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VORWORT

Vorlesestoffe fir Kinder wurden in der deutschen Slavistik
bisher noch nicht erforscht. Sie gehSren zur Trivialll-
teratur, d.h. sle stellen eine bestimmte Art von Gebrauchs-
texten dar. Ihre inhaltliche Erforschung gehdrt in das
Aufgabengeblet der literaturwissenschaftlichen Stoffor-
schung und ist zuglelich Kulturforschung. Trivialliteratur
und Folklore haben bekanntlich viele Gemeinsamkeiten und
stellen den Forscher vor #hnliche Probleme.l) Deshalb leuch-
tet es eln, daB wir uns zur Erforschung der Vorlesestoffe
fur Kinder, fiir welche die traditionelle Kinderbuchforschung
und die literaturwissenschaftliche Stofforschung noch kelne
geelgneten Methoden erarbeitet haben, auf der Suche nach
einem methodischen Weg besonders bel den volkskundlichen
Erzdhlforschern umsahen und Methoden, die bisher haupts#ch-
lich zur Erforschung folkloristischen Materials angewandt
werden, nun auf die Erforschung der Vorlesestoffe zu lber-
tragen versuchten, wo es sich, #hnlich wie in der Erzihlfor-
schung, um ein massenhaft vorhandenes und verbreitetes Ma-
terial handelt.

Die vorliegende Arbeit wurde von Herrn Prof. Dr. I. Levin,
Leningrad, angeregt, stiUtzt sich im wesentlichen auf die von
ihm erarbeiteten und im ASL und TSL niedergelegten Methoden
(Armenisches und Tadiikisches System Levin) und wurde in
allen Phasen ihres Entstehens von ihm betreut und intensiv
gefdrdert. Herr Prof. Dr. J. Schrépfer, Hamburg, fbrderte

die Arbelt ebenfalls in selbstloser Weise und trug durch sein
gstetiges Interesse nicht nur in wissenschaftlicher Hinsicht
wesentlich zu ihrem Gelingen bel. Belden Professoren bin

ich in tiefem Dank verbunden. Fir Literaturhinwelse und wert-
volle methodische Anregungen auf literaturwissenschaftlichem
Geblet danke ich Herrn Prof. Dr. D. Gerhardt, Hamburg.

Ohne einen neunmonatigen Forschungsaufenthalt in Leningrad,
den mir die Deutsche Forschungsgemeinschaft im Jahre 1972
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gewihrte, hitte diese Arbeit gar nicht entstehen kdnnen,
denn hier fand ich in der Spezialbibliothek flr Kinderlite-
ratur des Pidagogischen Herzen-Instituts die gesamte Materi-
algrundlage. In Leningrad habe ich das Material gesichtet,
Zusammengestellt, gelesen und codiert unter der Betreuung
Herrn Prof. Dr. Levins. Ich danke dem Pddagogischen Herzen-
Institut flr die Genehmigung zur Benutzung der Bibliothek,
besonders aber der Bibliothekarin I. G. Rumjanceva und ihren
Mitarbeitern, die mir jede mdgliche Hilfe, auch bei biblio-
graphischen Arbeiten, zutell werden liefen.

Die Grunddata wurden durch einen Computer elektronisch ver-
arbeltet. Dem Programmiererpersonal sel hierflr und fdr die
Verfiigbarmachung der Maschinen aufrichtig gedankt. Die Er-
gebnisse wertete ich in Hamburg aus.

Im September 1973 gewidhrte mir die Deutsche Forschungsge-
meinschaft noch einmal einen einmonatigen Aufenthalt in der
Armenischen und in der Tad¥ikischen SSR und in Leningrad.
Dabei konnte ich wieder ausgieblg Herrn Prof. Dr. Levin kon-
sultieren, hatte Gelegenheit, an seinem Seminar tellzuneh-
men, und konnte mich vor allem an Ort und Stelle an den
Instituten der dortigen Akademien der Wissenschaften - dem
Institut Archeologii 1 Etnografil in Erevan und dem Institut
jazyka 1 literatury im. Rudaki in Dufanbe - eingehend (ber
die dort eingefihrten Dokumentationsmethoden des ASL und

des TSL, nach denen seit mehreren Jahren vor allem folklori-
stisches Material dokumentiert und analysiert wird, infor-
mieren. Den Direktoren dieser Institute, Herrn Dr. B. N,
Arakeljan und Herrn Kand. d. Wiss. A, Manijasov sowle Herrn
Prof. Dr. Levin und seinen Mitarbelterteams der Sektoren
Folklore und Dokumentation sei flUr ihre {lberaus herzliche
Aufnahme und Diskussionsbereitschaft sehr gedankt.

Uber die Arbeit des Verlages "Detskaja literatura" erhielt
ich freundliche Auskiinfte von Prau I, S, Balachovskaja im
"Dom detskoj knigi" in Moskau und vom Direktor des Verlages
in Leningrad, Herrn N. A. Morozov. Uber die Organisation der
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Kinderbuchforschung in der UdSSR informierte mich vor allem
Frau N, N. Xitomirova, die frihere Direktorin des Leningrader

Kulturinstituts im. N, K. KrupskojJ. Ihnen allen sei herzlich
gedankt,

Zum Erwerb der theoretischen Grundlagen zur allgemeinen
westlichen Kinderbuchforschung waren mir die Internationale
Jugendbibliothek in Minchen mit ihrem Direktor Herrn W. Scherf
und seinen Mitarbeitern und das Jugendbuchforschungsinstitut
in Frankfurt am Main unter Herrn Prof. Dr. K. Doderer sehr
hilfreich entgegengekommen. Belide Institutionen versorgten
mich mit allgemeinen Informationen {iber ihre Arbeilt, wofilr ich
herzlich danke,.

Herrn Prof. Dr. K. Ranke, Gdttingen, bin 1ch zu grofiem Dank
verpflichtet, vor allem filr die Vermittlung internationaler
Kontakte. AuBerdem bot er mir die Gelegenheit, mich mit der
Arbeit an der von ihm geleiteten Arbeitsstelle Encyclopédie
des Midrchens bekannt zu machen und mich dort in die volks-
kundliche Erz8hlforschung, besonders 1in die finnischen und
deutschen Methoden der M#rchenforschung zu vertiefen; der
deutschen Volkskunde, aus der sich sowJetische Forschungsme-
thoden entwickelt zu haben scheinen, hat diese slavistische
Arbeit, wie Ja {iberhaupt die literaturwissenschaftliche Stoff-
forschung, viel zu verdanken. Die slavistische Literaturfor-
schung versteht sich nach wie vor als internationale Wissen-
schaft, in deren Rahmen auch die Behandlung der Vorlesestof-
fe fiilr Kinder nicht fehlen darf. AuBerdem kann dle Arbeit als
Beitrag zur Auslandskunde betrachtet werden, dle auf Tradi-
tionen des Slavischen Seminars der Universitdt Hamburg zu-
rilckgeht,

Zum SchluB sel auch der Rotary-Stiftung, Hamburg, herzlich
gedankt, die in den letzten Monaten mit einem Stipendium
einsprang und so den sicheren Abschluf der Arbeit gewihr-
leisten half,

Hamburg, Oktober 1974 Gisela Schenkowitz
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O. EINFUHRUNG

0.1 Gegenstand der Untersuchung;
Umfang und Zielsetzung

Gegenstand dieser Untersuchung sind sowjetische Lesestoffe,
spezliell Vorlesestoffe flr sow]Jetische, melst sowjetrussi-
sche Kinder im Vorschulalter. Diese Vorlesestoffe sind 1in
russischer Sprache im Hauptstaatsverlag fir Kinderliteratur
in Moskau (/Leningrad), "Detgiz", in den Jahren 1933-1966 er-
schienen und bllden f{ir unsere Untersuchung ein Corpus von
821 Texten (nidheres Uber die Corpusgewinnung weiter unten).

In der vorllegenden Arbeit soll der manifeste Inhalt dleser
821 Texte untersucht werden, und zwar die Ebene des Inhalts,
die im Stofflichen liegt, d.h. das, was in den Texten ge-
wortet und aus ihnen ablesbar 1ist,

Dieser Inhalt wird nicht auf der Ebene des Einzeltextes oder
auf der Basls des Werkes einzelner Autoren, sondern auf der
Grundlage des Corpus, des Repertoires untersucht; darin un-
terscheidet sich dliese Untersuchung, wie noch im folgenden
auszuftthren sein wird, von allen bisherigen, die (ber Kinder-
literatur (berhaupt angestellt worden sind.

In der Sprach- und Literaturwissenschaft wird jetzt die Not-
wendigkelt von Corpusanalysen eingesehen, welche eine solide
Grundlage filr die Analyse von Einzeltexten bleten.Das zeigen
z.B. dle Forschungen an der deutschen Sprache, wie sie H.
Eggers u.,a. in Bonn betreiben. Auch Literaturwissenschaftler
halten es fir ndtig, Corpusforschung zu betreiben,

Mit dem Inhalt wollen wir die Welt dieser Texte erschliefen;
denn sie erscheint uns wissenswert, well Vorlesestoffe zeit-
lich die friheste Literatur darstellen, mit der Menschen
noch als Kinder konfrontiert werden, und weil sie deshalb
eine blelbende Wirkung auf den H¥rerkrels, zu dem wohl heute
die ganze russische Bevdlkerung z8hlt, ausilben, ja ganz si-
cherlich ausilben sollten, handelt es sich doch um eine be-
stimmte Art von p#dagogisch und didaktisch ausgepridgter Ge-
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brauchsliteratur. Will man eine Bevdlkerung verstehen, so
muB man sich (ber dle Art oder Unart der Erziehung ein kla-
res Bild machen. Somit md&chte diese Arbeit auch als ein Bei-
trag zur Auslandskunde verstanden sein.

Da wir uns bel dieser Untersuchung auf das Corpus der 821
Texte beschrlinkt haben, sind alle gewonnenen Ergebnisse und
Verallgemeinerungen streng genommen auf dieses Corpus be-
zogen. Trotzdem ist klar, daB diese 821 Texte aussagekriftig
genug sind, um die gesamten sowjetischen Vorlesestoffe zu
reprisentieren, die wir als Literatur sui generis verstehen.
Wir erhoffen uns deshalb von dieser Arbeit auch Aufschllisse
ilber Literatur und Vorlesestoffe berhaupt, iber den Betrieb
solcher Lesestoffdrucke. Somit hat eine solche Untersuchung
auch literarsoziologische Bedeutung.

Nicht berficksichtigen werden wir in dieser Arbeit ideologi-
sche Kategorien, die ober- und unterhalb der stofflichen
Ebene liegen. Wir befassen uns auch bewuBt nicht mit Proble-
men der Leserforschung und ertiehungswissenschaftlichen,
pidagogischen und psychologischen Fragestellungen; deshalb
beziehen wir die Empfénger dieser Literatur, das sowjeti-
sche Vorschulkind, und auch die Vermittler, die vorlesen-
den, interpretierenden Erwachsenen, welche dile elgentlichen
Kdufer sind, in unsere Analyse nicht mit ein. Auf dlesen
Geblet widre eine getrennte griindliche Untersuchung nétig,
die sich eher sozlialwlissenschaftlicher Methoden, Umfrage-
und Fragebogentechniken zu bedlenen hiitte., Allerdings wi-

ren gerade in der UdSSR derartige Arbeiten kaum durchfiihr-
bar.

Auch die Illustrationen klammerten wir bewuBt aus: es geht
uns in dieser Arbeit nicht um die Hefte als Ganzes, ihre
graphische Gestaltung und um Fragestellungen der Buchge-
schichte. Die Bllder stammen nur in seltenen Ausnahmefil-
len von den Autoren, die Illustratoren kénnen bel mehr-
fachen Ausgaben des gleichen Textes wechseln, und die mel-
sten Bilder wiederholen nur den Inhalt. Fir unsere In-
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haltsanalyse reichen deshalb die Texte v8llig aus.

Da die Arbeit nur dem Inhalt gewidmet 1st, werden wir auch
die Form zun#dchst nicht ndher berilicksichtigen, abgesehen
von einer Analyse in bezug auf Verse und Prosa mit bestimm-
ten Korrelationen. Die Untersuchung von "Kunstgriffen" oder
VersmaB etwa wire bei diesen Lesestoffen wohl meist uner-
glebig. Anders ist es dagegen mit dem Wortschatz; man kdnn-
te ein Hiufigkeitswdrterbuch der Begriffe erstellen, das
nicht nur fir die Kulturforschung, sondern auch fUr die
Literaturpidagogik wichtig wlre, und auch von hier aus
kénnte man den Inhalt erschliefen. Diese Aufgabe aber wollen
wir fir eine spédtere Arbelt zurlickstellen.

Was dle Form betrifft, so wlre es gut, einmal noch die Art
und Welse der Erz#hlung ndher zu untersuchen; wir wilrden
damit nicht nur das Vorhandensein von Dialogen und direk-
ter Rede - wile es z.B. Limmert hervorhebt - in den Mittel-
punkt der Betrachtung stellen, sondern eher den Standort des
unsichtbaren Erz#dhlers, des Autors. Wesentlich wdre es hiler
zu untersuchen, inwiefern der Erz#hler (Autor) slich als sol-
cher prisentiert, etwa als der erwachsene und allwissende
Beobachter, oder ob es andererseits h#iufig genug vorkommt,
da® der Autor die erzihlte Welt mit den Augen eines Kindes
Zzu sehen und zu schildern sich bemiiht. Dieser Unterschiled
1st handfest genug und widre auch fiir ein Corpus aussage-
kriftig; es llige nahe anzunehmen, da® ein Kind als Erzdh-
ler eher in der 'Lyrik', also in Versen fingiert wirde.

Flir die Prosa kdnnte man dagegen hypothetlisch elnen ‘er-
wachsenen Erz#hler' annehmen. Erwlese sich diese Korrelation
als richtig, d.h. trdte sie hHuflig genug auf, so hitten

wir damit elnen Kunstgriff ermittelt. Von besonderer Bedeu-
tung Jedoch, wie bei quantifizierender Analyse Immer, wi-
ren fir das Versténdnis eines gegebenen Textes und elnes
konkreten Autors die Ausnahmen bel dieser Regelhaftigkeit.
Alles zusammen h#tte einen tieferen Einblick in die schipfe-
rische Qualitit des Autors bzw. selnes Textes gew#hrt. Das
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148t sich anhand eines Beisplels veranschaulichen: wie wir
noch spliter sehen werden, kommt der Tod der Eltern im Lese-
stoff gar nicht vor, wie immer er auch gedeutet wilrde. Wenn
nun ein neu hinzukommender Autor eine solche Todesszene
schilderte, 80 wHre dlieser Fall an sich nicht bedeutsam;

er wird aber sehr aussagekriiftig, wenn man das Corpus be-
rilcksichtigt. Eine derartige Erzihlung wilrde auf Originali-
tdt hindeuten, wenn auch die Szene an und fir sich trivial
sein mag. Und diese Originalitit des Stoffes wilrde sicher-
lich auf eine bewuBte Nonkonformitit des Autors, auf sein
"anders und besser sein wollen" hinweisen (ob dies nun dem
Leser angemessen sein wirde oder nicht, ist eine andere
Frage). Und gerade solche Eigenschaften hebt die Literatur-
wissenschaft und -kritlk hervor, wenn es ihr um qualita-
tive Wertanalyse geht.

Gisela Schenkowitz - 9783954793150
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0.2 Zur Situation der Kinder-, insbesondere der Vorschul-
literatur in der Sowjetunion

Nach der Revolution von 1917 nahm man sich vor, eine n e u e
Kinderliteratur zu schaffen. "V na!ej strane vospltyvat'
znadit revoljucionirovat'." schrieb Gor'kijl) und forderte
fir dle Erziehung des n e u e n Sowjetmenschen eine wert-
volle und n e u e Literatur, Die Kinderliteratur sollte
nach seiner Meinung von gleichem kiinstlerischem Wert sein wile
die Erwachsenenliteratur, ja, sie sollte noch besser sein als
diese. Alle Angesprochenen waren sich dessen wohl bewuflit, daf
der "neue Mensch" durch den allerfrilhesten Lesestoff (und
nicht durch die hiusliche Erziehung und die noch herrschende
Wirklichkeit) zu gestalten sel. Es ging eben um die Zukunft
der Revolution, d.h., um die Zukunft schlechthin, fiUr die ja

die kiinftige, werdende Generation herangezogen werden soll-
2)
te /.,

Auf Gor'kij)s Anregung hin wurde 1933 in Moskau der Hauptstaats-
verlag fUr Kinderliteratur, "Detskaja literatura", gegrilndet,
Dieser Verlag ist elne zentralgelenkte Unlonsorganisation,

Er verdffentlicht Billcher in russischer Sprache fir Kinder und
Jugendliche der gesamten Sowjetunion im Alter von 2-17 Jahren.
In seinem Grindungsjahr waren es 168 Blcher mit einer Aufla-
ge von 7 Millionen Exemplaren, vor einlgen Jahren betrug die
Jahresproduktion schon 650 Titel mit einer Gesamtauflage von
120-130 Millionen ExemplarenB). Diese Zahlen lassen die Be-
deutung dieses Verlages als Erziehungsmedium erkennen,

Seine Produktion ist reprisentativ fiir die gesamte in russi-
scher Sprache gedruckte Kinderliteratur der Sowjetunion; die
{ibrigen Verlage drucken melst nur nach, und die Kinderbuch-
verlage der Unionsrepubliken drucken vorwiegend in ihren
Nationalsprachen, wobei es sich oft lediglich um Ubersetzun-
gen aus dem Russlischen handelt,

Die Leser sind in folgende vier Altersgruppen getelilt, auf
welche die Produktion eigens zugeschnitten wird:
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1. "deti do!kol'nogo vozrasta®™ (2-6)
2. "deti mlad¥ego Zkol'nogo vozrasta® (7-9)
3. "detl srednego vozrasta®™ (10-12)
§, "deti star!ego vozrasta®™ (13-15; und -17)

Jede Ausgabe trigt den entsprechenden Altersgruppenvermerk.
Ob eine solche Altersgruppeneinteilung, die der Verlag vor-
nimmt, psychologisch und p#dagogisch sinnvoll und zu recht-
fertigen 1st, s80ll uns filr diese Arbeit nicht interessieren.
Wichtig 1st die Absicht, alle Generationen, den ganzen Nach-

wuchs von 1933 an, als Leser bzw. Literaturkonsumenten su
erfassen.

Allein die Idee, man milsse Kindern Vorlesestoffe ble-
ten, beweist, daf der Glaube, Bficher wilrden an sich erziehe-
risch wirken, tief verwurzelt ist, Und von diesem Glauben
zeugt nicht nur dieser ganze riesige Literaturbetrieb, die
Produktion von Bilichern, ihre Auflagen etc., sondern eben
auch von deren Inhalt her z.B. die Tatsache, daB man so

viel {iber Benehmen schreibt (vgl. 5.0.2); daraus spricht die
Ansicht, daf die Hauptmedien, welche Kindern ein richtiges
Benehmen anerziehen, eben solche Vorlesestoffe sind,

Dabei k¥nnte man sich flir Bicher, die erziehen sollen, auch
eine andere, gegentellige Konzeption als Grundlage denken,
da8 z.B. Bilcher vorwiegend schlechtes Benehmen beschrieben,
da8 man dazu aber eine Verfremdung hervorriefe, welche das
Kind sich an diesen Bilchern und deren Inhalt gerade nicht
orlentieren liefe,

Uberhaupt ist der Gedanke, der Mensch wilrde gerade durch Bll-
cher erzogen, er wiirde sich nach ihnen benehmen, im russi-
schen Erziehungswesen tief verwurzelt, Viel eher noch hat er
im 19. Jahrhundert seine Berechtigung gehabt, etwa auch fir
Gor'kij, wenn er bekennt, das Beste, welches in ihm sei,

seli er Bilchern schuldig, aber ob man auch im 20. Jahrhundert
und noch in zwanzig oder dreiBig Jahren wird behaupten kdn-
nen, die beste Erziehung stamme von Blichern her, ist frag-
lich,
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Da diese Vorlesestoffe 1n der Sowjetunion inzwischen schon
auf eine Tradition von mehr als fUnfzlg Jahren zurlckblicken
kdnnen, muften die erwarteten PFrichte, die sie gezeitigt ha-
ben, jJa heute schon erkennbar sein, freilich erkennbar auf
Grund spezieller Untersuchungen mit speziellen Untersuchungs-
methoden. Die heutige Erwachsenengeneration mifte durch dle-
se Vorlesestoffe 1n einer bestimmten Welse geprigt worden
sein. Und dann fragt man, wle wirkten sich diese Lesestoffe
aus; haben sich mit ihrer Hilfe wirklich so mustergilltige
Menschen, die positiven Helden durchgesetzt, wie sle "im
Buche stehen", vielleicht im Gegensatz zu den Menschen an-
derer L&nder, welche den Vorzug einer in solchem Umfange el-
gens fir sie produzierten Vorschulliteratur nicht geniefien
konnten? Es wird wohl kaum mbglich sein, einen solchen Nach-
wels zu erbringen, und es bleibt deshalb zweifelhaft, ob
gerade fUr unsere Zeit dieser Nachweis erbracht werden kann,
ob man die Richtigkeit der Uberzeugung beweisen kann, da8
Kunst, besonders Literatur, den Menschen formt, ihn zu er-
zliehen vermag.

Will man bei der Erforschung dieser Kinderliteratur chrono-
logisch und systematisch vorgehen, so fingt man mit der Pro-
duktion an, welche fiir die erste Altersstufe bestimmt ist,
d.h. dort, wo der Literaturkonsum beginnt,

Literaturwissenschaftlich kann man die Vorlesestoffe als
Schrifttum sui generis betrachten aus vielen Grinden, auf
die wir im einzelnen noch zu sprechen kommen werden; es 1st
die einzige Literaturgattung {iberhaupt, die, um an ihren
Empf#ngerkreis zu gelangen, einen "Vermittler" braucht, was
in der Geschichte der Literatur freilich nicht so neu 1at“).
Denn Vorschulkinder kdnnen nicht selber lesen, und auch, was
die Produktion anbetrifft, kdnnen sie ihre eigenen Wlnsche
und Bedlrfnisse nicht artikulieren. Das ist in seiner Abge-
grenztheit ein Modellfall fdr Literatur schlechthin, der so-

mit flr eine exakte PForschung gut geeignet erscheint.

Wenn wir uns im einzelnen mit Leserforschung hier nicht be-
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fassen, so kann man wohl dennoch sagen, dag die sowjetischen
Vorlesestoffe im allgemeinen ihren Empfingerkreis auch er-
reichen, und zwar mehr als die irgend eines anderen Landes
und auch mehr als andere Literatursorten in diesem Lande.
Dieser umfaBt Kinder aller Schichten und jeden Milieus und
ist nur durch die Altersgruppenmarkierung abgegrenzt, Die
Texte werden von den Eltern und Grofeltern gekauft und ent-
weder zu Hause oder im Kindergarten vorgelesen. Rundfunk und
Fernsehen und die Schallplattenindustrie bieten die gleichen
Autoren mit den gleichen Texten an, ebenso die Kinder- und
Jugendtheater.

Verkauft werden die Texte flr Vorschulkinder meist in Form
von ddnnen, bunt illustrierten Heftchen in allen Buchliden,
an Kiosken und Verkaufsstidnden auf den StraBen und in den
Metrostationen der groBen Stidte. Sie sind billig und kosten
zwischen 5 und 29 Kopeken. Praktisch kann der KH¥ufer kaum
wihlen oder vorbestellen, so schnell vollzieht sich der Ab-
satz.

Es gibt daneben auch fiir Vorschulkinder anspruchsvoller aus-
gestattete, fest eingebundene Blicher. Hierbel handelt es
sich um Sammlungen, etwa von Midrchen oder auch anderen Tex-
ten, auBerdem um Zusammenfassungen verschiedener Werke el-
nes Autors. Diese Sammlungen sind aus auBerliterarischen,
verlagstechnischen u.,a, Grinden entstanden und melist fir

die Hand von Erziehern in Kindergidrten und anderen Institu-
tionen gedacht.

Die Kauflust dUbertrifft das Angebot, und zwar nicht aus dl-
rekten, 1inhaltlichen Grinden, sondern deshalb, weil das
Kaufen von Lesestoffen weltgehend institutionalisiert wurde.
Das bletet den Produzenten freie Hand. Insofern 1st die Un-
tersuchung zugleich auch Verlegerforschung, im Gegensatz

zur Marktforschung (die Nachfrage ist pauschal). Der Verlag
1st daher autonom, jedenfalls weltgehend vom Konsumenten un-
abhlinglg. Auch das 1ist ein Idealfall in der Literatursozio-
logle; 4hnliches dirfte es nirgends geben, und es 1st auch
geschichtlich sondergleichen,
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0.3 Die Zusammenstellung des Corpus

Abgesehen von den Sammlungen erfaften wir a 1 1 e Neuer-
scheinungen des Verlages, die greifbar waren, von seinem
Grtindungsjahr 1933 an bis einschlieflich 1966. Dazu gehSren
auch Folklorebearbeitungen und Werke russischer Klassiker,
die im Detgiz neu erschienen. Wiederauflagen liefen wir un-
berlicksichtigt, dazu alle Ubersetzungsliteratur aus dem Aus-
land. Hingegen bezogen wir Texte nichtrussischer sowjetischer
Autoren mit ein; diese Autoren schreiben fiUr den Verlag meist
von vornherein in russischer Sprache, auch wenn ihre Texte
aus bestimmten Grinden den Vermerk tragen, dadB sie ins Russi-
sche Ubersetzt seien. Immerhin gibt es auch hier tbersetzun-
gen; fdr Vorschulkinder sind sie problematisch, und es er-
hebt sich dabel die PFrage, die uns auch spiter noch beschif-
tigen wird, ob Vorlesestoffe (ilberhaupt Ubersetzt werden kdn-
nen und sollten. Diese PFPrage haben Verlage der einzelnen Re~
publiken praktisch bejahend beantwortet. Bel dem riesigen,
vielgestaltigen Land, wie es die SowjJetunion darstellt, sind
solche Ubersetzungen schon vom Handlungsraum her nicht fir
alle Kinder verstdndlich. Denken wir z.B. an einen usbekischen
Text in russischer Ubersetzung, der seinen Handlungsort selbst-
verstindlich in seine Heimat verlegt; fir ein Kind in Moskau
wird er unverstiindlich sein. Dies 1st ein Belsplel dafir,

daf nicht immer pddagogische, sondern oft ganz andere, etwa
kulturpolitische und wohl auch geschliftliche Erwiigungen die
Verlagsproduktion bestimmen; denn eine sowjetische Literatur
muf auch allgemein sowjetisch sein und deshalb Ubersetzungen
aus anderen Sprachen aufweisen.

Die Texte sind meist Ganzschriften. Bel Heftchen, die mehr
als einen Text enthalten, wdhlten wir, um das Material sinn-
voll zu begrenzen, nur die Titelgeschichte aus, die Ja wohl
vom Verlag als reprlisentativ und wichtig angesehen wird. Ist
keine solche Titelgeschichte vorhanden und sind alle Texte
gleichberechtigt, wihlten wir jewells den ersten Text des
Heftchens. Eine solche Killrzung ist insofern gerechtfertigt,
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als wir uns mit unserer Untersuchung nicht ein Bild von der
Produktion des Verlages, sondern vom Schaffen der sowjeti-
schen Autoren 1in ihrer Gesamtheit machen wollten.

Die grbferen Sammlungen klammerten wir von vornherein aus,
well sie einmal die Gattung nicht repridsentieren und zum
anderen sich meist in ihrem Inhalt wiederholen.

Bel der Zusammenstellung des Corpus ergaben sich einige
Schwierigkeiten; wir richteten uns nach der Bibllographie

des VerlagesS), welche die gesamte in der UdSSR publizierte
Kinderliteratur (auch die der anderen Verlage), also nicht
nur die Vorlesestoffe, enthdlt. Aber nicht alle hier aufge-
filhrten Texte sind heute noch greifbar, Die Spezialbibliothek
des Pddagogischen Herzen-Instituts in Leningrad, dle erste
und einzige ihrer Art in der UdSSR, sammelt zwar alle Pflicht-
exemplare. Trotzdem 1ist der Verschleif an Lesestoffen, be-
sonders an diesen kleinen Heftchen, durch Zerlesen u.d. grof.
Auch haben gerade in Leningrad Krlieg und Blockade ihre Spu-
ren hinterlassen, und schlieBlich sind Ausmerzungen der Grund
fir das Nichtvorhandensein mancher Texte, Wenn deshalb eine
in der Bibliographie angegebene Neuerscheinung in der Bibllic-
thek nicht mehr auffindbar war, griffen wir entweder auf die
nichste vorliegende Auflage zuriick oder verzichteten ganz

auf den Text. Das war aber nur selten der Fall.

In den seltenen FHllen, in denen ein besonders produktiver
Autor in einem Jahr mehrere Texte verdffentlicht hat, wdhl-
ten wir nur den ersten in der Bibliographie angegebenen Text
aus., Wir versuchten, subjektive Faktoren mdglichst auszu-
schalten.

Da die Texte in der Bibliothek nicht nach Altersgruppen auf-
gestellt sind, sondern zusammen fr alle Altersgruppen, von
allen Verlagen und mit allen Wiedererscheinungen nach Ver-
fassernamen, bedurfte es einiger Milhe und kostbarer Zeit,
alle n3tigen Texte herauszusuchen.

Auf diese Weise ermittelten wir ein Corpus von 821 Texten,
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Die Titel dieser Texte wurden nach den Namen ihrer Verfasser
in alphabetischer Reihenfolge (nach russischem Alphabet) zu
einer Bibliographie zusammengestellt, die dieser Arbeit im
Anhang beigegeben ist. Damit liegt die erste Spezlalbiblio-
graphlie der Vorlesestoffe des Verlages Detglz vor. Sie bll-
det das Fundament der analytischen Arbeit, ist ein Instrument
zum Verst#dndnis der Tabellen und Register und damit ein we-
sentlicher Bestandteil der Arbeit. Auferdem ist sie als ana-
lytische Bibliographie ein Schlissel filr weltere Forschung.
Die Texte selbst wurden in ihrer Gesamtheit zum ersten Male
auBerhalb der SowjJetunion zuglnglich gemacht, was Russisten

als Erg8nzung des allgemeinen Literaturbildes dienllich sein
kann.

O.4 Zur Situation der Lesestofforschung

In allgemeinen Literaturgeschichten und literaturgeschicht-
lichen Abhandlungen sind Vorlesestoffe nicht existent.
Bezeichnend fir diese Situation ist, da8 in dem erst kirz-
lich erschienenen Band, "Grundziige der Literatur- und
Sprachwissenschaft"6), solche Vorlesestoffe fiir Kinder

und i{lberhaupt Kinder- und Jugendliteratur auch gar nicht
erwihnt sind. Gebrauchstexte werden hiler folgendermaBen
definiert: "..Texte.., die nicht, wie poetische Texte,
ihren Gegenstand selbst konstituleren, sondern die primir
durch auBerhalb ihrer selbst liegende Zwecke bestimmt wer-
den. Gebrauchstexte dienen der Sache, von der sie han-
deln; sle sind auf einen bestimmten Rezipientenkrels
ausgerichtet und wollen informieren, belehren, unter-
halten, kritisieren, iberzeugen, Uberreden oder
agitieren.;77_(Unterstreichung von mir). Bei der
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Gliederung im einzelnen werden Texte privaten Gebrauchs,
wissenschaftliche, didaktische und publizistische Gebrauchs-
texte unterschieden; bel den didaktischen Texten werden Re-
de, Predigt, Vortrag, Vorlesung, Referat - Sachbuch, Schul-
buch ~ FPormen des Schulaufsatzes aufgez&hlta); zum Schulbuch,
das den Vorlesestoffen noch am n#chsten kommt, heift es le-
diglich: "Die didaktisch-methodische Aufbereitung des Stof-
fes ist noch gezielter (als beim Sachbuch), weil es sich ...
an eine nach Alter und Bildungsstand fixierte Gruppe (wen-
det). Die Auswahl des Stoffes ist durch Stoffpline und Bil-
dungskonzeptionen z.T, festgelegt.“g) Von Kinderliteratur im
allgemeinen, von Vorlesestoffen im besonderen, ndmlich von
allem, was fir die ganz Kleinen geschrieben oder getextet

und gedruckt 1ist, ist dabei nicht die Rede. Hingegen werden
Werbetexte, Reklame, Inserate, Annoncen etc. nicht Ubersehen.

Zumindest im Vergleich zu den zuletzt genannten Texten ver-
dient dlese Literatur fir Vorschulkinder, auch vom litera-
turwissenschaftlichen Standpunkt aus, wohl nicht weniger Be-
achtung; denn es 1st auch ein Schrifttum, das u.a. literari-
sche und kinstlerische Ambitionen hat und z.B. in der Sowjet -
union Millionenauflagen erreicht,

Literaturwissenschaftler sprechen nur in Ausnahmefdllen Uber
Kinderliteratur, etwa wenn es sich um einen Autor handelt,
der neben anderen Arbeiten a u c h Kinderliteratur verfaft
hat, wie z.B. in RuBland K. Cukovskij, S. Mar¥ak und viele
andere.

Will man mehr iUber Kinderliteratur erfahren, so muf man siclh
an Fachleute wenden, dle sich speziell mit der Erforschung
der Kinderliteratur befassen, meistens aus pldagogisch-di-
daktischer oder bibliothekswissenschaftlicher Blickrichtung
heraus; am wenigsten erfidhrt man hier Uber den Inhalt die-
ses Schrifttums, vielleicht, weil die Porscher selbst ihn
genau 1in Erinnerung haben,

In der Sowjetunion erfreut sich die Lesestofforschung elnes
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bestimmten Interesses; es wird sehr viel Uber Kinderliteratur
geschrieben. All diese Arbeiten sind kritische Abhandlungen
iber Einzeltexte oder das Werk einzelner Autoren, Aufsitze
und Rezenslonen, dazu glbt es literarhistorische Arbeitenio).
Das ganze Schrifttum als solches, und hier Insbesondere der
Vorlesestoff, ist noch kelner Untersuchung unterzogen wor-
denll); es fehlt eine Phinomenologle dleser Vorlesestoffe,

in welcher ihre erzihlte Welt systematisch analyslert wird,
und das gilt nicht nur fdr die sowJetischen Vorlesestoffe,
sondern auch f{lr die deutschen (einschlieBlich der deutschen
in der DDR). Fast {Uberall gibt es Geschichten der Kinderli-
teraturlz) und kritische Elnzelabhandlungen, aber bevor man
geschichtlich reflektiert und wertet, sollte man zuerst ein-
mal versuchen, das gesamte Schrifttum als Corpus durch eine
exakte Beschreibung phinomenoclogisch zu erforschen, Das kinn-
te sich auch auf das Schrifttum selbst positiv auswirken,
denn, wie wir am Belsplel des sowjetischen Materials bel der
Analyse des Inhalts sehen werden, zeugt es insgesamt von el-
nem Mangel an theoretischer Durchdringung und Konzeption,
eben well es in seiner Gesamtheit noch niemals reflektiert,
Ja, als Gegenstand der Forschung in dieser Welse noch nicht
einmal ins BewuBtseln getreten 1st.

Nun stellt sich die Prage, ob diese Vorlesestoffe eine Gat-
tung bllden oder ob man sie anderen Gattungen zuzdhlen soll-
te. Obwohl wir uns der Problematik des Gattungsbegriffs in
der Literaturwissenschaft bewuft sind, glauben wir, 1hn auf
die Vorlesestoffe fir Kinder am ehesten anwenden zu dirfen;
denn sile tragen alle Merkmale elner Gattung, dle eigenen Ge-
setzlichkeiten folgt, wobel dile Gattung hier zunlichst nicht
durch den Inhalt der Stoffe geblildet 1st, sondern einmal
durch die Absicht des Verlags und der Autoren, fir Kinder zu
schreiben, und zweitens durch die HuBere Gestaltung des Bu-
ches (beldes wirkt natiirlich auf den Inhalt zurilck)., Die Au-
toren sind also spezlalisiert auf einen Empfingerkreis und
an den Spezialverlag gebunden, Die Texte erscheinen in elner
bestimmten Form und einem bestimmten Umfang; es sind Heft-
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chen mit kurzem Text, der durch Illustrationen aufgelockert
ist. Sie tragen alle den Altersgruppenvermerk, den der Ver-
lag aufdruckt, und sie haben einen einheitlich niedrigen
Preis. Der Verlag ist aus drucktechnischen Grilnden bestrebt,
fUr jedes Heftchen durchweg nicht mehr als einen Druckbogen
zu verwenden. All dies und dUberhaupt die Tatsache, daB sich
mit dieser Produktion ein Spezialverlag fir Kinderliteratur
befaft, daB er einen bestimmten Kreis von Mitarbeltern hat,
welche dle Arbeit planen und abwickeln, ist gattungsbildend,
80 daf gerade technische Momente die Lesestoffe prigen

(auch Groschenhefte f{ir Erwachsene z.B, in Deutschland sind
von diesen Riicksichten geprigt). Hinzu kommt, daf die ei-
gentlichen Empfédnger, dle Vorschulkinder, gar nicht selber
lesen, auswldhlen und kaufen kdnnen, daB die Texte vorgelesen
werden.

Mag es 1in der Literaturwlssenschaft eine Streitfrage bleiben,
ob z.B. Roman oder Lyrik eine Gattung bilden, {Uberhaupt, ob
der Begriff Gattung welterfiihrend und niitzlich se113), 80
besteht wohl kein Zweifel dariiber, daB die Vorlesestoffe als
Gattung zu verstehen sind. Wenn man in bezug auf die Dich-
tung meint: "Die Dreiteilung der Textarten und ihre Klassifi-
zierung hat man nicht notwendig als anthropologisch greifba-
re GrundentfuBerungen des Menschen zu verstehen - sondern

als empirisch faBbare Sammelbegriffe literarischer Prisen-
tation » 80 kdnnen wir welterentwickelnd sagen: da diese
Lesestoffe eine ganz klare Prisentationsart darstellen, darf
man wohl behaupten, daB sle eine eigene Gattung bilden.

Ist das der Fall, so kann man diese Gattung auch als Ganzes
mit ihrem Inhalt, ihrer Geschichte, ihren Wandlungen etc.
untersuchen.

Es erhebt sich die Frage, w i e man es tun sollte. Die
Literaturwissenschaft kann uns 2zundchst nicht weiterhelfen,
sle versucht zwar, die sog. Trivialliteratur gesondert

zu behandeln, sieht aber andererseits, daBh es auch in-
nerhalb der Trivialliteratur verschiedene Textarten ("Ge-
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dichte, szenische und vor allem erz#hlende Texte") geben
kann. Bel der Aufzidhlung der bekanntesten Gattungsbezeich-
nungen innerhalb der Textart "Erz#hlende Texte (Epik)", wie
sle in dem zuletzt erschienenen Handbuch zZur Literaturwissen-
schaft versucht wirdls), sind Kinderlesestoffe - bis auf
Mirchen - {bersehen.

0.5 Methodische Voriberlegungen

Da wir nicht auf der Ebene von Einzeltexten arbeiten, sondern
ein Corpuswerk vor uns haben,knnen uns die bisher angewandten
Methoden der Literaturwissenschaft nicht weiterhelfen;die Be-
handlung eines Corpus setzt ganz andere Methoden voraus und
bletet ganz andere Mdglichkeiten,die man gemeinhin wenig kennt.

Hier geht es nicht um Einzelheiten, Spezifika einzelner Auto-
ren etc., sondern um das Typlsche. Typisch meint hier zugleich
das, was h#ufig vorkommt. So empflehlt sich elne quantitati-
ve Untersuchung. In einer Corpusanalyse kommt es stets auf

die Ermittlung von Hiufigkeiten jener Zige an, die man in Ein-
zeltexten bereits wahrgenommen hat, oder auch auf solche Tat-
sachen, dle gerade erst kraft ilhrer Hdufigkeit 1im Corpus
sichtbar werden. Im Lichte der Corpusanalyse erscheint der
Inhalt eines Einzeltextes in selnen obJjektliv wesentlichen
Zligen. Somit fihrt eine quantifizierende Analyse zu ei-

ner feineren Analyse der qualitativen Spezifika eines Textes.

Die moderne Literaturwissenschaft hat die Bedeutung des 1in-
tuitiven Vergleichs mit einem "subjektiven" Corpus fUr die
"Kunst der Interpretation" l#ngst erkannt. Es i1st an der
Zeit, die sonst schwebende "Vergleichsbasis", die der Inter-
pret, wenn auch unbewuBt, stets berilicksichtigt, zdhlbar, d.h.
sichtbar und bewut zu machen.

Dieser Weg ist einleuchtend, er ist aber bel bestimmten Gat-
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tungen kaum gangbar, welil er eine viel zu groBe Belesenhelit
voraussetzt. Bel einer Literatursorte, wie sle Vorlesestof-
fe darstellen, ist er allerdings gut zu begehen, insbeson-
dere flr einen auslindischen Forscher, der von diesem Schrift-
tumn kaum etwas wissen kann. Es 1ist mdglich, dle Vorlesestof-
fe in einem Corpus zu erfassen, und das dirfte sich lohnen
nicht nur um deren selbst willen, sondern auch flr eine
literaturwissenschaftliche Theoriebildung und fiir die Ent-
wicklung einer Methodologie im Zeitalter des Computers.
Auch, wenn sich der eingeschlagene Weg nicht bewfhren soll-
te, 80 wird sich die Miihe doch gelohnt haben; es 1ist bes-
ser, ein Experiment durchzufilhren als weiter f{iber Wege

Zu theoretisieren, die man nie gegangen 1st.

Nun kann man quantitative Untersuchungen auch auf der Ebene
von Einzeltexten oder der eines Werkes einzelner Autoren
anstellen, indem man z.B. W8rter, Wortformen oder auch nur
Vokale z&hlt und untersucht. Dieses (Geblet der quantitativen
Stilanalyse hat eine lingere Tradition.

Wir aber haben verschiedene Autoren aus verschiedenen Zel-
ten und sogar aus verschiedenen Lindern der Sowjetunion vor
uns. Folglich bletst sich die quantitative Analyse auf der
Ebene des Corpuswerks als einzig mSgliche L3sung des Problems
an. Die Vielheit mud hier angemessen untersucht werden.

Es ist selbstverstiindlich, da8 man nicht von Kunstproblemen
ausgehen kann, wie es die sowjetische Literaturforschung
meist tut; die Konzeptionen, die sie tiber Kunst, Uber das,
was Literatur sein soll usw., entwickelt hat, werden auch
auf diese einfachen Vorlesestoffe angewandt. Allerdings tau-
gen 4sthetische Problemstellungen, Fragen des Kunstschaffens,
Kunstgriffe u.f. nicht fiir diese Texte; hier 1st es nicht
einmal angemessen, {lber Ideen zu sprechen, denn oft haben

sie keine. Sie sind absichtlich primitiv, naiv, trivial und
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ausgesprochen didaktisch, so da® es geradezu absurd wire,
sle einzeln nach den gleichen Gesichtspunkten 2zu unter-
suchen, wie etwa ein Werk der "hohen" Literatur.

Das Problem ist, welche Kategorlien hier sinnvoll wiren und
angewandt werden sollten. Dabel kommt es uns filr die Cor-
pusanalyse auf solche Kategorien an, die nicht nur fir die-

se Vorlesestoffe, sondern auch flir eine andere Literaturart
relevant sind.

Wir suchten deshalb nach einer Methode, die einmal den Vor-
lesestoffen gerecht wird, gleichzeitig aber auch anwendbar
bleibt fUr die Kinderliteratur der anderen Altersgruppen

und auch fir die Erwachsenenliteratur. Wir wollen also nicht
kiinstlerische Kategorien aus der Erwachsenenliteratur auf
die Vorlesestoffe anwenden, sondern umgekehrt aus den Vorle-
sestoffen solche Kategorien entwickeln, die auch relevant
und sinnvoll wliren etwa fUr dle Werke Dostoevskijs oder
Tolstojsa, sofern man dliese inhaltlich auf der Corpusebene
untersuchen und nicht als Einzelwerke, sondern als mehr

oder weniger typischen Tell eines Ganzen (z.B. ihrer Epoche)
begreifen will.

Unsere Untersuchungsweise fuBt auf Arbeiten, dle in der
Volkskunde, besonders in der Erz#hlforschung, aktuell sind.
Nach den Systemen ASL und TSL, auf die wir uns bel der Er-
arbeltung unseres Systems hauptsdchlich stitzten, wird in
der Sowjetunion in Armenien und in Tad¥ikistan in grofzii-
glg angelegten Programmen unter der Leitung des Autors die-
ser Systeme, Isidor Levin, gearbeitet.16) Die Methode

wird gegenwlirtig auch in Ungarn ausgewertet. In den USA be-
miht man sich darum.

In Deutschland sind ebenfalls Stimmen nicht zu Uberhdren,
welche 1in diese Richtung wirken und zu solchen Untersuchungen
aufrufen. So spricht Bausinger dariiber hypothesenméifig im
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Hinblick auf die Untersuchung von Trivialliteratur: "Der we-
nig individualisierte Charakter der meisten trivialen Lite-
raturprodukte rechtfertigt hier schneller als auf anderen
Gebieten der Literaturforschung dle Anwendung quantifizieren-
der Methoden. Statistische Angaben und Z#hlungen kdnnen ver-
hdltnismédig sichere Indizilen fir Stilbeschreibungen abgeben;
sie kdnnten auBerdem mdglicherweise auch verl#B8liche Unter-
lagen flr den Vergleich mit entsprechenden Werken der hohen
Literatur bereitstellen ... wenn nur erst die Elemente fUr
die quantitative Analyse richtig kategorisiert sind. Dies
sollte aber gerade 1n diesem Bereich nicht allzu schwierig
sein; allein schon eine simple Frage wie die nach der Hiuflg-
keit bestimmter Adjektive fihrt hier weiter."17) Bausinger,
der aus der Volkskunde kommt, hat hier einen richtigen Weg
erkannt, wohl nicht ohne Rlcksicht auf die amerikanische
"content analysis", wovon der Hinweis auf die Zi#hlung der
Adjektiva zeugt, Doch haben er und seine Tibinger Schiiler bis-
her noch kein Kategoriensystem entworfen und Texte danach
analysiert.

Auch Schenda weist auf die Notwendigkeit einer systematischen
Inhaltsanalyse hin, wenn man strenge Objektivit&t erreichen
wolle; gleichzeitig hebt er die Schwierigkeiten ihrer Durch-
fidhrbarkeit hervor: "Objektivitit wldre indes nur zu erreichen
gewesen, wenn, anstatt elner autorspezifischen oder schein-
reprdsentativen Selektion von einigen tausend populdren Tex-
ten aus elnem Zeltraum von anderthalb Jahrhunderten ein Grof-
tell des Uberhaupt vorhandenen Materials - einige hunderttau-
send Texte - herangezogen worden wdre. Flr eine systematische
und quantitative Analyse wdre demnach ein trainiertes Heer

von Lesern und eine Computeranlage ndtilg gewesen."ie)

Fir die Kinderliteraturforschung fordert Dahrendorf eine
"verstirkte Anwendung der Methode der 'systematischen Inhalts-
analyse'", die er nicht auf bestimmte Genres oder Unterarten
beschrinkt, sondern auf "alle von bestimmten Kommunikanten-
gruppen angenommenen Literaturen" ausgedehnt wissen mdchte.
Auch er betont den erheblichen Aufwand "personeller, finan-
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zieller und organisatorischer Mittel" und die Notwendigkelt
von interdisziplindrer Teamarbeitig) fir derartige Vorhaben.

In der Sowjetunion ist, wie gesagt, eine solche Programmie-
rung bereits in der Praxis seit etwa 1966 vollzogen worden,
und zwar auf dem Gebiete der Volksdichtung im Zuge einer com-
putergerechten Entfaltung der geographisch-historischen
(finnischen) Mirchenforschung, die von Anfang an, schon bei
einem Begrinder dieser Richtung, bel Walter Anderson, sta-
tistische Methoden eingefihrt hatte.

Wollen wir den Inhalt untersuchen, d.h. die erz#hlte Welt
selbst sprechen lassen, so erhebt sich die Frage, welche Ka-
tegorien hierfir tauglich und auch weiterfiihrend sind.

Vorwegnehmend 1st zu sagen, dal® wir es mit Kategorien heu-
ristischer Natur zu tun haben werden. Trotzdem sollen sle
literaturtheoretisch nicht belanglos sein, vor allem socllen
sie den Inhalt des Corpuswerkes, aber auch der Vorlesestoffe
iberhaupt erhellen.

Wie wir zu Beginn dieser Arbeit schon feststellten, wollen
wir die Ebene des Inhalts erforschen, die im Stoffbereich
liegt, d.h. wir untersuchen den sachlichen Inhalt und damit
nur das, was im Text positiv faRbar 1ist.

Es sollen aus dem Inhalt bestimmte Bilder oder Wirklichkelits-
elemente erulert und quantifiziert werden; dadurch erhalten
wir eine H¥ufigkeit fiUr bestimmte Stoffe, Motive und Motiv-
gruppen, die uns eine Vorstellung vom Typischen vermittelt.
Uns geht es um das Sich-h#ufig-Wiederholende, das Klischee-
miBige, mehr als um das Seltene an sich. Trotzdem wird man
aus technischen Griinden bel elner n#heren Betrachtung oft
auch von dem Seltenen ausgehen ddrfen, well auch seltenes
Vorkommen oder Uberhaupt ein Nichtvorhandensein signifikant
sein kann fir das Ganze.

Diese Uberlegung fiihrt uns zu Forschungen an der Erwachsenen-
literatur, wo z.B. E. R. Curtiusao) das untersuchte, was er
Toplk nannte, literarische Traditionen etc. Immerhin konnte
die Toposforschung in der Literaturwissenschaft bestimmte



00046928

Zusammenhldinge erhellen, Sie bemitht sich, tradierte Inhalte

aus der Literatur herauszugreifen, und wenn man diese Metho-
de auf mittelalterliche, klassische und auf die jlngere Li-
teratur anwendet, so glauben wir, daf es mdglich 1st, sie

auch fir die Vorlesestoffe auszuwerten, indem wir auf der
Corpusbasis, quantitativ vorgehend, das H¥ufige, d.,h. hier das
Tradlerte und Typische aufzeigen.

Flr uns wird es wichtig sein, nach den Herkunftsbereichen

der Bildlichkelt zu fragen, denach, woher die Lesestoffauto-
ren lhre Bildlichkeit nehmen, etwa aus der nichsten Umgebung
von Haus und Hof oder aus entfernteren Reglonen mit dem Zlel,
die erz8hlte Welt mdglichst auszuwelten, mdglichst verschle-
dene Lebensbereiche zu zelgen,

Es fragt sich aber, wie man die Bildlichkelt gliedert, dle-

se Frage ist auch in der Linguistik wichtig, wenn man Wdrter
in Gruppen zusammenfassen und dem Sinn nach ordnen willl und

nach Kategorien und Wegen hierflir sucht,

In der Erwachsenenliteratur entsteht dle PFrage, welche Bild-
lichkelt Uberhaupt poetisch 1st. Sie stellt sich fir die
Vorlesestoffe nicht, denn es handelt sich bel ihnen kelnes-
wegs um poetisch hochstehende Texte; die Blldlichkelt ist
hier nicht poetisch, sondern p#dagogisch relevant, und es
ist aufschluBreich festzustellen, was als pddagoglisch rele-
vant dargestellt wird und woher die Bildlichkelt stammt.

Wenn z.B, Kinderlesestoffe von einem Feuerwehrmann oder ei-
nem Milizionir (sowjetischem Schutzmann) sprechen, so haben
diese Figuren sicherlich elne p#dagogische Relevanz. Dile
Frage ist, welche Bereiche, also welche Stoffe man auswdhlt,
um Kinder zu erziehen; der verwendete Stoff an sich 1st auch
ideologisch und kulturgeschichtlich interessant,

Es muf sich in unserer Arbeit also darum handeln, die Bilder
nach ihrem Inhalt zu gliedern. Damit erfllllen wir kelneswegs
nur eine Registrierarbeit; denn von hier aus kann man auch zu
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den Ideen vorstoBen, indem man untersucht, wie, warum oder
wann die Autoren etwas Bestimmtes hervorgehoben haben. Es ist
dies ein Weg, durch den Inhalt zur Idee, zu den Absichten und
Tendenzen, zur Ideologie vorzudringen.,

Auch dle Stofforschung beschdftigen solche Gliederungspro-
bleme; man versucht, die Stoffe in Motive, Haupt- und Neben-
motive etc.21) zu zerlegen. Das Zlel der Motivforschung for-
muliert G. P. Knapp folgendermaBen: "Zlel der Motivforschung
muf sein, nicht ahistorisch-zeitlose Abstraktionen herauszu-
arbeiten, sondern im Unterschied der Anwendung, der Ausfor-
mung und der Nuancen der Motive das Spezifische elnes litera-
rischen Textes nachzuweisen.“zz) Dabel entsteht allerdings
die Prage nach dem methodischen Weg; wle erulert man das We-
sentliche, und welche Motive kdnnten uns dabel helfen, welche
nicht? Das sind gerade dle grundlegenden Fragen, die sich filr
die Analyse des Inhalts stellen.

Es bleibt noch zu priifen, ob nicht die Theorie von den Bau-~
elementen erzdhlender Texte uns als Grundlage fir die Unter-
suchung der Vorlesestoffe dienen kbnnte.

Anhand des kurzen Uberblicks von J. Vogt ilber dieses Gebiet23)
wollen wir diese Frage kurz beleuchten.

Schon das erste Problem der Unterscheidung von Aussage und
Fiktion ist fir Kinderliteratur gar nicht relevant; die Fest-
stellung, daR eine Geschichte nur erzihlbar, nicht aber real
sel, kommt hier gar nicht in Betracht; denn nur dle wenigsten
Texte sind fiktiv gemeint und sollten auch fiktiv bleilben,
Fiktiv sind Ja schlieBlich alle Texte, aber die wenigsten
sollten die Fiktlon als solche auch erkennen lassen.

Ebenso irrelevant 1st die Frage nach Erz#hlfunktion, Erzdhl-
situation und Erz4hlperspektive. Auf dle Frage Kaysers "Wer
erzihlt den Roman"zu) knnen wir antworten, da8 in den Vor-
lesestoffen der Erzdhler meist der Autor ist; nur in den
seltensten Fillen haben wir noch eine fiktive andere Gestalt,
z.B. einen GroBvater, dem dle Erz#hlung in den Mund gelegt
wird; denn das i1st technisch schon elne komplizierte Erschel-
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nung. Die Differenzierungen, die K. HamburgerzS) und andere
Theoretiker treffen in bezug auf die Erzihlsituationen, die
Ich-Erzhlung oder die Erz8hlung des Er-Autors, das Erzidhlen
in indirekten Redewendungen etc., all das mag fUr die Erwach-
senenliteratur wichtig sein. Ob man aber mit diesen Unter-
scheldungsmerkma.en bel den schlichten Vorlesestoffen etwas
erhellen kann, 13t fraglich.

Eine derartige Aiseinandersetzung mit den Lesestoffen bringt
unbedingt auch das Problem der Wertung mit sich; d.h. es geht
um die Frage, ob man diese Lesestoffe als Literatur behan-

deln darf, ob sie Uberhaupt zur Literatur zu zidhlen und als
Literatur zu bezZeichnen sind, oder ob man sle bescheidener
Texte nennen 8sollte. Wir sind in dieser Arbeit nicht bestrebt,
eine prézise Definition des Begriffes "Trivialliteratur" zu ge-
ben, was schon allzu hiufig und immer noch nicht befriedigend
versucht nurde.zs) Wir benutzen ihn eher allgemein im Sinne

von "Massenliteratur" oder "Gebrauchsliteratur".

Dazu 1st zunlchst zu fragen, ob die Stilstatistik in Irgend
einer Weise relevant sein kann fir die Vorlesestoffe. Hier
stellt sich z.B. das Problem, ob man mit den Vorlesestoffen
meistens Verse oder eher Prosa vor sich hat, was hier genuimn
und was nebenslichlich 1st.

Es bleibt jedoch eine Kategorle, die flr die Literatur ganz
besonders interessant ist, und welche Literaturtheoretiker
iomer wieder hervorgehoben haben, das ist die Kategorie
Zelt, das Zeltgerlist der Erzi#hlung.

Die Begriffe Ergiihlte Zeit und Erz#hlzeilt, Zeitraffung, Zeit-
dehnung, Zeitdeckendes Erzlhlen27) etc. wurden aus der Er-
wachsenenliteratur entwickelt und werden bei ihrer Erfor-
schung angewendet. Nun fragt es sich, ob die Vorlesestoffe
Grundlagen fUr derartige Ansitze bieten.

Eine Distanz des Erzihlers, die sich darin ausdr(ickt, das
das Geschehene als erzihlte Wirklichkeit dargeboten wird,
gibt es in den Vorlesestoffen gar nicht; es wird einfach er-
zdhlt, und das, was erzihlt wird, ist schon Vorgang an sich.
Auch Rlckbezlige oder Vorausdeutungen finden wir nicht. In
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dieser Hinsicht ist die Erwachsenenliteratur viel kompli-
Zlerter, als es die Vorlesestoffe {iberhaupt dulden kdnnen;
diese s8ind schlicht in Jeder Hinsicht, und mit so feinen Ka-
tegorien kann man bei ihnen sehr wenig ausrichten.

Das heiAt aber nicht, daf® die Kategorie Zelt fiir die Vorlese-
stoffe unwesentlich wire; man mildte hier die Zeit nur anders
behandeln. Als Grundlage flr die Kategorlslerung des Inhalts
wird sie uns auch dienen kdnnen; denn daf sie fiir die Vor-
lesestoffe wichtig ist, 1st wohl selbstverstiindlich. Das Pro-
blem, welches sich uns hier stellt, ist, nach welchen Richt-
linien man die Zeit auslegen sollte, damit die Texte etwas
aussagen k&nnen.

Insofern sind die Bauelemente, mit denen sich Limmert und
andere Theoretikeraa) befassen, auch hier bel der Untersu-
chung der Vorlesestoffe zu berlcksichtigen, aber wie und in-

wiefern dies zu tun ist, diese Prage muf man selbstindig fir
diesen Stoff l8sen.

Im Grunde genommen steht der Weg der Corpusanalyse hier vb6l-
lig im Gegensatz zu dem, den die Strukturalisten eingeschla-
gen haben. Sie haben einen anderen Ausgangspunkt: sie nehmen
einen Einzeltext, und auf dieser Grundlage zeigen sie 'Struk-
turen', 'Sequenzen von Motifemen' u. dgl. 'Regularitiiten' auf
in der Annahme, da8 der gegebene Text Jenem Modell #hnlich sei,
von dem alle mdglichen Texte generiert werden kdnnen. Die
Absicht, aus einem oder einigen Texten Strukturmodelle zu

gewinnen, aus denen man ein Corpus generieren kdnnte, ver-
folgen wir nicht.

0.6 Darlegung des Codierungssystems

Wir versuchten, den Inhalt des Stoffes aussagekrfftig zu
strukturieren. Dazu muBten die Kategorien miglichst klar und
handfest ausgewfihlt sein, damit man sie eindeutig erkennt.
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Wir bildeten 10 Kategorlien, die den Umfang und die Struktur
der Arbeilt bestimmen; Jjede Kategorie mit ihren Klassen und
deren Gruppen bildet ein Kapitel (mit Unterkapiteln) der Ar-
beit. Technisch blldet jede Kategorie eine Zeile auf der
Lochkarte, Die Kategorien, Klassen und Gruppen wurden in
einem Codlerungssystem computergerecht verschlilsselt, um die
Daten elektronisch zu verarbeiten, zu quantifizieren und zu
korrelieren.

Der Codifikator ist synoptisch im Anhang dargestellt. Das
System wird ausfiihrlich kategorienweise, d.h. zu Anfang ei-
nes Jjeden Kapitels erlidutert. Die Kategorien verstehen sich
syntagmatisch und paradigmatisch,

Wir wollen im folgenden das ganze System zusammenhingend be-
leuchten.

Zeile 1

Zundchst verschlisselten wir in laufender Ordnung jeden Text
mit einem dreistelligen Index von 001 bis 821. Zu diesem In-
dex filigten wir noch ein Zeichen hinzu, um ein weiteres rele-
vantes Merkmal der Autoren festzuhalten, ndmlich ihr Ge-
schlecht, Hierfir verwendeten wir in den vom Computer erstell-
ten Tabellen und Registern die Zeichen # (miinnlich) und +
(weiblich). Diesen Zeichen entsprechen im Text der Arbelt die
Zeichen - (minnlich) und + (weiblich). Handelt es sich um
zwel Autoren, so setzten wir in den Computertabellen ein O,
im Text ein =,

Dann folgen Name und Initlalen des Verfassers; handelt es
sich um zwel Autoren, so ist der Co-Autor noch einmal an der
betreffenden Stelle des Alphabets mit seinem Namen angegeben,
der Text aber wird nur einmal ausgez#hlt.

Weiter sind die Texte nach Titeln registriert, auf welche
die Bibliographie verweist. Handelt es sich um die Titelge-
schichte eines Heftchens mit mehreren Texten, wurde der Text
mit einem §-Zeichen versehen. Trigt aber der Text einen an-
deren Titel als das Heftchen, in dem er enthalten ist, wur-
den belde Titel aufgefidhrt und durch das Zelchen / (=aus)
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getrennt,

Der Erscheinungsort ist flUr dle Bibliographie belanglos, weill
es sich stets um die Produktion des einen Hauptverlages 1in

Moskau (Leningrad) handelt; deshalb wurde er nicht mit auf-
gefilhrt.

Dafilr registrierten wir das Erscheinungsjahr der Erstaufla-
ge (wenn diese in einigen Fillen nicht grelifbar war, regi-
strierten wir die zuniichst greifbare Wiederauflage). Es bill-
det das dritte Element der Indikation. Vor die Ziffer der
Jahreszahl setzten wir ein E (= Erscheinungsjahr). Da wir
unsere Zellenzihlung mit O begannen, ist diese Zeile im Co-
difikator erst als Nr. 2 registriert.

Zelle 2 betrifft also das Erscheinungsjahr (Index E + Jahr).

Zeile 3

gibt den Umfang der Texte an und ist mit B (eigentlich =
Buchstabe) bezeichnet. Wir unterschieden die Textlidnge in

4 Gruppen: Bl (sehr kurz), B2 (kurz), B3 (lang), B4 (sehr
lang). Ein solches Merkmal wie der Umfang ist gerade quanti-
tativ von gréfter Bedeutung.

Bis hlerher entspricht die Codierung den bel jeder Biblio-
graphie registrierten Angaben (Verfasser, Titel, Erschel-
nungsjahr, Erscheinungsort ist implizite gegeben, Umfang,
d.h. Seitenzahl), allerdings sind sie fir unsere analytische
Arbeit in dile entsprechenden Elemente aufgeschliisselt. Die
folgenden Kategorien sind die eligentlichen Inhaltskategorien,

Zeile 4

benannten wir technisch als "Gattung/Stil". Allerdings kommt
es hiler auf die Bezelchnung nicht so sehr an als vielmehr
auf den Weg, dle Texte m¥glichst aussagekridftig zu gliedern.
Diese Klassifizierung versteht sich als von der Gattungs-
theorie freibleibende Gliederung in 'Textsorten' im Sinne
der Textlinguistik, ohne von ihr Bewelse fir dile Gattungs-
méfigkelt der Vorlesestoffe zu erwarten,

Wir gehen davon aus, daf man aus praktischen, heurlistischen
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Grinden bestimmte Texte nach verschiedenen, inhaltlichen,
formalen u.a. Gesichtspunkten sortieren kann. So schliissel-
ten wir 9 Textsorten auf (1-9) und stellten ihnen f{r nicht
klassifizierbare Einzelfdlle eine O-Gruppe voran.

Es muf darauf hingewiesen werden, da8 sich die Texte nur

dann klassifizieren lassen, wenn man das ganze System vor

Augen hat. Die Einteilung dient vorzugswelise der Auffindung

und Klassifikation und der Bildung von Hypothesen, welche duwrch
die Analyse falsifiziert oder verifiziert werden solliten.

Dazu codierten wir auf der gleichen Zeile, ob der Inhalt im
Inland (GX1) oder im Ausland angesiedelt 1st; findet die
Handlung im Ausland statt, so vermerkten wir dazu die Be-
ziehung zu diesem Ausland. Dabel unterschieden wir neutrale
(GX2), freundliche (GX3) oder feindliche (GX4) Beziehung und.
exotische Betrachtungsweise (GX5). Inwiefern eine solche Auf'-
schlilsselung interessant und wissenswert ist, kann nur die
Analyse zeigen, Aber hypothetisch gesehen, ist diese Unter-
scheldung gerade flr sowjetische Literatur wichtlg, wo die
Distinktion Inland/Ausland inhaltspréigend und orientierend
wirkt,

FPerner versuchten wir die Tonalit#it der Texte zu umgreifen;

es 1st aus pHdagoglischen, psychologischen, evt, auch gattungs-
theoretischen Grilnden wichtig, zu erfahren, ob die Texte

ernst (E), heiter (H), didaktisch (D) oder Schauergeschich-
ten sind, die wir unter den Begriff "thriller" (T) zusammen-
fagten,

Es 1st klar, da® man bei der Codierung nur subjektiv ent-
scheiden kann, was z.B, noch als ernst und was schon als di-
daktisch zu werten ist; die Grenzen sind flieBend; denn ob-
Jektive Abgrenzungskriterien gibt es hierflir nicht. Da Je-
doch die Codierung aller Texte in einer Hand lag, in der des
Verfassers, glauben wir bel der Menge der Texte doch eine
Regularitiit erreicht und zu relativ objektiven Klassifizie-
rungen gelangt zu seln,
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AuBerdem filgten wir noch ein stilistisches Problem, das der
Darbletungsart der Literatur, hinzu. Wir unterschieden die
Texte nach Versen (C), Versen im Prosatext (M) und Prosa (P);
denn es ist aufschluBfreich, zu erfahren, ob man kleinen Kin-
dern meist Prosa bletet oder eher Verse, und dann weiter zu
fragen, warum man es tut, und welche Darbietungsform hier
die urspriingliche 1st. Diese Fragen sind auch leser- und
autorpsychologisch sehr wichtig.

Bei horizontaler Codlerung dieser vier Klassen bendtigten
wir also fUr diese 4, Zelle nur finf Stellen, wobel die
erste Stelle mit G dle Zelle bezeichnet (= Gattung).

Zeile 5,
W, umfaBt "Wirklichkeitsbereich - Sachbereich - Wissen".

Vielleicht hitte man hierfiir einen pridziseren Titel finden
k¥nnen, aber der gewdhlte scheint uns neutraler als z.B. der
Ausdruck "Thema" zu sein, den wir vermeiden wollten. Mit
dieser Kategorie wollen wir ermitteln, von welchen Wissens-
gebieten oder Sachbereichen dle Welt der Vorlesestoffe han-
delt. Hier geht es um die Thematislerung von Wissen

denn daB Vorschulkinder auf die Schule und damit auf die spi-
teren Schulf#cher, die sich in Wissensgebiete gliedern,
vorbereitet werden sollen, werden wir bel der Analyse sehen,
Die Autoren wollen aber gleichzeltlg ein Bild von der Wirk-
lichkelt, von der Welt vermitteln, und auch dieses wollen wir
mit unserer Untersuchung einfangen, Die Vorlesestoffe sind
offensichtlich auf Information, um nicht zu sagen Indoktri-
nation elngestellt,

FUr eine solche Thematisierung muBten wir ein geeignetes
System erarbeiten, das heuristisch wertvoll sein sollte, Wir
unterteilten dle Kategorie in 6 Klassen, Wichtig sind hier
deren eindeutige Untergruppen, nicht die 6 Klassen an sich,

Bel dem System dleser Kategorie codierten wir nicht horizon-
tal, sondern gruppenweise, da jedem Text nur ein Sachgebiet

zugrundellegen s0ll, um dle Kategorle gut quantifizieren zu

kdnnen.
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Zelle 6

Hier codierten wir den erzihlten Raum, den wir nach bestimm-
ten thematischen Gesichtspunkten in die folgenden vier Klas-
sen gliederten: 1, Naturlandschaft, 2. DrauBen - Uffentlich -
Unterwegs, 3. Arbeitsstitte, 4. Wohnstitte, Diese Klassen
sind ihrerseits weiter eindeutig differenziert (vgl. Kap. 6),
worauf es auch hauptsichlich ankommt,

Zusdtzlich zu dieser Gliederung fihrten wir vier Nebencharak-
teristika ein, die sich auf alle Gruppen innerhalb der Raum-
kategorle bezlehen kdnnen, weshalb sie mit Buchstaben be-
zeichnet wurden. Zunfichst handelt es sich um die Siedlungs-
art; die Riume aller vier Klassen kdnnen in 1l#ndliches (L)
oder in stddtisches, d.h., urbanes (U) Gebiet verlegt sein,
was bereits den Inhalt vorbedingt. AuSerdem berficksichtigten
wir (aus der Sicht der Sowjetunion, eigentllich von Moskau
aus) die Himmelsrichtungen (N, O, S, W). Flir die Texte, wel-
che keine Himmelsrichtung angeben, reservierten wir das Zel-
chen X.

Das Ausland erfaften wir in einer manuellen Codierung, bel
der wir jeweils das politische Land ausschrieben, um splter
daraus eine Linderliste anzufertigen.

Dazu beriicksichtigten wir den pidagogisch relevanten Reali-
t4tsbezug; Jeder Raum kann in dieser Hinsicht real (R), phan-
tastisch (F) oder gef#hrlich (G) dargestellt sein,

Durch horizontale Codierung konnten wir fir einen Text meh-
rere dargestellte Riume fixieren, wenn es ndtig war, etwa
Raumwechsel zu markileren,

Durch die Quantifizierung der so codlerten Riume konnten wir
Schwerpunkte ermitteln, die interpretierbar sind, die Absich-
ten der Autoren erhellen, etc.

Zelle 7

Hier codierten wir die Kategorie Zelt., Wie wir oben schon
ausfiihrten und noch spiter weiter ausfilhren werden (Kap. 7),
k8nnen wir bei diesen einfachen Vorlesestoffen nicht mit den
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aus der Literaturwissenschaft bekannten felnen Kategorien
vorgehen, Trotzdem ist dle Zeitkategorie fir jede Erschel-
nung, auch filr die Vorlesestoffe, wichtig.

Wir versuchten, die Zeit 1inhaltlich zu gliedern, indem wir
sle, dhnlich wie den Raum, thematislerten.

Als erste Klasse wHdhlten wir Zeitstufen im grammatischen
Sinne, und zwar: Vergangenheit, Zukunft und Gegenwart,
Gleichzeltig differenzierten wir dlese Zeltstufen, den sow-
Jetischen literarischen Verh#iltnissen angepaft, nach der
emotionalen Pdrbung ihrer Inhaltsdarstellung; die Vergangen-
heit kann einmal heroisch, zum anderen auch als historisch
"verfluchte" Zeit dargestellt sein, Dazu kann es sich um ei-
ne nahe und um eine ferne Vergangenheit handeln. Ebenso kdn-
nen Texte von einer nahen oder einer fernen Zukunft handeln.
Die Gegenwart kann pathetisch oder realistisch geschildert
sein. Mit dieser Grupplerung thematisierten wir dile Zeit
nicht nur, sondern ermittelten zugleich auch die emotionalen
Frbungen der dargestellten Zeitstufen.

Die Klasse der Zeitstufen ist also in 8 Gruppen klassifiziert,
eine neunte wurde fir Komblnationen reserviert.

In der 2. Klasse codierten wir dle objektive Chronoclogle.
Auch sle ist filr die Vorlesestoffe wichtig. Hier handelt es
sich nicht um Firbungen, sondern um niichterne, objektive Da-
ten. Dabel taucht die Frage der Periodisierung von Geschichte
auf. In der Literatur wird die Darstellung bestimmter histo-
rischer Perioden deutlich, deshalb k&nnen wir fir unsere
Zwecke die Zeit nach bestimmten Jahresabschnitten periodisie-
ren, und zwar recht grofzilgig, in weilt gefaBten Zeltrdumen
von unterschiedlichem Umfang.

Die erzi#hlte Zelt kann auBerdem im Lebenslauf eines Menschen
gemessen werden, was wir in der 3. Klasse berticksichtigten,
deren Gruppen die verschiedenen menschlichen Lebensabschnit-
te bilden.

In der 4, Klasse, Calendaria, berlicksichtigten wir die Messung



00046928

- 46 -

der Zeit nach dem Kalender anhand bestimmter Ereignisse
oder deren Erinnerungsdaten.

AuBerdem wurden die Jahreszeiten mitcodiert: FrQhling (A),
Sommer (B), Herbst (C) und Winter (D).

Auf dlese Weise haben wir die Zelt fir dile Vorlesestoffe gnge-
messen codiert, indem wir sie thematisierten. Da eilne Klasse
die andere nicht ausschlleft, sondern well sle sich vielmehr
von verschiedenen Aspekten aus erglidnzen, konnten wir durch
horizontale Codierung fUr jeden Text mehrere Aspekte, meh-
rere Klassen der Zeltkategorie markieren.

Der Computer erstellte uns flr alle Gruppen Register, auf dle
man bel gesonderter Behandlung einzelner Gruppen, d.h. gleich-
zeitig Themen, zurlickgreifen kann; so mag es z.B, interessant
sein zu priifen, wie in dieser Literatur die Vergangenheit und
was aus dieser Vergangenhelt fiir Vorschulkinder dargestellt
ist, Die Darstellung der Gegenwart wird vielleicht in kiinf-
tigen Zeiten noch von grdferem, neuem Interesse sein, wenn
man sie riickblickend als Vergangenheit betrachtet (wenn sie
Vergangenheit, d.h. Geschichte geworden ist).

Die Kategorien Gattung, Erzdhlter Raum und Erzdhlte Zeit, die
wir bisher entwickelten, sind handfest, sie existieren ge-
wissermaBen real, und wir versuchten, mit ihnen die obJektiv
dargestellte Situation zusammenzufassen.

Es muBf betont werden, daf die Zige, die wir hier hervorheben,
nur sinnvoll werden, wenn sie das Corpus betreffen, d.h. nur
die Resultate im Kontext des Ganzen werden aussagekriiftig
sein, einmal die H8ufigkeilt bzw, Seltenheit an sich, dann
aber auch diese in Korrelation mit anderen Daten., Stellen
wir z.B, fest, daf ein einzelner Text in Versen geschrieben
ist, 80 haben wir mit der Konstatierung dieser einfachen Tat-
sache nichts weiter gewonnen; es trigt aber zum Verstlndnils
des Corpus und damit der ganzen Gattung bel, wenn wir dile
Codierungsergebnisse quantifizieren und dann belspielswelse
ermittelten, diese Vorlesestoffe seien zum grdften Teil in
Versen geschrieben oder nur zu 1% exotisch, d.h. also, zu
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99% nicht exotisch, Damit hitten wir Fakten ermittelt, die
aussagekriiftig sind fir eine Interpretation des ganzen Cor-
pus, ebenso, wenn wir dazu noch Korrelationen vornehmen und
Zz.B., die Tonalit¥t mit den Textsorten korrelieren und dann
evt., feststellen wilrden, naturkundliche Texte selen vorwie-
gend ernst, technologische Erz#hlungen dagegen meistens in
heiterem Ton verfaft, vielleicht dazu in Versen. Das bedeu-
tet, daf die Werkinterpretation nur im Rahmen des Ganzen,
des Corpus, liberzeugen kann,

Evt. Schwerpunktverlagerungen innerhalb der Zeit sind auf-
schluSreich und k¥nnen ebenfalls durch Korrelation bestimm-
ter Raumelemente mit den Erscheinungsjahren ihrer Texte sicht-
bar gemacht werden. Es wird sich so eine bestimmte Dynamik

in der Auffassungswelse sicherlich feststellen lassen.

Auch mit dem Geschlechtsmerkmal der Autoren 148t sich spd-
ter der Inhalt korrelieren, zumindest das Erscheinungsjahr
der Texte; aus dieser Korrelation kdnnen wir ermitteln, wer
in einem bestimmten Zeitraum vorwiegend an der Produktion
teilgenommen hat. Die Hypothese besagt hiler: es ist nicht
belanglos, ob es sich um miinnliche oder weibliche Autoren
handelt,

Da wir es mit Literatur zu tun haben, die bestimmtes Leben
gestaltet, so erscheinen in ihr auch Figuren (die nicht nur
Menschen darstellen), Diese Flguren sind ihre wichtigen
Handlungstrdger und deshalb fir den Inhalt besonders rele-
vant., Von entscheidender Bedeutung werden die Personen in
Literaturgattungen der Dramaturgie, denn dort hat die ganze
Handlung mit ihnen zu tun. Durch die Dialogform etwa und
Uberhaupt durch dle direkte Rede 1ist der ganze Text den
handelnden Personen in den Mund gelegt., Das ist in einem Er-
z8hltext nicht in dem Magfe der Fall, aber Dialoge und Per-
sonen etc, kommen immerhin hier auch vor und sind wichtig.

Wir versuchten, die gesamte Population dieser Vorlesestoffe
gliedernd und das heift gleichzeitig thematisierend zu er-
fassen, Deshalb codierten wir fir jeden Text grundsdtzlich
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alle Akteure, D.h.,, dad wir im Unterschied zu den vorigen
Kategorlien, auf welche der Text generalisiert wurde, bei der
Codierung der Akteure detaillierend vorgegangen sind,

Zelle 8,
P. Deshalb flgten wir dieser Zelle, entsprechend der Anzahl
der handelnden Personen 1n einem Text, Jjewells weitere Zeil-

len hinzu (Pl' P, P3...) und codierten hier alle menschli-
chen Akteure (P = Personen),

Fir die Kategorisierung der Personen entstand das soziologi-
sche Problem ihrer Gruppierung, und mehrere Gliederungsprin-
zipien leiteten wir von der Soziologie her,

Wir thematislerten die dargestellten Menschen und gruppier-
ten sle nach bestimmten Merkmalen. Aus computertechnischen
Grinden muBten wir dabel sehr sparsam vorgehen; wir konnten
nicht alles erfassen. Das war andererseits auch nicht ndtig,
well die Autoren die Menschen auch nicht so genau ausmalen.
Wir grupplerten die Personen nach: 1. Alter und Geschlecht,
2.Kullerer Erscheinung, 3. Familienbezug, 4. Territorialer Qe -
meinschaft (Stadt - Land), 5.3t¥nden/Klassen 6. Ideologi-
scher Gruppe (BewuBtsein), 7. Nationalitit (die ausgeschrie-
ben wird). Jede Klasse hat wieder Untergruppen.

Bei der 5. elgentlich sozlalen Klasse haben wir marxistische
Ansdtze wahrgenommen, einmal, well der Marxismus Menschen
sozlologisch kategorisiert, zum anderen, well das Gesell-
schaftssystem 1in der UdSSR auch marxistisch eingestellt 1ist
und well es die Gesellschaft marxistisch strukturiertzg).

Zu diesen 7 Klassen flgten wir eine 8, Klasse der Qualifi-
kation (positiv, negativ, positiv wird negativ, negativ wird
positiv, weder/noch) und eine 9. der Punktion hinzu, d.h.,
ob die Figur im Plot Haupt-, Nebenperson oder Statist ist.
Die Namen und Personen folgen in der Relihe, wie sie im Text
auftauchen, Das bletet noch weltere Miglichkeiten fir die
Analyse.

Diese Klassifizierung ist soziologisch einleuchtend und



00046928

- 49 -

theoretisch begriindbar; denn eine solche Thematisierung ist
schon wertvoll an sich, weil man auf ihrer Grundlage Bezie-
hungen und Tatsachen erhellen kann, dle bisher verborgen wa-
ren; schon die Korrelation z.B., von bestimmten sozlalen Klas-
sen mit den Gruppen der "XuBeren Erscheilnung" kann Klischee-
vorstellungen durchsichtig machen, d.h,, man kann feststel-

len, wie Angehdrige bestimmter Klassen (fidr Vorschulkinder)
dargestellt werden,

Durch horizontale Codierung konnten wir alle Kategorien
gleichzeitig ausnutzen. Dabel ergab sich aus computertech-
nischen Grinden eine Schwierigkeit bel der Erfassung der
duferen Erscheinung; oft sind z.B, mehrere Kdrperteile, dle
wir hier klassifizierten, gleichzeitig und gleichwertig be-
schrieben oder vielmehr lediglich erwdhnt. In solchen Fdllen
konnten wir uns nur fir ein Element entscheiden. Deshalb sind
bel der Auswertung der Statistik alle neun Untergruppen zu-
sammen zu berlicksichtigen., Die Detalls sind hier fUr die Be-
trachtung nicht so wichtig, sondern die Tatsache, ob die
Autoren die HduBere Erscheinung ihrer Piguren (berhaupt be-
schreilben bzw. erwdhnen oder nicht, und ob darin Stereotypen
vorkommen. Der Computer liefert elne Konkordanz.

Zelle 9

Hier codierten wir alle nichtmenschlichen Akteure (S = Sach-
akteure).

Bel den Sachakteuren milssen wir andere Klassen unterscheiden
als bel den P-Akteuren (P = Personen), zus#tzlich aber auch
einige sozlologische, dle wir aus der vorigen Kategorie liber-
nehmen konnten, Wir unterschieden: 1. PFauna, 2. Flora,

3. Sachen (leblose), U, Abstrakta, denen wir jewells weitere
Untergruppen zuordneten. Dazu {lbernahmen wir aus der Kate-
gorle der menschlichen Akteure die Klasse Alter/Geschlecht
(5.), auBerdem die Klasse der Qualifikation (6.), die Jjedoch
hier anders unterteilt werden muBte, und die funktionelle
Klasse der Stellung im Plot (7.). Spezlell fUr die S-Akteure
trat noch eine Differenzierung nach der kinstlerischen Be-
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handlung hingzu (als solcher, personifiziert, allegorisch,
metaphorisch).

Auch hier codierten wir alle Akteure, allerdings mit einer
Einschrinkung: wenn es sich um viele gleichartige Akteure

handelte, die in Gruppen auftraten, z.B. viele Fische, ein
Bienenschwarm o0.4., die einzeln fir die Charakterisierung

des Ganzen nicht wichtig und auch nicht z&hlbar waren, so

codierten wir diese nur einmal.

Auf dieser Grundlage konnten wir spiter Konkordanzen anle-
gen, z.B. von Vigeln oder anderen Tieren, die in den Vorlese-
stoffen agieren. Anhand dieser Konkordanzen kann man sich

ein anschauliches Bild von der Population machen, welche die
Vorlesestoffe bevdlkert, ihrer Gliederung, Hiufigkeit etc.

Diese Codierungsart erwies sich als Okonomiach, und sie 1ist

computergerecht. Der Sinn der Codierung war es, anhand heu-

ristischer Daten Informationen zu gewinnen und eine Vorstel-
lung vom Inhalt der Vorlesestoffe zu geben.

Auf Sekundirliteratur brauchten wir uns in dieser Arbeit

kaum zu verlassen und ziehen sie deshald nur wenig heran;
hauptsfichlich handelt es sich dabei um einige Nachachlage-
werke; denn der Schwerpunkt der Arbeit liegt im Stoff selbst
und seiner Analyse, dle uns bestimmte Schliissel fiUr dle In-
terpretation und fir weitere Forschung, die auch Monographien
iber einzelne Autoren einschliefien mag, bereitstellte. Mit
den Computertexten liegen die Ergebnisse offen und sind kon-
trollierbar.

Die Z&hlung dient uns, wie stets den Stoffkundlern,dazu, Tat-
sachen, die sonst kaum zu {ilbersehen wliren, zu unifizieren und
zu komprimieren, nicht umgekehrt dazu, einige Fidlle zu gene-
ralisieren und elementare Dinge zu vervielfdltigen.

Tatsache 1at, daf auBer in der Sowjetunion auf volkskundlichem
Geblet eine solche Arbeit bis heute noch nicht geleistet wurde.
Ans8tze hierzu sind allerdings festzustellen, besonders bel
amerikanischen und deutschen Arbeiten, die mit den Methoden
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der sozlologischen bzw. literatursoziologischen Inhaltsanalyse
("content analysis®) durchgefiihrt wurdenBo). Auch auf dem Ge-
blet der Kinderliteratur gibt es, hauptslichlich in den USA,
derartige Arbeiten’i).

Allerdings benutzen alle nur eine beschriénkte Anzahl von
Textensz). Bel der Auswahl gehen sle entweder schematisch vor,
oder sie wdhlen diejenigen Texte, die ihnen unter ausgewdhl-
ten Gesichtspunkten als reprisentativ erscheinen.

Vor allem beschrinken sie sich in ihren Untersuchungen auf
einzelne Momente, Themen oder Stereotypen (Nationalismus (!),
Leistungsmotivation, moralische Unterwelsung, Persdnlichkeits-
entwicklung, Erziehungswerte, d.h. "Values" u. dgl.33)).

Unsere Untersuchungswelse unterscheidet sich bewuft von den

Methoden der Inhaltsanalyse, und dies nicht nur in den bis-

her aufgezeigten Punkten; wir haben das ganze Corpus (nicht

nur einzelne Texte) systematlsch durchforscht (nicht nur auf
einzelne Themen und deren evt. Wirkung hin), es handelt sich
also um eine Bestandsanalyse.

AuBerdem unterscheiden sich unsere Inhaltskategorien grund-
sitzlich von denen der Inhaltsanalytiker: sie wurden unter
heuristischen Gesichtspunkten ausgewfihlt (damit entf#1lt eil-
ne Kritik logischerseits) und verstehen sich gewissermaBen
als Realitliten, als handfeste Tatsachen, die man vom Text ab-
lesen kann, d.h., die im Text erwldhnt sind. Trotzdem muften
wir dazu nicht das Vorgehen des blofen Zihlens aus dem Zu-
sammenhang herausgerissener Wirter, etwa Adjektiva, benutzen;
so zeugt z.B. das h#ufige Vorhandensein von "veselyj" in den
Texten noch nicht von wirklicher PFr8hlichkeit und Humor.
Trotzdem sind unsere Kategorien eindeutig, und die Codie-
rung ist kontrollierbar.

Wir klassifizierten und codierten auch keine Konflikte, z.B.
Udipuskonflikt, Konflikte zwischen Altersgruppen, etc.; ein-
mal ist es {lberhaupt schwierig, Konflikte allgemeingliltig und
objektiv zu generalisieren, und trotz vieler Versuche in
dieser Richtung hat sich allgemein Befriedigendes noch nicht
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ergeben. Auferdem ist von vornherein zu bedenken, daf in
diesen Vorlesestoffen oft gar keine Konflikte vorhanden sind.
Die erzieherischen Intentionen sind auch nicht immer durch-
sichtig (nicht nur in dieser Kinderliteratur, sondern ganz
allgemein), so da® solche Kategorien meist unvollstiindig und
Zweifelhaft sind.

Deshalb verzichteten wir auf die Aufstellung einer Tugend-
liste (etwa mutig - feige, aufrichtig - verlogen, fleiBig -
faul, o.4.) wie es die Inhaltsanalytiker immer wieder tunsu),
um danach die handelnden Personen zu benoten und einsustufen.
Wir untersuchten den manifesten Inhalt auf der Stoffebene,
nicht den latenten Sinn. Wir w#hlten also keine interpretie-
renden Tatsachen. Die Inhaltsanalytiker aber gehen schon von
vornherein lnterpretierend vor; es handelt sich bel ihnen

un eine Sinncodierung. Da wir den Sinn nicht interpretieren,
treiben wir auch ausdricklich keine Ideologierorschung35).
Unsere Hypothesen liegen durchsichtig in der Codierung und
zielen auf positive Tatsachen fllr weitere Forschung, die
aber nicht mehr Aufgabe dieser Arbeit sein sollte.

Trotz des grundlegenden methodischen Unterschiedes glauben
wir, die theoretischen Grundforderungen, welche f{ir die
Durchfilhrung einer "systematischen Inhaltsanalyse"™ {(content
analysis) aufgestellt wurden, auch fiir unsere Inhaltsanalyse
erfilllt zu haben:

1. Unsere Kategorien sind objektiv definiert, und die
Analyse kann mit ihnen von anderen Codierern nachvoll-
zZzogen werden, ohne zu unterschiedlichen Ergebnissen
zu fdhren.

2. Wir sind systematisch vorgegangen und haben keine
willktrliche Auswahl getroffen, sondern das gansge
Corpus durchforscht.

3. Wir haben die Codlerungsergebnisse quantifiziert.
4. Wir haben nur manifeste Inhalte erraﬁtss).

Es handelt sich bei unserer Arbeit um eine bewupt empirische
Untersuchung des Stoffes, die uns als eine vordringlichere
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Aufgabe erscheint vor theoretischen Reflexionen {ber diesen
Stoff. Es wird zu oft der umgekehrte Weg gegangen, wie A.J.
Bisanz, ein Kenner der Sachlage in Amerilka, es bestitigt
und kritisiert, wenn er mit einem treffenden Zitat von

H. Levin (Harvard) schlieft: "We have too many programs and
not enough performances, too many drum-majors and not enough
instrumentalists, too many people telling us how to do
things they have never done ..."37

Wir haben uns bemlht, die Kohorte der "drum-majors" nicht

zu verstirken, sondern eine Licke in der Reihe der "instrumen-
talists" gzu filllen, die sich mit Stofforschung p r 8 k-

t 18 ch befassen.
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1. DIE AUTOREN DER VORLESESTOFFE

Fiir den Erwachsenen haben Lesestoffe die Folklore ersetzt.
Trdger der “Kinderfolklore“l) sind im frihesten Alter der
Kinder Mitter und andere weibliche Pflegepersonen ("Mamki",
"njanki®, "babudki") gewesen, Im fortgeschritteneren Kindes-
alter traten auch Vlter und GroBviter hinzu (deren Folklore
sich auch gattungsmifig von derjenigen der weiblichen Folk-
loretrdger unterscheidet). Somit (Ubernahmen die Kinder die
Traditionen von den erwachsenen Personen, und spdter kam
noch eln Austausch unter den Kindern selbst hinzu.

Die Tradition des Erzidhlens wurde durch das Vorlesen abge-
18st. Da welbliche Pflegepersonen dem Kind in seinen ersten
LebensJahren weiterhin am n¥chsten standen und auch heute
noch stehen, ilbernahmen sie nun auch das Vorlesen., Sie hatten
vielleicht nichts mehr zu erz8hlen, slie hatten weniger Zeit
fdr ihre Kinder, und das Vorhandensein gedruckter Texte er-
leichterte ihnen ihre Arbeit,

Psychologisch gesehen kann man mit Recht annehmen, daf sie,
die jJa am besten mit der Kinderwelt vertraut sind, es bel
ihrer neuen Vorlesefunktion nicht haben bewenden lassen,
sondern daf nun auch das Schreiben fir Kinder zu ihrem Anllie-
gen und zu ihrer spezifischen Aufgabe geworden sel, Eine sol-
che Entwicklung mii8te sich statistisch bewelsen lassen, ein-
mal am Antell der Frauen an der Produktion fiUr Vorschulkin-
der im allgemeinen, und zweltens an der Anzahl der Frauen in
den einzelnen Erscheinungsjahren., Daraus ergibt sich unsere
erste Hypothese:

Frauen, die friheren Trdger der Kinderfolklore, sind nun zu
den elgentlichen Kinderbuchautoren geworden, Das bedeutet vom
Standpunkt der Gattung: die Vorlesestoffe haben sich aus der
Kinderfolklore entwickelt,

Die Quantifizierung minnlicher und weiblicher Autoren, wobel
wir noch eine dritte Gruppe berilicksichtigten, die Doppelau-
torschaft und Herausgeber von Volksgut umfaBt, ergab eln um-
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gekehrtes Bild:

Autoren mi#nnlich 533 Texte, 64,92%
Autoren weiblich 257 Texte, 31,30%
Doppelautorschaft 31 Texte, 3,77%2)

und Herausgeber

Die Grinde filr diese Uberreprisentation der Minner k¥nnten
einmal in der literarischen Tradition RuBlands zu suchen sein;
bis zum Ende des 19. Jahrhunderts gab es in der allgemeinen
Literatur fast ausschlieflich m#nnliche Autoren, wenn auch
die Leserschaft sich vorwlegend aus PFrauen rekrutierte. Erst
im 20. Jahrhundert, besonders nach der Revolution, als sich
die Lage der Frauen innerhalb der Hochschulblildung verbesser-
te, bildete sich eine Gruppe von Literatinnen heraus, die
sich besonders mit Ubersetzungen, aber auch mit Kinderlektil-
re, mit dem Bearbeiten und Herausgeben von Kinderfolklore,
Mirchen u,i. befaBte. Dazu trug ebenfalls dile Entwicklung der
Pddagogik bel, die Kindergartenpddagogik, Frébelbewegung etc..

Diese Entwicklung hat nun, wie wir gesehen haben, nicht dazu
gefihrt, daf Frauen die eigentlichen Kinderbuchautoren wur-
den, sle widmen sich wahrscheinlich im Gegentell weiterhin
dem Vorlesen und treten so als Mittler auf zwischen dem Autor
und dem Kind. Insofern wlre die h#usliche folkloristische
Tradition (Grofmutter, "njanja”", Mutter) mit der literari-
schen Tradition (daR Schriftsteller und Dichter meistens Min-
ner sind) sozliologisch verbunden. Eine solche Tatsache milBte
nun auch auf den Inhalt zurilckwirken; man kdnnte z.B. anneh-
men, daf die Werke minnlicher Autoren von vornherein etwas
gekiinstelt sein miissen,

Wenn Miénner tatsidchlich die literarische Tradition hier in
der Kinderliteratur fortsetzen, dann mifte es sich zumindest
in den ersten Jahren um Autoren handeln, die schon aus der
Erwachsenenliteratur bekannt sind und nebenbel auch fir Kin-
der schreiben. Sind es aber Kinderbuchspezialisten, dann muB
man nach ihren Motiven fragen, die sie in s0 groBer Anzahl
diesem neuen Gewerbe nachgehen hiefen.

Un diesen Fragen genauer nachgehen zu kdnnen, korrellierten
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wir das Geschlecht der Autoren mit den Erscheinungsjahren
ihrer Werke, dazu die Gesamtproduktion mit den Erschelnungs-
Jahren., Durch diese Korrelationen erhielten wir je ein Re-
glster der Werke miAnnlicher und weiblicher Autoren sowle der
dritten Gruppe der Doppelautoren und Herausgeber und eln Re-
gister der ggsamtproduktion chronologisch nach ihren Erschei-

nungsjahren-’,

Auf Grund dieser Register entstand elne graphische Darstellung
(Fig. 1), auf der die Anzahl der Texte in allen Erscheinungs-
Jahren fir Jede Gruppe in Form einer Produktionskurve darge-
stellt ist, so da8 wir aus dlesen Linien die historische Ent-
wicklung der Verlagsproduktion und damit 1n diesem Falle auch
die literarhistorische Entwicklung der Gattung Uberhaupt ab-
lesen kdnnen.

Die Linien zeigen eine durchgehend gleichmiflge Entwlcklung,
was das Verhiltnis minnlicher und welblicher Autoren und das
sténdige Ubergewicht der minnlichen Autoren betrifft, wel-
ches sich hier als Gesetzmifigkeit erweist. Nur einmal (1936)
{ilberwiegen die weiblichen die mdnnlichen Autoren; wahrscheln-
lich hat es zeitgeschichtliche, zufdllige Grinde. AuBerdem
ist verstidndlich, daf in der Kriegszeit dle Produktlion sehr
niedrig lag und 1943 ganz eingestellt war; Leningrad litt un-
ter der Blockade, und gerade 1in den Anfangsjahren war die
Produktion des Verlages mehr in Leningrad als 1in Moskau kon-
Zzentrilert.

Aber schon bald nach dem Krieg steigt die Produktion stark
an, und dies besonders bel den Minnern., Man h#tte vielleicht
erwarten kdnnen, daB gerade in diesen Nachkriegsjahren die
Produktion der weiblichen Autoren die ihrer mdnnlichen Kolle-
gen lberwogen hitte, #hnlich wie in der Landwirtschaft das
Uberwiegen weiblicher Traktorlsten und Landarbeiter mit den
starken Verlusten an Minnern durch den Krieg erklért wird.
Da8 jedoch auch hier die Midnner {berwlegen, und daf es f{lber-
haupt nur in den seltensten Fdllen vorkommt, daf die Pro-
duktionskurve der Minner zugunsten derjenigen der Frauen
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r411t (1936, 39, 48, 65, besonders 57), daR dle Produktions-
kurve der Minner 1m Gegentell im Laufe der Jahre immer h8her
stelgt und sich damit 1hr Abstand zu derjenigen der Frauen
immer mehr vergrdBert (der HBhepunkt ist 1964 erreicht, wo
das Verhdltnis welblich/minnlich 15 : 41 betrigt), das zeigt
elndeutig, dad Frauen in der Kinderbuchproduktion kaum je-
mals bestimmend gewesen sind und es in absehbarer Zukunft
wohl auch nlemals sein werden.

Anhand des dazugehdrigen Registers kdnnte man mit Hilfe der
Bibliographle weiter priifen, um welche Autoren es sich in

den Jahren besonders steiler Steigerungsraten (etwa 1946,
besonders aber 51, 56, 62 bel den Minnern, 36, zwischen 56
und 58, 60, zwischen 61 und 63 beil den Frauen) handelt, und
elnmal nachfragen, woher dlese Autoren so pl&tzlich kommen:
sind es neue, v8llig unbekannte Namen, und bleiben sie 1in

der Produktilion, werden sie also zu Professionellen, oder hat
ihr Schrelben einmalige, zeltgeschichtlich bedingte oder
andere, zufillige Grilnde? Eine Uberprifung der Bibliographie
hat hierzu ergeben, daB 1nsgesamt etwa 180 Autoren Jeweils
nur mit einem Werk vertreten sind; das bedeutet, daf dile Vor-
lesestoffe zu etwa 20% nicht von Spezlalisten geschaffen wur-
den, sondern von mehr oder weniger zuf#lligen Autoren. Wel-
ter 1st zu fragen, und das gilt besonders fir dle minnlichen
Autoren, ob sile schon Erfahrungen in der Kinderbuchproduktion
filr hthere Altersstufen haben und nun zum erstenmal auch fir
Vorschulkinder schreiben, oder ob slie gar aus der Erwachsenen-
literatur kommen und sich einmal auch hier versuchen.

Dazu miiBte man fragen, ob nicht auch auBerliterarische Mo~
tive gerade die miénnlichen Autoren bewogen haben konnten, fUr
Kinder zu schreiben; vielleicht hat Geld sie angelockt (Kin-
derbuchautoren werden gut bezahlt, und zwar genauso wie Au-
toren der Erwachsenenliteratur), oder es war der Wunsch, in
den Literaturbetrieb einzusteligen, 8ffentllches Ansehen zu
erwerben, das z.B. auch durch die Aufnahme in den Schrift-
stellerverband gewidhrlelstet wird, die dazu noch materielle
Sicherheit und andere Vortelle bletet.
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Wir kdnnen bis jetzt lediglich vermuten, daB z.B. das ab-
rupte Anstelgen der Produktionskurve mdnnlicher Autoren eher
neues Einsteigen in die Produktion und Erwerbsmotivatlon ver-
rit, als eine kontinulerlich verlaufende literarische Tradl-
tion, die ihre Wurzeln in der Erwachsenenliteratur haben
sollte.

Wir kdnnen diesen Fragen hier nicht n#her nachgehen; dle Auf-
gabe flr unsere Arbeit bestand darin, Fakten erstmals, auch
fir die sowjetlische Forschung, zu erhellen und zu dokumen-
tieren, welche neue Probleme aufwerfen. Diese Probleme be-
dirfen einer gesonderten Erforschung und kdnnen nur anhand
von Einzelfallstudien, also von Autorenmonographien, ferner
durch Umfrage und Beobachtung geldst werden.

Zusammenfassend ist zu sagen, daB sich unsere Hypothese,
Frauen selen die eigentlichen Kinderbuchautoren, anhand der
von uns ermittelten Daten nicht bestldtigt hat. Es ist im Ge-
gentell so, dap Minner zu zwel Dritteln die Produktion be-
stimmen. AuBerdem deuten unsere Daten darauf hin, daB die
Vorlesestoffe sich kaum aus der Kinderfolklore entwickelt ha-
ben kdnnen, sondern daf sie viel eher eine eigene Gattung
bilden, welche die Kinderfolklore abgeldst hat.

Die 821 Texte unseres Corpus stammen von etwa 310 Autoren. Diese
sind Jeweils mit einem bis zu zwanzig Titeln vertreten.

Etwa 180 Autoren haben nur einen Text beigetragen. Die ibrigen
sind wie folgt vertreten:

33 Autoren - 2 Texte 1 Autor - 10 Texte
31 n - 3 n 1 ] - 11 n
14 " - 4 3 " - 12 "
11 " - 5 " 2 " - 16 "
10 " - b6 " 1 n - 17 "
4 " -7 1 " - 19 "
4 " - 8 " 2 " - 20 "
1 " - 9 n
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Unter den 310 Autoren sind 13 Klassiker der Erwachsenenlitera-
tur (Pugkin, TJutXev u.a.) und 12 bekannte Erwachsenenautorem
des 20. Jahrhunderts. Sie werden weiter unten gesondert beham-
delt. 10 Autoren sind Sammler, Herausgeber und Bearbeiter

von Volksgut.

Fir dle zeitgendssischen Autoren filhrten wir eine Analyse ih--
rer biographischen Daten durch.S) Sie ergab folgendes Bild:

Territoriale Herkunft: Soziale Herkunft:
Moskau: 20 % Intelligencija 27 %
Petersburg 9 % Angestellter 15 %
andere gr3fere Stadt 30 % Bauer 13 %
Provinzstadt oder Dorf ho % Arbeiter 7 %
Handwerker 3,3 X
Bildung: Beamte, Milit#r, 1,8 %
Manager
Unizer31;ét§:$%' 12:; : Kaufleute 0,6 %
" Wirtsch. /Jura 8.5 % Aristokratie 0,6 %
P4d.Inst./Techn. 13,3 %
Technikum 12,7 %
Kunst 9 £z
Film/Theater 5 4
Inst.f.Volksbildg./
Volksuniv./versch.Kurse 9 %
Militir 1,2 %
Geistl.Schule 0,6 %
ungelernt 6,5 %

Literarische Ausbildung od. Anregung

durch: Gor'kij-Literaturinstitut, Literatur-
institut des regionalen Schriftstellerverbandes,
Brjysov-Institut, durch Gor'kij oder

Mar8ak, oder durch 1lit. Zirkel angeregt: 16 %
davon allein durch Gor'kij-In-
stitut od. Gor'kijs Fdrderung: 10 %
friherer Beruf od. Tdtigkeit:
Presse ks %
Lehrer, Musik-,Sport-Instrukteur 15,8 %
Kindergirtnerin
Kunst/Theater/Film 12 2%
ungelernt (meist nur zeitweise, 14 %

oft um Berechtig.z.Stud. zu erwerb.)
Arb. als Punktionlir der Jugendorgani-
sation 1,
Matrose 1,
Zooangestellter 1,
Akademiker,wiss. Arb. 8,
Militir 1

WA WA WA VAW
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Techniker/Konstr./Ing. 5,5 %
Bibliothekar b,3 %
Buchhalter,Kontorist/Sekretir/ 3,7 %
Blro
Parteizugehdrigkeit 28,5 %
Reisen:
Inland (fir wiss. Expeditionen, Presse,
Wirtschaft, nichtberufl.) 14 %
Ausland (westl.) 7,3 %
Stellung 1.d. Kinderliteratur:
wurde hauptberuflich Kinderbuchspeziallst sS4 %
schreibt auch f. Kinder 18 %
schreibt nebenberufl. f. Kinder 6 %
schreibt zuerst f. Erwachsene 6 %
schreibt vorwiegend f. Kinder 4,3 %
Haupts#ichl. Erwachs.autor 2,4 %

Theoret. Beschiftigung mit Lit.:

(meist Aufs#itze Ub. Kinderbuch,

Seminarleiter f. Jjunge Schrift-

steller (Detgiz), Deleglerter junger Schriftsteller 14 %
b. Allunionskonferenzen, Mitgl. republikan.

Akad. d. Wiss. u.i.):

Mitglied im staatlichen Schriftstellerverband: 100 %

Diese Zahlen machen deutlich, da8 grundsdtzlich jeder fir Vor-
schulkinder schreiben kann; die Autoren kommen aus allen so-
zlalen Schichten, bten frilher oder wi8hrend ihrer schrift-
stellerischen THdtigkeit fir den Kinderbuchverlag die unter-
schiedlichsten Berufe aus, vom (hochqualifizierten) Wissen-
schaftler (z.B. V.V. Bianki, B. 21tkov, v.D. Bon!-BrueviX,

0. Kapica, I.V. Karnauchova, D.B. Kolpakova, E.V. Serova,

G.A. Skrebickij, E.Ju. gabad) bis zum ungelernten Arbeiter,

von dem sie meist zum Journalismus oder zur Arbeit in den Kin-
der- und Jugendorganisationen {iberwechselten (z.B. V.P. Astaf'ev,
I.A. Darenskij, M.S. Efetov, G. Grebnev, L.M. Kvitko, G.I.
LJugnin, S.V. Michalkov, Ja.M, Tajc und A.P, ¥mankevi¥). sie
haben eline ebenso unterschiedliche Ausbilldung genossen. Nur

sehr wenige scheinen durch besondere Lebenserfahrung zum Schrel-
ben angeregt worden zu sein; einerseits wollten slie auch schon
Vorschulkindern ein mdglichst buntes Bild des Lebens vermitteln,
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andererseits wollten sie ihren Beruf popularisleren; gerade

das wurde von Gor'kij besonders gefdrdert. Solche Autoren

sind z.B. A. Gajdar (muBte wegen Verwundung aus dem Milit#r
ausscheiden und wurde angeregt, lUber seine Birgerkriegs- und
Kriegserlebnisse zu schrelben), Georglevskaja (diente in der
Nordflotte und schrieb aufgrund ihrer Erlebnisse), Bon&-Bruevi¥
(Geschichten fir Kinder iber Lenin), der Flieger Ljapidevski]
(lediglich 1 Text Uber die Rettung der "EelJuskin“, an der er
beteiligt war), A.S. Nekrasov (fuhr zur See und schrieb darilber
Ganejzer (promovierte Geographin , schrieb erdkundliche Sach-
bilcher), &aplina (schrieb iber ihre Arbeit mit Tieren im Zoo)
und L. Panteleev (schrieb aus seiner eigenen Erfahrung als
Jugendlicher Verwahrloster). Die wenigsten Autoren bereisten
das Ausland (7 %, aber viel mehr schrieben darilber), und in-
nerhalb des grofien Landes sind aus beruflichen und anderen
Grinden nur 14 % der Autoren gereist, was sie jedoch nicht in
Jedem Fall veranlafite, Uber ihre Reliseeindricke fir Vorschul-
kinder auch 2zu schreiben.

Die wichtigste Voraussetzung, Kinderbuchautor zu werden, ist
offensichtlich eine bestimmte Beziehung zur Presse; 45 % al-
ler Autoren waren vor ihrem Einstieg in die Kinderliteratur
als Journalisten, Korrespondenten, Berichterstatter oder Re-
dakteure mit ihr verbunden (und sogar 62 % haben ihre Werke
zuerst in Zeitungen und Zeitschriften verdffentlicht). 54 %
aller Autoren wurden zu hauptberuflichen Kinderbuchspeziall-
sten.

Die meisten Autoren mit einer schriftstellerischen Ausbil-
dung erhielten diese am Gor'kij-Literaturinstitut; von ihnen
absolvierten dle meisten es erst als nachtridgliche Bestiti-
gung, nachdem sie in der Kinderliteratur schon aktiv gewor-
den waren (z.B. Baruzdin, Beljakov, Vysotskaja, Gamzatov,
Korgunov, Michalkov).

14 % der Autoren befaBten sich entweder theoretisch mit
(Kinder) literatur (z.B. A.G. Aleksin, A. Barto, K.I.
Vysokovskij, M. Gor'kij, R.V. Dluga¥, O. Kapica, D.B.
Kolpakova, V. Majakovskij, S. Margak, S. Michalkov, N.N.
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Nosov, E.Ju. §abad, A. gaik, N.S. ger, A,P. Sakonskaja, K.
5ukovskij, A. Tolstoj), waren Teilnehmer von Allunionskonfe-
renzen Junger Schriftsteller (z.B. A.G. Aleksin, M.P.
Korxunov) Leiter regionaler oder republikanischer Schrift-
stellerverbinde (P.P. Ba¥ov, G.D. Gulia), Mitglieder re-
publikanischer Akademien der Wissenschaften (Ja. Kupala:
Belorussische und Ukrainische SSR) oder trugen den Titel
Verdienter Kunstschaffender (z.B. Georglens: G.D. Gulia, der
Azerbajd¥anischen SSR: A. Saik, der RSPSR: E.J. farufin).

Zu den Begriindern der sowjetischen Kinderliteratur zihlen:

M. Gor'ki], K. fukovskij, S. Mar8ak, A. Gajdar (gilt als
Schipfer der sowjJetischen Kinderliteratur des Sozialistischen
Realismus), V. Bianki, B. !itkov, 0. Kapica. Die meisten von
ihnen gehdrten zu dem bekannten Zirkel der Kinderbuchautoren,
die sich 1922 an der Spezialbibliothek des Leningrader Pid-
dagogischen Herzen-Instituts zusammenfanden. 0. Kapica war
eine der mafgeblichen Grilnderinnen dieser Bibliothek.

Die bekannten Erwachsenenautoren des 20. Jahrhunderts, welche
in unserem Corpus vertreten sind, haben auch ausnahmslos di-
rekt fUr Kinder (z.T. sogar fiir die jlingste Altersstufe) ge-
schrieben, entweder durch Anregung von aufien oder von sich
aus. DaB die "GroBen" auch filr die "Kleinen" schreiben soll-
ten, wurde von Gor'klj besonders propagiert.

Es sind folgende Autoren:

N.N. Assgv V. Kataev

V.D. Bond-Bruevil I. Kolas

A. Vwdenski] J. Kupala

A.M, Gop'ki) V. Majakovski]J
M.M. Zo3¥enko K.G. Paugtovski]
J. Kazakov M.M. Prisvin

Von ihnen hebt sich Gor'kij als Hauptorganisator und Theoreti-
ker der neuen sowjJetischen Kinderliteratur ab. Seine Aufsit-
ze, Ausspriiche und Briefe zur Kinderliteratur wurden vom

'Dom detskoJ knigi' 1952 und 1958 gesammelt herausgegeben
unter dem Titel "M. Gor'kiJ o detsko] literature”". Auf sei-

ne Initiative hin wurden dle biographische Reilhe n¥izn®
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zame!atel'nych ljudej" und 1933 der staatliche Kinderbuch-
verlag "Detgiz" gegrindet, erschien 1918-1920 die erste
sowjetische Kinderzeitschrift "Severnoe sijanie". Er ftr-
derte viele junge Autoren, zog sie zur Arbeit in der Kinder-
literatur heran (z.B. Marxak, Zitkov, Blanki, Tichonov) und
wandte sich auch an bekannte Autoren des Auslands. Im Sinne
seiner Theorie des "Sozialistischen Realismus" bemilhte man
sich splter weiter, die gesamte Kinderliteratur zu organi-
sleren, wurden Schriftsteller auf dem nach ihm benannten
Literaturinstitut ausgebildet. In unserem Corpus ist Gor'-
kij mit einem Text ("Vorob'i¥ko") vertreten, der zuerst
schon 1912 erschienen war.

Neben Gor'ki) war Majakovskij aktiv an der Schaffung der
sowjetischen Kinderliteratur beteiligt. Er schrieb von 1923
an fir Kinder und trat besonders fir die Politisierung des
Kinderbuches ein, indem er eine revolutionire Literatur
forderte, welche auch schon fiUr Vorschulkinder dle in die
Erwachsenenliteratur eingefilhrten Themen behandeln sollte
(Klassenkampf, proletarischer Internationalismus, etc.).

Da die sowjetische Erwachsenenliteratur des "Sozialisti-
schen Realismus" ohnehin stets erziehen will, mag hier die
Wendung der Autoren zur Kinderliteratur als natilrlich
empfunden werden. Andererseits wurde sie von Gor'kij und

der sowjetischen Literaturkritik stets bewuBt gefdrdert,

was sich in Titeln ausdrilckt wie “Bol'xoj poet - malen'komu
Xitatelju", "Detskaja kniga 1 vzroslye pisateli”, "Bol'goj
razgovor s maly¥ami", "Velikij poét 1 ego malen'kle druz'ja™
oder "Bol'¥aja poézija dlja malen'kich".®)

Manche Autoren waren aus bestimmten auBerliterarischen Griln-
den gezwungen, von der Erwachsenenliteratur auf die Kinder-
buchproduktion auszuweichen, so z.B. A. Vvedenskij.7) Die
didaktisch-moralisierende Ausrichtung ist bel diesen Auto-
ren, wenn sie flr Kinder schreiben, iUberm#fig stark ausge-
prégt, sle scheint geradezu der Grund fir ihre Hinwendung
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zu sein. Aus unserem Corpus treten da besonders die Texte
Zodtenkos (Pokazatel'nyj rebenok", "Samoe glavnoe", beson-
ders das letzte wirkt allerdings wle elne Satire auf die
gesamte Kinderliteratur), Majakovskijs ("Kem byt'", ndto
takoe chorolo 1 &to takoe plocho?"), Panteleevs ("Belo¥ka
1 Tamaro&ka", "Bol'gaja stirka"), Permjaks ("Toroplivy)
no¥ik", "Smorodinka"), Kataevs ("Dudofka 1 kuv3inik"),
aber auch Kazakovs ("Krasnaja ptica") hervor.

Aufier den didaktischen Erz#hlungen {ber Kinder schrieben

die modernen Erwachsenenautoren {lber Tiere (Aseev, Gor'ki}j,
Kataev, PaustovskijJ und besonders Prigvin). Mirchensihnliche
Texte schrieben Gor'kilj und Kataev. Bon¥-Bruevi¥ und Zo¥¥enko
trugen Erz8hlungen ilber Lenin bel.

Es sollte nicht unerwdhnt bleiben, daB alle auf belden Ge-
bieten arbeitenden Autoren sich erst in zwelter Linile der
Kinderliteratur zuwandten; kaum elner begann seine schrift-
stellerische THtigkeit mit Kinderliteratur, um dann welter
nur fiUr Erwachsene zu schreiben. Dies gilt auch flr die bei-
den wohl bedeutendsten Kinderbuchautoren K. Uukovskij und

S. Margak.a)

Der Folklore wird innerhaldb der sowjetischen Vorlesestoffe
ein bestimmter Raum 2ugemessen. In erster Linle wird russi-
sches Volksgut in verschledenen Bearbeitungen herausgegeben,
dazu Mirchen anderer V&lker der U4dSSR. Es werden in ihm
Kunst, Weisheit und Psychologle des arbeltenden Volkes gese-
hen. Seiner Publikation liegt - dhnlich wie bei der Publika-
tion der Klassiker - der Wunsch zugrunde, das nationale Er-
be zu pflegen und zum Patriotismus zu erziehen.g)

Es handelt sich in unserem Corpus um folgende Herausgeber
und Bearbeliter:

A.N. Afanas'ev I. Karnauchova
P.P. BaZov D.B. Kolpakova
M. Bulatov Perec
V. Dal! A. Tolsto}

0. Kapica K. Ulug-Zade
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Es sind also meilst zeitgendssische Bearbeiter (auBer Afanas'ev
und Dal'). Afanas'ev hatte selber schon 1870 eine Auswahl

von Volksmirchen f{r Kinder herausgegeben ("Russkie detskie
skazki", vyp. 1, 2). Er ist im Vergleich zu den neueren Be-
arbeitern nur selten vertreten (A226-, A763-). Das gleiche
gilt auch fir Dal' (Ald24-, A594-),

Am hHufigsten sind die literarischen Bearbeltungen des aus
der Erwachsenenliteratur bekannten Autors A. Tolstoj vertre-
ten (A124-, A161-, A2T74-, A354-, A3T2-, A3T9-, AZB2-, A425-,
A508-, A513-, A573-, A762-), der, wie er in einem seiner
Vorwdrter selber beschreibt, aus mehreren Varlanten einen
Text herausgearbeitet hat. Er war aktiv am Aufbau der sowje-
tischen Kinderliteratur betelligt, #uBerte sich mehrmals
8ffentlich zu Fragen der Kinderliteratur und nahm an Konfe-
renzen Uber die Entwicklung der Kinderliteratur (1936 und
1943) teil.

Die anderen Autoren sammelten zum grdften Tell das Volksgut
selbst, das sie fUr Kinder bearbeiteten; am h#ufigsten sind
hier die Texte von M. Bulatov vertreten (A162-, A227-, A143-,
A305-, A350-, AW28-, AUT3-, A557-, A653-). Andere Autoren
waren professionelle Ethnographen und Folkloristen, die das
Volksgut, welches sie bearbeitet herausgaben, auf Expedi-
tionen selber gesammelt hatten (Kapica, Karnauchova, Kolpa-
kova, Perec). 0. Kapica wurde durch ihre wissenschaftlichen
Arbeiten Uber Folklore fir Kinder bekannt. Sagenmotive aus
dem Ural verarbeltete P.P. Ba¥ov in seinen Texten. K. Ulug-
Zade {lbersetzte tad¥ikisches Volksgut fir Kinder ins Rus-
sische (A349+). Eine ganze Reihe von Mirchen oder Kinder-
verschen ist im Verlag einzeln herausgegeben worden ohne
Angabe des Bearbeiters. Bel allen Texten handelt es sich
vorwiegend um lustige Tiermdrchen oder Verse {lber Tilere.
Zaubermirchen sind fUr Vorschulkinder HuBerst selten ver-
treten. Das Numinose wurde weltgehend verdringt.

Bel den vorrevolutioniiren Autoren, welche in die sowjeti-
sche Vorschulliteratur aufgenommen wurden, handelt es sich
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um bekannte Klassiker der Erwachsenenliteratur. Es sind in-
nerhalb unseres Corpus (ihre Werke machen 4 £ aller Texte
aus):

N. Garin (1825-1906) L.N. Tolsto] (1828-1910)
V.l. Bmitrieva (1859-1948) H. Tumanjgn (1869-1923)
V.A. Zukovski] (1783-1852) F.I. Téut ev (1803-1873)
I.A. Krylov (1768-1844) K.D. inskij (1824-1870)
D.N. Mamin-Sibirjak (1852-1912) A.P. Cechov (1860-1904)
V.F. Odgevskij (1803-1869) N.Ja. Nekrasov (1821-1877)

A.S. Puskin (1799-1837)

Lediglich Garin, Krylov, Z.T. Nekrasov, Pu¥kin und Tjutxev
schrieben ihre hier vertretenen Texte urspriinglich fir er-
wachsene Leser. Die Versmirchen Pudkins wurden schon zu des
Dichters Lebzeiten, in den zwanziger Jahren des 19. Jahrhun-
derts, in handschriftlichen Koplen von Kindern gelesen. Nach
den Zeugnissen von Zeitgenossen nahmen sie in diesem und dem
folgenden Dezennium zusammen mit den Werken !ukovskijs el-
nen vorrangigen Platz in der Kinderlektlre ein.io) Sie wur-
den bald in Almanachen und Chrestomathien fir Kinder publi-
zlert, trotz des Widerstandes der damaligen offiziellen Pi-

dagogik, die an moralisierenden Schriften fiUr Kinder fest-
hielt.

Besonders Belinskij filhrte die Werke russischer und auslin-
discher Dichter in die Kinderlektlire ein; nach seiner
Empfehlungsliste hatten sich, wie Babufkina schreibtii),
alle Herausgeber von Sammelblinden und Chrestomathien fir
Kinder zu richten.

Die Fabeln Krylovs erschienen 1849 in einer eigenen Ge-
schenkausgabe. Auch der erste bedeutende russische Pldagoge
Uginskij, der eine nationale Erziehung durch volkstimliche,
schlichte Sprache forderte, nahm Pufkin und andere berihm-
te russische Klassiker in seine Chrestomathie zu "Detsklj
mir" und in "Rodnoe slovo" auf.

Die modernen sowjetischen Kinderbuchplaner (bernahmen dile-
se Tradition; Pulkin ist ebenfalls mit seinen Versmirchen
und dem Gedicht "Njane" vertreten, TJutxev mit "Vesna",
Krylov mit einigen seiner Fabeln. Bel Nekrasov entschled das
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Kinderthema ("Krest'janskie deti"™ und nSa¥a") die Auswahl,
ebenso bel Garin (der Ausschnitt aus der Erz#hlung "Detstvo
Temy").

Mehr als die Hilfte dieser Erwachsenenautoren war an Erzle-
hungsfragen interessiert, meist aktiv beteiligt und schrieb
die in unserem Corpus vertretenen Werke direkt filr Kinder
(Dmitrieva, Jukovskij, Mamin-Sibirjak, Z.T. Nekrasov,
Odoevskij, L. Tolstoj, O. Tumanjan, &echov, dazu der PHdagoge
UXinskiJ). Auch sie sind seit mehreren Generationen Kindern
als Vorlesestoffe angeboten worden. Von ihnen sind in unse-
rem Corpus zukovskijs folkloriastisches Kinderverschen "Kotik
i kozlik", Nekrasovs "Dedudka Mazaj" vertreten, dazu einige
Mdrchen: Odoevskijs "Gorodok v tabakerke" und "Moroz Ivané-
vix", Miérchen von Mamin-Sibirjak, Texte (iber kleine Kinder
und Tiere, die L. Tolstoj fir PFibeln schrieb, kurze didak-
tische Erz#hlungen von Uginskij. Dmitrieva und Sechov sind
mit Je elner Hundegeschichte vertreten (“Maly! 1 ¥u¥ka" und
"BelolobyJ"), der armenische Dichter Tumanjan mit "Chozjain
i rabotnik" und dem Gedicht "Pticy").

Die Inhalte und die Art der Texte lassen auf einige Auswahl -
kriterien schlieBen, von denen sich die sowjJetischen Kinder-
buchplaner leiten lieBen; es sind entweder Tiergeschichten
bzw. Verse {ber Tiere (Garin, Dmitrieva, 2ukovskij, Krylov,
Mamin-Sibirjak, Nekrasov, Tolstoj, Tumanjan, Uginskij,
8echov), Erz#dhlungen {lber das schwere Leben armer Bauern

oder Arbeiter zur Zarenzeit (Dmitrieva, L. Tolstojs "Korova",
Tumanjang sowJetische Autoren schrelben idber diese Zeit
nicht!), das fiir Erwachsene bearbeitete Kinderthema (Nekrasov,
Garin) oder volkstimlich-folkloristische Formen bzw. Inhal-
te (Yukovskij, Odoevskij, Pufkin, z.T. Tolstoj). Babufkina
hebt an der Figur von Nekrasovs 'dedufka Mazaj' dessen
Volkswelishelt, Einfachheit und Humor hervor, die sie vor-
teilhaft abgehoben sieht von der "Pedanterie von 'GroBSmut-
ter' und ‘'GroBvater' englischer und deutscher Erzdhlungen

und Harchen“.lz) Und in der Tat schelnen, wie wir noch

nachweisen werden, die sowjJetischen Autoren, wenn sle
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Grofvidter und Greise schildern, diesem Belspiel getreulich

gefolgt zu sein, was man von ihrer Schilderung sowjeti-
scher Grofmilitter nicht sagen kann.

AufBerdem entschied die Auswahl der Gedanke, am klassischen
nationalen Erbe auch Vorschulkinder teilhaben zu lassen;

und teils bewuBt, teils unbewuBt wurden liebgewordene Tra-
ditionen ibernommen, oft anscheinend ohne geniligende p#dago-
gische Reflexion. Dem zuletzt genannten Grund mag es zuzu-
schreiben sein, weshald Odoevskijs "Gorodok v tabakerke™
auch Jjetzt noch immer wieder aufgelegt wird, denn das ur-
springliche Anliegen des Verfassers, durch diesen Text Kin-
der auf phantastische Weise mit der Wunderwelt der Technik
vertraut zu machen, haben auch viele sowjetische Autoren
zeltgem#f zu verwirklichen gesucht. Sowjetische Vorschulkin-
der werden sicherlich kaum eine Tabaksdose mit elner einge-
bauten Spieluhr zu Gesicht bekommen. Aber immerhin wird die-
sem Text in der Sowjetunion ein historischer Wert als einem
der ersten Vertreter der "Naufnaja fantastika" beigemessen.lS)

Ein bestimmter Teil des klassischen Erbes ist also im Laufe
der Zeit in die Kinderstube hinabgesunken, doch dilirfte er
die jingste Altersstufe nur selten erreicht haben. Eine von
Spezialisten geschriebene Vorschulliteratur ist also eine
moderne sowjetische Erscheinung.
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2. DIE ERSCHEINUNGSJAHRE

Das Erscheinungsjahr der Texte billdet dle zweite Zelle un-
seres Codlerungssystems. Auf Grund dieser Codilerung erhiel-
ten wir ein Register aller Texte nach i1hren Erscheinungs-
Jahren, das im Anhang dokumentiert ist. Wir werden die Er-
scheinungsjahre nur 1n Korrelation mit anderen Merkmalen
(z.B. Geschlecht der Autoren, vgl. Kap. 1., Textumfang, vgl.
Kap. 3., Stidnde und Klassen, vgl. 8.1.5.4 etc.) betrachten.

Gisela Schenkowitz - 9783954793150
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:56:02AM
via free access
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3. DER UMFANG

Die Bedeutung des Umfangs von Literatur und von Texten Uber-
haupt ist auch in der Literaturwissenschaft noch nicht ge-
blihrend berlcksichtigt worden, Darauf und auf seine Bedeu-
tung fir den Inhalt wies F. Sengle hinl), der eine.starkere
Beachtung der quantitativen Verh#ltnisse in der Literatur
aus morphologischen und inhaltlichen Griinden fiur ndtig hidlt,
wenn er sagt: "Die Frage nach dem Umfang scheint primitiv
zu sein, und sie ist es auch., In den Grdfenverhfiltnissen
der Kunstwerke splegeln sich ihre weltanschaulichen, stoff-
lichen, gesellschaftlichen Bedingungen oft ganz unmiBverstidnd-
lich und, was von besonderer Bedeutung 1ist, unwillkilrlich.
Vom Wachstum und vom Schwund des Umfangs kann man manches
ablesen, was sonst nicht so klar 'auf der Hand liegﬂ"z).

In bestimmten FHllen ist der Umfang schon an sich ein Hin-
weis fir die Gattung, denken wir z.B. nur an solche Formen,
wie Vierzeiler oder Sonett in der Poesie und solche Begrif-
fe wie Short Story und Kurzgeschichte in der Prosa, beil de-
nen schon der Name auf den Umfang deutet, dle festgelegte
Form ihn diktiert. Das bewelst, daB der Um f a n g die
ganze Gattung vorentscheiden kann.

Auch die Vorlesestoffe fUr Kinder sind vom Aspekt des Um-
fangs aus in gewisser Welse reguliert; sehr lange Texte
sind an sich fir Vorschulkinder schon unnatiirlich und des-
halb ungewdhnlich.

Filr die sowjetischen Vorlesestoffe hat sich das typische
Kinderbuch (d.h. das, welches am hiufigsten vorkommt) als
dinnes Heftchen erwiesen, Es sind auBerliterarische, evt.
piddagogische, meist aber verschiedene verlagstechnische
Grilnde und Uberlegungen, welche dlese Vorlesestoffe als
Heftchen prigen; der Verlag mdchte eine mdglichst grofe Aus-
wahl und deshalb eine Vielzahl von Titeln anbleten. Aus
drucktechnischen Griinden 1ist es erwinscht, nicht mehr als
einen Druckbogen fir ein Heft benutzen 2zu milssen, Auch das
Honorar der Autoren wird pro Druckbogen berechnet.
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Aber auch beli den diinnen Heftchen gibt es Unterschiede hin-
8ichtlich des Umfangs; die einen haben sehr viele Billder,
aber wenlg Text, bel den anderen 18t es umgekehrt. Wenn es
sich um Verse handelt, sind oft mehrere Texte in einem Heft-
chen zusammengefaBt.

Wir gradulerten den Umfang der Texte in vier Gruppen und
codierten: Bl = sehr kurz, B2 = kurz, B3 = lang, B4 = sehr
lange Texte, Der klirseste Text ist nicht linger als 1 Seite.
Beli den sehr langen Texten handelt es sich um Gansschriften wvon
10-30 Seiten Linge.Durch bestimmte Korrelierungen dieser quanti.

fisierten Codierungsergebnisse kinnen wir ermitteln,wie der Um-
fang sieh auswirkt.
Hypothetisch milBten aus p#dagogischen Griinden kurze Texte

am h#dufigsten vorkommen und daher typisch flr diese Produk-
tion sein.

Die Zihlung ergab folgendes Bild:

B1 85 Texte = 10,35%
B2 262 Texte = 31,91%
B3 266 Texte = 32,4 %
BY 197 Texte = 24 %3)

Es hat sich aber, wie wir sehen, gezelgt, daf die Kurzform
am wenigsten benutzt wird, am hdufigsten sind lange und sehr
lange Texte, die zusammen mit 463 Texten (= 56,4%) nur 347
kurzen und sehr kurzen (= 42,26%) Texten gegenilberstehen.
Die charakteristischste Gruppe filr dle Vorlesestoffe ist so-
mit B3 (lange Texte).

Das macht schon deutlich, daf der Umfang nicht aus piddago-
gischen Erwligungen heraus festgelegt wird, sondern dag

finanzielle Griinde, Honorarberechnung fir die Autoren und
den Verlag etc. den flr dle Gattung charakteristischen Um-

fang entscheidenu).

Nun muf man fragen, ob sich der Umfang im Laufe der Jahre

verindert hat, ob sich eine Dynamik feststellen 148t (das,
was Sengle Wachstum oder Schwund des Umfanges nennt), oder
ob er stabll blelbt.

Wir korrelierten deshalb jede der vier Umfangsgruppen mit
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den Erscheinungsjahren, die wir in sleben Finfjahresabschnit-
te tellten, Diese Zeiteintellung ist nicht nur schematisch,
sie entspricht tellwelse auch bestimmten historischen Pe-
rioden: 1933-37 (Aufbaujahre und Beginn der Verlagstédtig-
keit), 1938-42 (Vorkriegszelt und Kriegsanfang), 1943-47

(vor allem Nachkriegszeit und Kriegszeit, in der kaum etwas
erschien), 1948-52, 1953-57, 1958-62 und 1963-66 (diese Grup-
pe z&hlt nur vier Jahre).

Mit Hilfe dieser Korrelation erhielten wir fir Bl ein Text-
register nach einzelnen Jahren, fiir B2, B3, B4 je ein Re-
gister mit der Anzahl der Texte fir jeden FUnfjahresabschnitt
ohne Textangabe. Alle Reglster welsen auBerdem den Prozent-
antell in bezug auf das Corpus auf. Auf Grund dieser Regil-
ster entstand eine Tabelle (Fig. 2)5), in der zun#dchst (links)
untereinander alle vier B-Gruppen mit lhrer Stidrke (absolute
und Prozentzahl; die Prozente bezlehen sich auf das Gesamt-
corpus) aufgefiihrt sind, welche zusammen die Produktion aus-
machen, Dieser Abschnitt zeigt noch einmal, daf dle Gruppe
der langen Texte (B3 = 32,4%) typisch ist und daf insgesamt
die langen die kurzen Texte i(berwlegen, ein Charakteristlkum
der sowjetischen Produktion6).

Horlizontal sind chronologisch dle sleben Finfjahresabschnit-
te aufgefihrt. Vertikal wurde jedem Zeitabschnitt die ent-
sprechende Umfangsgruppe zugeordnet,

Wenn wir die Bl1-Gruppe horizontal durch alle Zeitperioden
verfolgen, so sehen wir, daR dle sehr kurzen Texte zwar mit
der Zelt hdufiger wurden. Es ist aber wahrscheinlich, dag
diese Stelgerung zusammenhdngt mit der Steigerung der Gesamt-
produktion (die Zahlen in der obersten Relhe geben flir jede
Periode die Gesamtproduktion an). Deshalb sind auch die Pro-
zentzahlen in den schraffierten Feldern, die sich auf die
Gesamtproduktion der Gruppe Bl beziehen (Bl = 85 Texte =
100%), nicht sehr zuverlidssig.

Die mit s® angegebenen Prozentzahlen Zelgen den Antell der
sehr kurzen Texte an der Gesamtproduktion innerhalb der je-
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welligen Zeitabschnitte (d.h., dag die Texte aller vier B-
Gruppen zusammen jewells, in jJedem Zeitabschnitt, 100% bil-
den). Flir Bl bedeuten diese Prozentzahlen, da8 mit etwa 2,
3, 3, 7, 8, 13, 14 % die Produktion der sehr kurzen Texte
im Laufe der Jahre ziemlich stabll blelbt, elngedenk der
zunehmenden Steigerung der Gesamtproduktion. Dliese Gruppe
bleibt also durch alle Zeiten hindurch immer die niedrigste
Gruppe, das bedeutet, da8 die sehr kurzen Texte f{r die
sowjetische Vorschulliteratur im Vergleich zu den Ubrigen
Umfangsgruppen praktisch keine Bedeutung haben.

Wir kdnnen also von dieser Tabelle ablesen, ob sich be-
stimmte Tendenzen manifestiert haben. Daf die Texte mit der
Zeit immer ldnger wilirden, kdnnen wir wegen der Steigerung
der Gesamtproduktion nicht feststellen.

Wenn wir aber die beilden kurzen und die beiden langen Grup-
pen zusammen betrachten, so zeigt sich im Laufe der Jahre
dlie Tendenz zu einem quantitativen Ausgleich zwischen bel-
den Gruppen: der gréfte Abstand zwischen langen und kurzen
(d.h., B4 + B3 : B2 + B1) Gruppen besteht 1933/37 (78,6% :
28,23%), dann nihern sich beide Gruppen laufend einander an,
1953/57 vergrdfert sich der Abstand noch einmal zugunsten der
langen Texte (63,3% : 38,7%), aber 1958/62 haben sie die
grdgte Anndherung erreicht und sind fast gleich gro8 (48,9% :
51,2%). Dies ist ilbrigens der einzige Zeitabschnitt, in dem
dle kilrzeren Texte dle léngeren Uberwlegen.

In den letzten vier Zeitabschnitten haben sich die beiden
mittleren Gruppen (B2 und B3) in dem Sinne stabilisiert,

daf sle belde zusammen bestimmend wurden flr die Produktlon,
wobel sie sich in ihrem Ubergewicht regelmiBig abwechseln,
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4, GATTUNG UND STIL

Wir wollen von vornherein noch einmal klarstellen: Die uns
aus der Literaturwissenschaft geldufigen Begriffe "Gattung"
und "Stil" und die Gattungstheorien, welche im Zusammenhang
mit ihnen entwickelt wurden, scheinen uns filr die Kinderli-
teratur nicht brauchbar zu sein; wir nehmen vielmehr an, da8
die ganze Literatur fir Kinder, besonders die Vorlesestoffe
fir Vorschulkinder, schon insgesamt ein literarisches Ph#-
nomen sul generis bilden und als solches bel ihrer Erfor-
schung behandelt werden sollteni). Denn wenn ein Autor spe-
zlell fiUr diesen Verlag schreibt, dann unterliegt er schon
von vornherein, wenn er sein Werk gedruckt sehen will, einem
bestimmten Zwang, der z.B. die Linge, die Aufmachung und die
Zuglinglichkeit des Textes betrifft; d.h., wir kdnnen hier
schon von einem Gattungszwang sprechen.

Ob der einzelne Autor dabel eine klare Vorstellung von der
Gattung sowohl im Ublichen literaturwissenschaftlichen Sin-
ne, als auch 1n bezug auf "Kinderliteratur" oder gar spezi-
ell die "Vorlesestoffe" hat, ist fraglich; eine gewisse Vor-~
stellung mag sich allmdhlich im Laufe der Jahre auf Grund
der Erfahrungen mit diesem Schrifttum herausgeblildet haben.

Tatschlich versteht man in der SowjJetunion Uberall unter
dem allgemeinen Begriff "Detskaja literatura" elne eigene
Literatur, eine eigene Gattung, wobel man also nicht von
vornherein unterscheidet zwischen "rasskaz dlja detej",
"pesni dlja detej", etc. An jeder Pddagoglischen Hochschule
wird "Detskaja literatura" als eigenes Fachgebiet behandelt
und gelesen,

Bel der Trennung der Kinderliteratur von der Erwachsenen-
literatur, die hierbei n8tig wurde, ergaben sich natiirlich
stindig Unsicherheiten und Meinungsverschiedenheiten; z,.B.
ging es um Fragen wie dle, ob bestimmte Verse von Pugkin,
Lermontov u.a. zur Kinderliteratur zu zihlen und mit 1ihr

zu behandeln selen oder nicht. Uberhaupt bildeten sich dber
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das Geblet der Kinderliteratur und dariiber, woraus sie sich
rekrutiert, verschiedene Theorien - #hnlich wie wohl auch
bel uns; z.B., vertrat man lange Zeit die Auffassung, Kinder-
literatur wlrde fir Kinder Uber Kinder schreiben. Dies fdhr-
te zZu der Annahme, daf, wann immer in einem Text von Kin-
dern die Rede sei, dieser auch schon der Kinderliteratur,
also der Literatur fir Kinder zugerechnet werden milsse. Aus
diesem Grunde wurden blographische Texte von L. Tolsto],
Gor'kij und anderen Autoren spiter als Kinderliteratur be-
handelt, obwohl sie ursprilnglich keineswegs fir Kinder ge-
schrieben waren.

Dann zdhlte man auf Grund der Rezeptionstheorle zur Kinder-
literatur alles, was von Kindern akzeptiert und gelesen
wird; da sich der Publikumsgeschmack im Laufe der Zeit wan-
delt, konnten Werke in die Kinderliteratur eingehen, die ur-
springlich auch gar nicht flr Kinder konziplert waren. Auf
diese Welse wurden Werke von Jules Verne, Dickens, Swift,
Defoe etc. selbstverstidndlich in die Gattung Kinderlitera-
tur eingeordnet und kaum noch anders verstanden.

Dieses Kriterium der Rezeption 1st aber fir Vorlesestoffe

nicht relevant, denn Vorschulkinder akzeptieren ja eigent-
lich nicht selber, es sind meistens die Eltern, welche die
Literatur fir sie kaufen und sie ihnen auch darbieten.

Inzwischen 1st aber eine Literatur entstanden, die speziell
fur Kinder, u.a. auch fiir die ganz Kleinen, geschrieben wur-
de. Triebkrifte fir ihr Entstehen waren pldagogische Theorien
und Auffassungen, die aus dem Gedankengut der Aufklirung, wie
wir noch spliter oftmals sehen werden, gendhrt waren; auf
Jeden Fall ist "Kinderliteratur" eine moderne Erscheinung

an sich.

Filhrend in der Welt war auf diesem Geblet gerade die SowjJet-
union, wo man nach den Ideen Gor'kijs ganz bewuBt eine Lite-
ratur direkt fir Kinder entwickelte. Darauf fuft auch die
Definition fir Kinderliteratur in der GroBien Sowjetenzyklo-
p8dlie: "literaturnye prolzvedenlija, sozdannye special'no dlja
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Ihre theoretischen Wurzeln hat sie, wie Babufkina es in der
Einleitung 2zu ihrer Geschichte der KinderliteraturS) dar-
stellt, 1im Gedankengut der sozialrevolutionliren Literatur-
kritiker Belinskij, Gerny¥evskij und Dobroljubov; Belinskij
sah die Kinderliteratur als Tell der Erwachsenenliteratur an,
allerdings mit besonderen pidagoglschen Aufgaben, Auf seiner
"Theorie des Realismus der Kinderliteratur" bauten
EernyXevskij und Dobroljubov ihre Ansichten auf. Eernygevskij
stellte die erzieherische Funktion und den Niltzlichkelts-
aspekt in den Mittelpunkt und forderte, die Kinderliteratur
milsse "nastavnicej" und "ufebnikom ¥izni" sein, und sie mfis-
se das Kind "v Zivoe soprikosnovenie s dejstvitel'no} ¥1zn'Ju
ob8¥estva" einfithren. Und auch Dobroljubov sieht die Aufgabe
der Literatur darin, das Kind zu einem nfitzlichen Glied der
Gesellschaft werden zu lassen, und beide fordern fUr die Kin-
derliteratur kelnerlel Beschrinkungen im Vergleich zur Er-
wachsenenliteraturu). Gor'kiJ habe, so schreibt Babuxkina,
diese Auffassungen weiterentwickelt und vertieft, indem er
ihre Gedanken mit dg? Aufgaben einer kommunistischen Erzie-

Anregung, wie wir schon an anderer Stelle bemerkt haben, der

hung verknilpft habe“‘, Er war es schlieBlich auch, auf dessen

zentrale Kinderbuchverlag, "Detgiz", gegriindet wurde,

Die Entscheidung der Prage, ob Kinderliteratur eine eigene
Gattung sei oder nicht, wirft die gleichen Probleme auf und
setzt dle gleichen theoretischen Erwldgungen voraus, wie sle
sich auch bel der Klidrung der Begriffe Volksliteratur, Volks-
blicher und auch Trivialliteratur stellen., Ist hier nur dile
Rezeptlion entscheidend, oder sind auch andere Kriterilen
mafgebend - und welche?

Gattungstheoretiker empfehlen heute, den Begriff Gattung
nur als Operationsbehelf anzusehen, so etwa Fubini, der die
Gattung in ihrer Ver#nderlichkeit und Vorl#ufigkeit als eln
Instrument der Kritik und nicht als eine Wesenheit betrachtet,
der sie allerdings in Bereichen der "Serlenproduktion", wo
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das Typlische auf Kosten des Individuellen vorherrscht, am
ehesten real ("rein") vorhanden siehtG). Warren méchte die
Gattung "als eine Grupplerung literarischer Werke verstanden"
wissen, "die theoretisch auf der Hdufleren Form (Metrum, Struk-
tur), wie auch auf der inneren Form (Haltung, Ton, Zweck -
grober gesagt, Gegenstand und Publikum) fuﬁt.“7)

Wenn nun Kinderliteratur und umso mehr die Vorlesestoffe
eine Gattung bilden, so kann es sich 1innerhalb dieser Gat-
tung nur um weitere technische Gliederungen handeln als Mit-
tel zu dem Zweck, dleses Schrifttum thematisch zu untertel-
len, d.h., seinen Inhalt durch (Aus)gliederung zu erfassen.
Diese weiteren Gliederungen haben heuristische Bedeutung,
und "Gattung" und "Stil" sind fir uns nur als archivtechni-
sche Begriffe, d.h., als operationelle Kategorien zu verste-
hen, etwa im Sinne Fublnis, Ebenso dienen unsere tibrigen Ka-
tegorien, wie "Wirklichkeitsbereiche", "Raum" und "Zeit",
lediglich der stofflichen Gliederung, um in der quantitati-
ven Analyse dieser Stoffe den Inhalt faBbarer zu machen.

Wir meinen nicht, daf jeder Stoff nur einer bestimmten Unter-
gruppe zugeordnet werden kann, Und da die gewohnten litera-
turwissenschaftlichen Unterscheidungen auf die Kinderlitera-
tur nicht anwendbar sind, sahen wir uns zur Erarbeitung ei-
ner neuen, heuristischen Klassifikation gendtigt, um das
Schrifttum stofflich gliedern zu k&nnen.

Da diese Klassiflkation fir uns lediglich ein Mittel zum
Zweck ist, erstrebten wir nur eine grobe Einteilung und ver-
stehen unsere Begriffe als Arbeitstitel, nicht als ausge-
feilt formulierte Fachtermini.

Wir unterschieden fiir die Kinderliteratur 10 Untergattun-
gen: zundchst "GO Unergrindlich"™ (alles, was in die i{lbrige
Klassifikation nicht hineinpaBt).

Flilr G1 - G5 bildete der Inhalt, den wir thematisierten, das
Kriterium unserer Gattungsgliederung:
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Gl Naturkundliche Erzdhlung + Umweltbeschreibung
G2 Technologlische Erz#hlung

G3 Gesellschaftsgeschichte = historische Erz#hlung
G4 Sittengeschichte (vorrevolutionir) blrgerlich;

betﬂ
GS §1tt$ngeschichte (revolutionir), sowjetisch;
byt"®.
Dann folgt

66 "vita"; Biographie; Autobiographie,

Diese Kategorislierung zeugt schon eher von Stil, von einer
bestimmten Konzeption (denn thematisch kann z.B, eine Auto-
biographle eine technologische Erz#hlung sein).
G7 und G8 sind weitere Entwicklungen des Inhalts:

G7 Science-Fiction - Mysterium

G8 Utople - Allegorie;
mit G7 meinten wir alles, was in der sowjetischen Literatur
unter den Begriff "naunaja fantastika" f411t. G8 unterschel-

det sich insofern von G7 und den anderen Gattungen, als hier
der Inhalt allegorisch verkleidet 1ist,

G9 Mirchen und andere folkloristische Gattungen
dient dazu, die Folklore mit ihren traditionellen Gattungen
z2u 1isolieren, Wir z#dhlten zu G9 auBer bearbelteter Volksli-
teratur auch moderne Texte, dle in Volksliteraturform (etwa
"Mirchen") geschrieben sind, z,B., die Mirchen von Gajdar;
mit eilnem Wort, das, was wir unter "Folklorismus" verstehen.
Diese "Folklorismus"-Texte kdnnen wir leicht von den bear-
beiteten Folkloretexten (die allerdings in ihrer Art auch
unter den Begriff "PFolklorismus" fallen) absondern, wenn es
uns um eine getrennte Betrachtung geht. Im allgemeinen wer-
den wir mit G9 der PFrage nachgehen kénnen, inwiefern und in
welcher Quantitidt folkloristische Gattungen in die moderne
sowjetische Vorschulliteratur Ubernommen wurden, ob und wle
welit beide miteinander verbunden sind.,

Da im allgemeinen flir die sowjJetische Literatur die Oppo-
sition inlindisch/auslidndisch sehr wichtig und fir den nicht-
sowjetischen Forscher aufschlufreich 1st, flgten wir der Un-
terscheldung nach Gattungen diese Opposition hinzu; bel der
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Darstellung des Auslands differenzierten wir nach der PFir-
bung, d.h., wir fragten, w 1 e es dargestellt 1ist und
unterschieden im ganzen:

GX1 inlédndisch

GX2 auslidndisch neutral

GX3 auslindisch freundlich (revolution#r, sozia-

listisch)

GX4 auslindisch feindlich (bflrgerlich)

GX5 auslindisch exotisch
Bel der Firbung der Auslandsdarstellung handelt es sich na-
tirlich auch um eine Opposition; es ist die ideologische Kon-
zeption des Preund/Feind-Denkens, welche zu der Simplifizie-
rung fuhrt, daB alle soziallstischen L&nder freundlich, alle
nichtsozialistischen als bilirgerlich, d.i, feindlich darge-
stellt werden. Die Kategorie "auslindisch freundlich" weist
natirlich eine Verbindung auf zum Gedankengut des proletari-
schen Internationalismus, und so werden durch diese Kategorle
alle Texte auffindbar sein, die von diesem Gedankengut ge-
prdgt sind bzw, davon etwas aussagen,

Texte, welche das Ausland exotisch darstellen, sind in der
sowjetischen Literatur nicht sehr erwllnscht; stattdessen
sollten L4nder, die flir eine solche Darstellungsweise in Be-
tracht kimen (etwa Indien), eher unter sozialkritischem
Aspekt beschrieben werden,.

Fllr Texte, dle tiber "inl4ndisch" oder "auslindisch" nichts
aussagen, reservierten wir ein "X",

AuBerdem wollten wir noch Unterschiede in der allgemeinen
Gestimmtheit, der Tonalit#t, einfangen. Deshalb stuften wir
die Texte ein in:

GXXE ernst

GXXH helter

GXXD didaktisch

GXXT Thriller.
Diese Einstufung ist nicht immer leicht durchzufdhren, da
die Uberginge flieBend sind, z.B, die Abgrenzung zwischen
"ernst"™ und "heiter": im Grunde genommen bemltht man sich
meistens, fiir Vorschulkinder heiter zu schrelben, das mag
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ein Gattungsmerkmal dieser Vorlesestoffe sein. Nun gibt es
viele Texte, 1n denen die Autoren Heiterkeit weniger darstel-
len, sie aber umso mehr im Text konstatleren, indem sie h¥u-
fig entsprechende Adjektiva gebrauchen ("veselo", "smegno",
oder z.B.: "rebjata veselo igrali.", "im bylo veselo" etc.).
Ein solcher "Ausweis" des Autors nfitzt gar nichts; die Tex-
te kinnen in Wirklichkelt, und gerade f{ir Kinder, recht lang-
wellig und trocken sein. Sie sind nur gewollt "heiter" und
meist nicht einmal um kindliches Verst#ndnis bemilht geschrie-
ben. Deshalb sind derartige im Text auftretende Adjektiva
keine zuverlissigen Kriterien fiir die Einstufung. Darum ver-
suchten wir, die Wirkung des ganzen Textes einzuschidtzen und
stuften solche Texte im Gegentell oft als ernst oder gar als
didaktisch ein,

Was didaktische Texte betrifft, so ist im Grunde genommen
das ganze Schrifttum in dleser Welse ausgerichtet. Wenn wir
dennoch auf den Punkt "didaktisch®™ nicht verzichteten, so
codierten wir hier alle Texte, dle ganz besonders stark die-
se Ausrichtung aufwiesen, und zwar nicht nur im Inhalt, son-
dern auch direkt in den Worten des Textes, etwa in einer an-
gefligten oder zwischengeschobenen ausfilhrlichen moralisie-
renden Erklidrung oder Belehrung. Es 1st wohl klar, dag, von
unserem Standpunkt aus betrachtet, solche "ultradidaktischen"
Texte meist zu denen minderer Qualitdt, zu den langwellig
und humorlos belehrenden Texten gehdren. Hdufig sind gerade
solche Texte nicht von talentlerten, kinstlerisch begabten
Schriftstellern, Ja, oft (berhaupt nicht von Schriftstellern
geschrieben, sondern von Angehdrigen 1irgendwelcher anderer
Berufe, die vielleicht nur dieses eilnzige Mal einen Kinder-
buchtext verfassen, um darin von einer auBergewBhnlichen

Tat oder Berufst#tigkeit, der sie nachgehen, fir Vorschul-
kinder zu berichten.

Unter Thriller sollten Texte zusammengefaft werden, dle das
Schauderhafte schildern und (hier p#dagogisch) mit Angst-
oder Schreckeinjagen arbeiten. Solche Texte sind heute na-
tirlich hiufiger in der Abenteuerliteratur besonders fdr
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Jugendliche zu finden, sie sind ebenfalls aus der Trivial-
literatur bekannt. Jahrhundertelang waren sie ein Mittel, um
auch kleine Kinder durch Abschreckung zum Gehorsam zu erzie-
hen, denken wir nur an die Ideen der Volksp#dagoglk etc.

Auch aus der Folklore kennen wir Schreckmiirchen und Schreck-
gestalten, die man heute p#dagoglscherseits zu verharmlosen
sucht, wie etwa dle Hexe, das Sandméinnchen u.4. Trotzdem sind
Uberbleibsel solchen Denkens und Erziehens noch heute anzu-
treffen und deshalb vielleicht auch derartige Geschichten fiir
die Kleinen.

Im allgemeinen ist bel dieser Einstufung auch zu bedenken,

ob nicht gerade in solcher Haltung das Wesentlliche elner Gat-
tung verborgen liegt; immerhin vertreten viele Gattungstheo-
retiker die Auffassung, daf z.B. Didaktik als elgene Gat-
tung zu betrachten sel. Weiterhin wird die Komldie als hei-
tere Literatur und damit das Heitere als etwas Gattungs-
mdfiges betrachtet, obwohl sich ja bekanntlich der Begriff
der Komik, des Komischen, Heiteren etc, sehr gewandelt hat.

Ferner unterschieden wir die Texte ganz allgemein in:

GXXXC Verse

GXXXM Verse im Prosatext

GXXXP Prosa
Diese Unterscheidung war fir die allgemeine Literatur von
Jeher gattungstheoretisch wichtig gewesen; man fragte, ob
Dichtung nur in Versen geschrieben sein diirfe, oder ob Prosa
auch Dichtung sein kdnne, also, ob Verse oder Prosa schon
als ein Gattungsmerkmal anzusehen seilen. Was dle Volksbil-
cher anbelangt, so hat R. Benz nachgewlesen, da8 man fiir
das Volk zuerst in Versen schrieb, und daf die Volksblicher
in Prosa erst spéter auftauchten.

Fir die Kinderliteratur ist diese Unterscheidung auch lite-
ratursoziologisch sehr wichtig; denn an sich hat man immer

in Prosa erzdhlt. Andererseits kennen wir aus der Folklore

fUr Kinder gerade sehr viele Verse, Rdtsel in Versen, Schnell-
sprechverse, etc., welche die Vorlesestoffe auch mit {iber-
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nommen haben, Es entstand die Frage, ob flr kleine Kinder
Prosa oder Verse angemessener seien, und oft entschied man
sich fir Verse, schon, well das Kind sie leichter beh#lt.
Dabei findet man in der Kinderliteratur aber h#ufig auch Tex-
te, deren Inhalt nicht zwingend in Versen h#tte dargestellt
werden miissen, es h#tte ebenso gut oder vielleicht noch bes-
ser Prosa sein kdnnen, Warum trotzdem Verse verwandt wurden,
das kann dann nur literatursoziologische Griinde haben. Auf
Jeden Fall kdnnen uns hier Korrelationen, z.B, zwischen Vers
und Textsorte, helfen, um festzustellen, welche Themen in
Versen und welche in Prosa behandelt sind, und warum es so
ist.

Bei horizontaler Codierung aller hier in der 4, Zeile auf-
gefihrten Klassifikationen kommen wir mit 5 Stellen aus; ein
Belspiel m8ge es verdeutlichen: G95HM hieBe demnach: Gattung
Mirchen, auslidndisch exotisch, heiter, mit Versen im Prosa-
text,

Die Ergebnisse werden erst durch die Quantifizierung aussage-
krdftig, auBerdem durch Korrelationen untereinander,.

| Ergebnisse der quantitativen Analyse

4,1.1 Textsorten

Die Register auf den folgenden Seiten geben flr jede der 9
thematischen Gruppen dle entsprechenden Texte an, dazu auBer-
dem ihren quantitativen Anteil am gesamten Corpus in absolu-
ten und Prozentzahlen,

Wie wir sehen, bildet G5 (Sittengeschichte, revolutionir,
sowjJetisch, "byt") den Hauptanteil am Repertoire, D.h., daB
Erzdhlungen aus dem sowjetischen Alltagsleben, dem Leben

der Gegenwart, flr diese Vorlesestoffe charakteristisch sind.

Dazu kommen naturkundliche Erz#hlungen (G1), die mit 23,5%,
also fast einem Viertel des Corpus, einen verhidltnismifig
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AQOS5-1
AQY42-1
A088-1
A108-1
A138-1
A1 T2+!
A199+!
A238-!
A280-!
A334-1
A395-!
Ay}
Al81+!
AS5T4-1
A613-!
A662-!
A675~!
A6G2+!
ATU3=)
AT61+!
AT73-!
ABO2-!

AO45-!
A220-!
Al10-1
A506+!
A758-!

AD29+!
A432-1

AOQT +!
AO43-
A089-1
A109-!
A142-)
A176-1
A209+!
A2Ul+!
A283-1
A336-!
A398-!
ALL6-1
A487-1
AS84+!
A618-!
A663-!
A679-!
A696-!
ATLQ-1
AT6E5+!
ATT4-1
A812-!

AQ75-!
A252-!
A419-!
A510+!
AB15-1

AO30-!
A638-1

AQ21+!
AOUY -1
A096-1
A110-!}
A148-1
A179-!
A215-!
A24'r+1
A285-1
A338-!
A400-!
AllT7-1
ALB89-!
A588+!
A621-!
A6BL-!
AGB4=1
A698-!
AT50-!
AT66+!
A775-!

A113+1
A250-!
Al20-1
AS14+!
A816-!

AO31-1!

- 85 -
TEXTSORTEN

NaturkundlicheErz#hlung G1XXX

AQ26+! AQ27+! AO33+! AO34-!
AOLQ-! PO65+! AOT2+! AOTL-!
A098~! A099-! A100-! A101-!
A115+! A119+! A128-! A133-}
A153+41 A157-1 A159-! A16L+!
A180-! A183-1 A187+! A196+!
A217-1 A218~! A228-T A229-!
A250+1 A251+! A253-! A265-!
A296-! A306+! A307-! A308-!
A34y-1 A4S~ AZE2-! AZEL-1
Aboli=y Ab15-t AL18-1 Ak21-1
AbbB+1 AUS6-1 AUGE~-! ALUET-!
AS501+! A516+! A517+! A525-!
A595-1 A596-! A597-! A598-!
A628-1 A630+#! AGL4-! A6BT-!
A666=! A668-! A669-! A6T70-1
A685-1 A686-! A687-! A688-!
A723-1 A726+! AT734-! A738+!
A751-1 A752-! ATSH4-1 AT756-!
A767+! AT68-! A769-! ATTO-!
A776-t ATT77-! ATT78-! A781-!
insgesamt

AO38+!
A085-!
A104 -1
A134-1
A167-!
A197+!
A230-1
A266-!
A313+!}
A37L4-1
Al31-1
Ab77-1
ASL34y
A599-!
A660-!
A671~!
A689-~1
AT39+!
AT59+!
AT71-1
A782-1

191
23,27

Technologische Erzihlung G2XXX

A136-! A140-! A169+! A206+!
A263-1 A267-1 A269-! A281-!
AL37+1 A438-1 ABY2-1 A455-1
AST6-1 ASBO-! AS56z-! A673+!
insgesamt

A213+)
Az82-!
A475-1
ATil+!

39
5,75

AOY41-1
AOBT+1!
A106-1
Al137-1
A170+!
A198+!
A237-!
A275~1
A317+!
A390+!
A“}}-!
AlUBO+!
AS563+!
A603-!
A661-!
A672-!
A690-!
ATUO+!
A760+!
ATT2-1
AT96-!

A214-1
A324-~1
Ali79-1
AT4T-1

Gesellschaftsgeschichtlich-historische

Erzdhlung G3XXX

AO84-! A129-1 A318+! A33 -! A368-! A375+!

insgesamt

4

11
1,32
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A2U4G+!
A730-!

AQO1+!
AO14 +?
AQO24 +!
AO&0=-)
AOS59+!
AQ73-!
ADQO-!
Al117 +!
A149-)
A166+!
A186+!
A204-1
A225+!
A248-)
A272-!
A299-!
A319+!
A329+!)
A346+!
A376+)
A396+!
AL409-1
Ablq-1
AU63-1
A478-1
Ahg5-1
A511+!
AS532-1
A553-1
AS5T72+!
A589+1
A617-1!
A63T-1
A650+!
A67T-!
A710+!
AT28+!
A792-!
ABOT+!

Sittengeschichte vorrevolutionir "byt"

- 86 -

GHXXX

A520-1 A521-! AS522-1! A535-! A610-! A729-! A731-! AT732-!

A733-! AT735-!

Sittengeschichte revolutionir

G5XXX

AOO3~-! AOQOQOL-!
AO15+! AQ16+!

AO025+! AO28+!
AO51-! A052+!
AD6O+! AO62+1
AQT6-! AOTT-!
A091-! AQ92-!
A118+! A120+!
A150-! A151-!

A168+! A1T71+!
A188+! A189+!
A205+! A207+!
A233-1 A235-1
A249+1 A254-1
A276-1 A277-!
A300-1 A302+!
A320+1 A321+!
A330+! A3Z31+!

A351-1 A352-!
A377+! A378-!
A397+! A399-1
Al11-! A413-)
AlUS53-1 Algh-y
ALUBU-1 AbES-)
AUB2+! Al85-!
A497-1 A498-1
A515+! A519-!
AS533-1 A534=1
AS54-1 A555-1
AST5-! AS5T7-!
A590+! AS591+!
A620-! A623-!
A639-! A6L4O-!
A651+! A652-!
A683+! A691-!
A7T11-! A712-!
AT37-! ATU1+!
AT97~-! AT98-!
A811-! A817-!

A204-1

AO06 -1
AO1T+!
AO32-1!
AO0S53+!
AO63+!
AO78~-1
AOQL-!
A122+!
A152-)
A173+!
A190+!
A208-!
A236~]
A255-1
A278-1
A310-!
A322+!
A332-1
A358+!
A380-1
A401-1
AU16+!
AlsT-!
A468-1
A486-1
A4g9-1
AS24-1
AS37-1
A556=1
AS578-1
A593+!
A629+!
A6L41-1}
A6S4-1
A697-!
AT15-!
ATH2+!
AT99-1
AB18-!

AOO&+!
A018+!
AQO35+]
AOSU+!
AQ66+!
AQ79-1
AO95-1
A123+!
A155+!
A174-1
Al191-!
A210+!
A239-!
A257~1
A286+!
A311-!
A323+!
A339-!
A359+!
A381+!
AL4O3-1
Alzy-t
A458-1
A469-!
A488-1
A500-!
A527-!
A539+!
A559=1
A579-!
A601-!
A631+!
AGlL2-1
A655~-!
A700+!
AT20+!
ATUE=!
AB0OO-!
A819-!

insgesamt

AO09+! A010+!
A019+! AQ020+!
AO36+! AO3G+!
AOS55+! AOS6+!
AO6T+! AQOEB+!
AO80-! A082-!
A102~! A112+!

A127-1 A132+!
A156-1 A158-!
A175-1 A178-!
A193-1! A195-!
A216-) A221-!
A240-! A241-!
A258-1 A25G-!
A28T7+! A288+!

A312+! A31b4+!
A325+! A326+!
A340-1 AZ41-)
A360=! A361+!
A3B7+! A3884+!
A4O5=! ALO6-!
AlU35-1 AL36-!
Als9-1! AlGO-!?
A4TO-! A4T72-!
AUg0-! Alg1-!?
A502+! A50U+!
A528-1 A529-!
ASL2-1 AS551-!
AS60-! A561-!
A581-! A585-!
AB02-1 A61L-!
A632+! A633-!
AGLUS+! ABUG+!
A656-1 A665-!
ATO1-! A702-!
AT21-! A722-!
ATST-! AT6U+!
A803-! ABO4-!
A820-1 A821-!

insgesamt

13
1,57

AQ12+!
AQ22+!
AObo+!
AOST+!
AOTO+!
A083-!
Al114+)
A135-)
A160-!
A182-!
A202-!)
A223+!
A242 4+
A264-~1
A289+!
A315+!
A32T+!
A342-)
A36T-!
A389+!1
A4OT7-1!
Al39-1
Alg1-!
AL4TH -1
Alg3-!
AS507 +!
A530-1
A552-1
A562-1
A586+!
A615-1
A63L4-1
AGLUT +!
A6TH-
A703-!
AT25+!
AT80-1
A805-1

349
42,51

sowjetisch "byt"

AQ13+!
AQ23+!
AO4T -1
A058+!
AOT71+!
A086-~1!
A116+!
Al41-!
A165+!
A185+!
A203-!
A224+!
A243+!
A270-!
A290+!
A316+!
A328+!
A343-!
A3T2-!
A393-!
A4o8-!
ALLO-!
AU62-1
ALTE-!
ALgl -]
AS509+!
A531-!
A538+!
AS571+!
AS87+!
A61€-!
A636-!
AGLUB+!
A676-!
A708-!
AT2T7+!
A784-1
A806~!
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AO11+!
A357-!

A200-!

A1g94-1

AQQ2+!
A105-!
A145-1
A211+!
A2US+!
A284-1
A305-1
A3S54-1
A382-1
Ab12=1
AL428-1
A473-1
A523=!
ASLg+!
AS69+!
A609-1
A653-1
A695=1
AT17+!
A753-1
A788-1
A809-1

AO31-!
AlY3-!

A201~!

A592+!

AQ37+]
A107-!
A146-!
A212+!
A256-!
A291+!
A309=1
A355=1
A383-1
A414-1
A429-1
A483-1
AS526-1
AS550+!
AS573-1
A611-]
A658=1!
A699-1
A718-!
AT55-!
A789-1
A810-!

A126-1
ALS2-1

A304 +!

AGOT +!

AOU6-!
A111-1!
A1UT7+!
A219-]
A261-!
A292+!
A335-1
A363-1
A384-1
AB17+!
A430=1
Alg2-1
A536-!
AS57-1
AS83+!
A619=1
A659=!
AT04-1
AT7T19=!
AT62-!
A790-!
A813-1
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"Vita", Biographie, Autobiographie

G6XXX

A130~! A131-! A154+) A191-! A298-! A356-!
AL8Y4-1 A505+! A570-! A612-! A622-!

insgesamt

Science Fietion G7XXX

AS4l 4

insgesamt

Utopie - Allegorie

A625-!
Mirchen u.a.
GOXXX

AQUB-1 AO6L+!
A121+! A124-}
Al161-! A162-!
A222-1 A226-!
A262-! A268+!
A293-1 A294-1
A337-1 AZUT-I
A365-1 A366-!
A385-1 A386-!
AU22+1 Al23-1
Adll+t AllUS+!
AUg96-! AS03+!
ASHO+! AS41+4!
A558-1 AS6L+!
A594-1 A600+!
AG24-)1 AG26w!
A667-! A680=!
A705-! A706-!
AT724~1 AT30-!
A763-1 ATT9-!
A791-1 AT793-1
A814-!

G8XXX

insgesamt

A081-! A093-!
A125+! A139-!
A163-! A181-!
A227-! A231+!
A271=! A273-!
A295-! A297=!
A348=1! A3l4g-)
A369-1 A370=!
A391=! A392-!
Ab24-1 A425-1
A449-1 A4s50-!
AS08-1 A512+!
AS5US+] ASUE+!
A565=! A566+!
A6OU-1 A605-!
A627=! A635-!
AGB1+! A682+!
ATOT7-! AT09-!
AT36-1 AT44-!
A783-1 A785-1
AT95-! A801-!
insgesamt
p 4

17
2,07

0,48

AOQ7 -1
A143-1
A184+!
A232+!
A2TH-!
A301-!
A350-1
A3T1+!
A394-1
A426-1
AlS1-1
AS13-1
ASUT +!
AS6T -1
A606+!
A6L3-)
A693-1
AT13+!
ATUS-1
AT86-!
ABO8-!

193
234,91

folkloristische Gattungen

A103-1
AlLY4-1
Al192-!
A234-1
A279-1
A303+!
A353=]
A379-1
AlO2-!
AL27=1
AU71-1
A518+!
ASUB+!
AS568-1
A608-1
A649+!
A6Gl4=!
AT16+!
ATU8-1
AT87-1
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hohen Anteil an der Vorschulliteratur bilden. Diese Zahl
deutet schon darauf hin, dad die Natur und die Beschiftigung
mit 1hr in der sowjetischen Erziehung einen wichtigen Platz
einnimmt.

Genauso stark sind die folkloristischen Gattungen vertre-
ten (G9). Da hierbei auch moderne in folkloristische Form
gekleidete Texte mit erfaft sind, zeigt das Ergebnis,

daR die Polklore keineswegs den wichtigsten Platz innerhalb
der Literatur fUr die ganz Kleinen einnimmt. Uberhaupt war
Ja dieser Platz auch viele Jahre lang umstritten, als man
z.B. in den Anfangsjahren die Mdrchen fUr schidlich hielt
und ausgesprochen "realistische", zeitgen8ssische Literatur
fir das sowjetische Kind forderte, daneben fir Mirchen mit
modernem Inhalt, also Kunstmirchen, pl#dierte, so wie z.B.
Gajdar geschrieben hat.

Es wilrde sich lohnen, der Geschichte dieser Gattung anhand
von Korrelationen (z.B. mit den Erscheinungsjahren), aber
auch auf Grund der Einzeltexte selbst in Verbindung mit der
zeitgen¥ssischen sowjetischen Sekundlirliteratur, den lite-
rarkritischen Aufsdtzen Uber diese Problematik, in einer ge-
sonderten Arbeit n#dher nachzugehen. Wir wollen hier nur fest-
halten, daB die Statistik im Zusammenhang mit dieser Polemik
gegen das Mirchen gesehen werden muB, denn die hat sich auf
die Quantitit ausgewirkt, dazu auch auf die Qualitit, nim-
lich das Verfassen moderner "Mirchen", welche neben das be-
arbeltete Volksgut traten.

Alle Ubrigen Gattungen stehen quantitativ weit zurick, sind
aber z.T. qualitativ nicht unwesentlich fir dieses Schrift-
tum. Ihre quantitative Unterreprlsentation hat natdrlich pé-
dagogische, d.h., leserspezifische Griinde; das gilt ganz be-
sonders fir G7 und G8 (Science Fiction und Utopie/Allegorie
mit je vier Texten), die erst fiir #ltere Leser aktuell werden.

Unter die Gattung "Technologische Erzihlungen" (G2) faBten
wir auch solche, die {lber technische Dinge erz#hlen und be-
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lehren. Mit fast 5% ist ihr Antell 1in einer Literatur fir
Vorschulkinder noch verhdltnismiflg grof, eine Korrelation

mit der Zelt ihrer Erschelnungs]Jahre zeigt, daf Erzdhlungen
dieser Art ab 1951 zunehmen, 1958 und 1961, danach auch 1964
am stirksten vertreten sind (1958: 4, 1961: 5, 1964: 3 Texte).

Daf historische coder gesellschaftspolitische Erz#hlungen
(G3) verhfltnismifig selten vorkommen, ist im Hinblick auf
die niledrige Altersstufe, fiir welche dle Literatur bestimmt
ist, verstdndlich; Kinder in dem Alter haben noch kelne Vor-
stellung von der Vergangenhelt und leben hauptsdchlich in
der Gegenwart, DaB es trotzdem immerhin doch einige Texte
gibt, mag den westlichen Pddagogen erstaunen, und es wird
wichtig sein, zu prifen, um welche Vergangenheit, d.h., um
welche historischen Ereignisse es sich dabel handelt. Dleser
Frage werden wir an anderer Stelle eingehend nachgehena), WO

in diesem bestimmten historischen Zusammenhang auch bilo-
graphische Texte (G6) zu behandeln sein werden.

Auch Erz#hlungen aus dem vorrevolutionfren, "bilrgerlichen"
tdglichen Leben (GY4) behandeln fiir das sowjetische Kind el-
ne Vergangenhelt und sind mit aus diesem Grunde hier nur
selten vertreten, Bei den 13 hier ermittelten Texten handelt
es sich melst um Neuauflagen der Klassiker, dle fast immer
das damalige Bauernmilieu beschreiben, so um Werke von

N. A. Nekrasov (A520-, A521-, AS522-), Puikin (A610-) und

L. N. Tolstoj (A729-, AT730-, A731-, A732-, A733-, AT735-),
auBerdem um Je einen Text von N, Garin (A204-), V. I. Dmi-
trieva (A2U6+) und V. F, Odoevski] (A535-). Es 1st also kein
Text eines modernen sowjetischen (Kinderbuch)autors darunter,
der fir das sowjetische Kind {iber dieses vergangene Leben
schreibtg).

Biographien und Autobiographien im Sinne einer "Vita" (G6)
nehmen in der sowjJetischen Kinder- und Jugendliteratur als
Erziehungsmittel einen wichtigen Platz ein, Die pddagogilsche
Idee, durch Nachahmung beriihmter Vorbilder zu lernen und
heranzuwachsen, nach Mustern zu leben, die in Gestalt der
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Vita bestimmter Persdnlichkeiten dargestellt werden, hat Jja

eine lange Tradition; waren es im Mittelalter Helligenviten,
so 1st in sowjJetischer Zelt eine neue Mythologle von Helden

entstanden, die als Vor- und Leitbilder dargestellt werden.

Sie stammen alle aus der Revolutions- und Birgerkriegszelt,

spliter aus der Zeit des Zweiten Weltkrieges.

Es 1st nun fir den PHdagogen aufschluBreich, festzustellen,
in welchem Alter und in welchem Mafe die Klnderliteratur

mit solchen Erziehungsmitteln anfidngt, und unsere Analyse
hat ergeben, daB sich schon die Vorlesestoffe zu immerhin 2%
(17 Texte) dieses Erziehungsmittels bedienen.

Meistens handelt es sich hlerbei um Lenin, und zwar Lenin
als Kind (A126-, A298-, A357-), Lenin mit Kindern und/oder
Tieren (AO31-, A131-, A48U4-), Lenin in seiner Sorge um Kin-
der (A452-), Lenin zur Zeit der Revolution (A356-, A570-).
Ein Text handelt vom Leben des Revolutionirs I. V. Babufkin
(A612-), 2 Texte schildern in autoblographischer Form Revo-
lutionsereignisse, wobel der Autor kelne historisch bekannte
Persdnlichkeit ist (A130-, A154+4, u.,a, auch A191-), Bel den
blographischen bzw. autobliographischen Texten {ber die Blr-
gerkriegszeit handelt es sich einmal um den Tod Eapaevs
(A011+), einmal um die Jugenderlebnisse eines fiktiven Grof-
vaters, der erzidhlt, wie er unter Budennyj gekdmpft hat
(A622-), und einmal um einen Jungen, der im Blrgerkrieg als
Trommler sein junges Leben lieB (A505+).

Einmal erzihlt eine historische Persdnlichkeit selbst, und
zwar der Pilot LJapiSevskiJ, der sich an der Rettungsaktlon
beim Untergang der "Celjuskin" im NSrdlichen Eismeer betei-
1ligt hat und dafir von Stalin ausgezeichnet wurde (Al43-).
Er stellt sich zu Beginn seiner Erzdhlung mit einem getrenn-
ten ausfidhrlichen, handschriftlich abgedruckten Lebenslauf
den Vorschulkindern vor mit der direkt ausgesprochenen Ab-
sicht, als Vorbild zu gutem Lernen und Strebsamkelt anzure-
gen.

Das starke Vorherrschen der Blographie Lenins ist auch fir
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die sowjetische Vorschulliteratur selbstverstiéindlich; denn
schon Kindergartenkinder werden z.B. in einem Kindergarten-
lied "Lenins Enkel" genanntio), und die splteren Oktobristen
tragen 1in der Mitte ihres Sternchenabzeichens ein bekanntes
Kinderportridt Lenins.

4,1.2 1Inland - Ausland

Weiter hat sich gezeigt, daB fast 90% der Texte inl&ndische
Stoffe behandeln (Register GX1 - GX5 s.u.); die Vorlesestof-
fe sind also ganz auf das Inland eingestellt.

Wenn man allerdings vom Ausland handelt, so wird es grund-
sltzlich nicht neutral, sondern entweder gut oder schlecht,
oder auch exotisch dargestellt.

Die einzige Ausnahme bildet A4B4- (GX2), wo es sich um Lenin
und andere Landsleute im neutralen Ziiricher Exil vor der
Revolution handelt,

Immerhin stellen 5 Texte das Ausland freundlich dar (GX3),
hingegen nur 4 Texte betrachten es als feindlich,

k.1.3 Die Tonalitit

Die Hypothese, daB® man fiir Vorschulkinder melst heiter schrei-
ben wiirde, hat sich nicht bewdhrt, Im Gegenteil, diese Vor-
schulliteratur ist in erster Linle didaktisch, dazu, was mit
dem Didaktischen Hand in Hand geht, ist sie ausgesprochen
ernst (D+E zus. etwa 75 %, 8. Anhang).

Die Erfahrung hat gelehrt, daB es sehr schwer sein muf, fdr
Kinder heiter zu schreiben; es gehdrt vor allem Intelligenz
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auslindisch neutral GX2XX

AL4BYL-1
insgesamt 1
0,12

auslindisch freundlich GX3XX
AD12+! A129-1 A224+! A328+4! AL4gg-!

insgesamt 5
4 0,6

auslindisch feindlich, bililrgerlich
GX4xXx

A318+4! A3294! A362-! AOS4+!
insgesamt by

auslindisch exotisch
GX5XX

A145-1 A176-) A28B0-! A283-! A772«! AT75-! A786-!

insgesamt 7
4 0,85
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dazu, ein bestimmter Grad innerer Unabhidngigkeit und eigen-
stdndiger Persdnlichkeit. Solche Begabungen, wie sie

K. gukovskij und S. Mar¥ak darstellen, sind eben keineswegs
dle Regel fir dieses Schrifttum, sondern sie gehlren zu den
seltenen Ausnahmen. Ihre Schreibwelse, z.,B. die Phantastik
gukovskijs, wurden Jja auch lange Zeit hindurch geradezu be-
kdmpft. Diese Autoren zeigen aber, da8 man auch flir Kinder
mit ironischer Distanz schrelben kann, und Mar¥ak greift
mit solcher Schreibwelise auch sozlalkritische Themen auf,
wenn er z.B. {iber Rassentrennung in "Mr. Tvister" schreibt.
Die meisten Autoren aber haben keine ironische Distanz; sie
nehmen alles "tierisch ernst™ und gleiten ab entweder in
trockene, langwelilige Didaktik oder in Kindertlmelei und
Sentimentalitdt, so daf dieses Schrifttum in seiner Gesamt-
heit zutiefst humorlos wirkt.

Daf "Thriller"” hier iliberhaupt nicht vorkommen wiirden, hatten
wir erwartet, denn ihr Nichtvorhandensein fiir diese Alters-
stufe 1st pddagogisch wohlbegrindet,

Nun ist es vielleicht aufschluBreich zu verfolgen, ob sich
die Tonalitit der Vorlesestoffe mit der Zelt dndert und da-
durch bestimmte Tendenzen sichtbar macht.

Wir korrelierten deshalb die ernsten Texte mit der Zeit ihrer
Erscheinungsjahre, die wir wieder in sieben FUnfjahresabschnit-
te einteilten. Auf Grund dieser Korrelation entstand eine
Tabelle, welche horizontal die Jahresgruppen und vertikal die
Zahl der ernsten Texte angibt (vgl. Fig. 3). Die Frage lautet,
ob die Literatur mit den Jahren ernster wird, oder ob viel-
leicht bestimmte pHdagogische Tendenzen o.d. elne gegentei-
lige Tendenz bewirkt haben,

Die graphische Zeichnung zeigt, daf die Linie der ernsten
Texte in der Kriegs- und ersten Nachkriegszeit (1943/47)
stark abfdllt und dann stdndig steigt. Hierbei muf allerdings
der RiUckgang der Gesamtproduktion 1943/47 und ihr starkes
Ansteigen danach mit berlicksichtigt werden., Deshalb 1ist der
Prozentsatz der oberen Reihe, der sich auf alle ernsten Tex-
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te des Corpus bezieht (279 = 100%), irrelevant. Auf Jeden
Fall kann man aus ihm und allein aus der Linie der ernsten
Texte nicht schlieBen, daf die gesamte Literatur immer ern-
ster wirde. Die Prozentsitze in den schraffierten Feldern
(die sich auf die Gesamtproduktion innerhalb einer jeden
Jahresgruppe beziehen) zeigen vielmehr, dag der Anteil der
ernsten Texte durch die Jahre hindurch zlemlich stabil
bleibt, offenbar bewuBt stabil gehalten wird.

Wir haben auferdem auch die heiteren und didaktischen Tex-
te Jewells mit ihren Erscheinungsjahren korreliert, dann
die didaktischen den ernsten zugez#hlt (denn sie sind meist
{lberernst) und sle den heiteren gegenilbergestellt; so er-
gab sich prozentual folgende Aufstellung:

H E+D
1933/37 29 % 71 %
38702 20,6%  79,4% ——> 100%

43747 25,8%  74,2%

ugss2 17,2% 82,9%

53/57 21,4% 78,6%

58/62 21,5% 78,5%

63/66 24,5% 75,5%
Diese Aufstellung macht deutlich, daf das ernste und didak-
tische Element zZusammen immer dominant, und zwar zu mindestens
71% immer pridsent bleibt. Aufer wihrend des ersten Zeitab-
schnitts, wo dle didaktischen Texte noch prozentual am we-
nigsten vertreten waren, kommen dle heiteren Texte sogar nle-
mals (ber eln Viertel der Gesamtproduktion ihrer Zeitabschnit-
te hinaus (wenn man von den 0,8% 1943/47 absieht), so daB8
die ernsten und didaktischen Texte meistens zu Dreiviertel,

wenn nicht sogar etwas mehr, die Produktion bestimmen.

Die Aufstellung zeligt auBerdem, daB der aus der Zeichnung er-
sichtliche starke Abfall der ernsten Texte in der Kriegszelt
(43/47) tatsichlich den Anteil der heiteren Texte um 5% stei-
gen l4At (auch der Antell der didaktischen Texte stelgt in
dieser Zeit, aber nur minimal, um 2%), Das macht deutlich,
daB man in Jener Zeilt neben ernsten und didaktischen Texten
den Kindern bewuft auch Heiteres bleten wollte.
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1948/52 dagegen sind die heiteren Texte am weitesten zurllck-
getreten gegenilber den ernsten und didaktischen., Das 1st
vielleicht noch mit der Nachkriegsstlmmung zu erklidren.

Ab 1948/52 nimmt zwar die Produktion der heiteren Texte stin-
dig zu und dle der ernsten und didaktischen stindig ab, doch

diese Entwicklung 1st so minimal, da® man aus lhr noch kelne

Tendenz zum Heiteren hin ablesen kann.

4.1.4 Verse oder Prosa

Die statistische Analyse zeigt folgendes Bild:

Verse 420 Texte = 51,1%

Verse 1, 35 Texte = 4,26%

Prosat.

Prosa 360 Texte = 43,85% (vgl. die Reg. im Anhang)

Die Literatur fir Vorschulkinder 1st also vorzugswelse 1in
Versen geschrieben,

Man k&nnte meinen, dieser Befund sel ein Bewels dafir, wile
sehr die Vorlesestoffe auf bestimmten Traditionen der Kinder-
folklore bewuBt aufbauten, und sicherlich trifft es zu, dak
man, eingedenk dieser Tradition, meinte, fur kleine Kinder
wilrde man am adiquatesten in Versen schreiben,

Hier erhebt sich zundchst die Frage, fir welche Themen die
Autoren vorzugswelse Verse benutzen, ob sie in Versen meist
helter oder auch didaktisch und ernst schreiben.

Zur Beantwortung der Fragen wurden einige Korrelationen nd-
tig, deren Ergebnisse wir in folgender Tabelle darstellen:

Verse davon Ver- Prosa davon Pro- Verse 1. Zus.:
se heiter sa heliter Prosa

G1 1T 19 111 K 131
G2 26 2 13 - - 39
G3 2 - 9 - - 11
Gy ] 1 9 - - 13
Gs 220 57 118 11 9 347
G6 2 - 15 - - 17
G7 1 1 3 1 - 4y
G8 3 1 1 - - 4
G9 82 48 86 37 24;dav.heit. 192

17
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Die Tabelle zeigt, daf Verse flir alle Themen verwendet wur-
den, vorzugswelse Jjedoch fiUr dle Texte, die vom sowjetischen
Alltagsleben handeln (G5); hier iUbersteigt der Antell der
Verse den der Prosa in besonderem MaBe (220 : 118). Etwa

zur HHlfte sind sie auch bel den folkloristischen Gattungen
vertreten (G9 = 82 : 86); hier handelt es sich um Liedchen,
Schnellsprechverse, Ritsel u.d.

Da Verse auch beil naturkundlichen Texten in so verhdltnis-
méflg starkem MaBe auftauchen wiirden, ist verstlindlich, wenn
man bedenkt, daB wir zu dleser Gruppe alle Texte zHhlten,
die Uberhaupt von der Natur handeln, also auch rein lyrische,
nicht nur sachkundliche Texte.

DaB technologische Erz#hlungen (G2) zum grdgten Tell, ném-
lich zu zwei Dritteln, aus Versen bestehen wilirden (26 : 13),
haben wir allerdings nicht erwartet; wahrscheinlich sollen
sie hier ganz besonders und bewuft helfen, elnen bestimmten

Inhalt auch f{r kleine Kinder verstdndlich und interessant
darzubieten.

Am wenigsten sind Biographien (G6), Texte mit historischer
Thematik und Erzihlungen aus dem vorrevolutiondren, blrger-
lichen Leben (G3 und G4) in Versen geschrieben.

Im ganzen gesehen, gibt es fir Verse kaum ein Tabu (eine Aus-
nahme, wie wir spiter sehen werden: Uber die Revolution wird
niemals in Versen geschrieben, dagegen sehr wohl {lber den
Bilrgerkrieg). Auch das Ausland wird in Versen dargestellt,
und dies nicht nur freundlich, sondern sogar auch feindlich,
seltener exotisch. Heltere Texte werden zwar meist in Versen
geschrieben, aber auch viele didaktisch ausgerichtete Texte
sind gereimt; von den 220 in Versen geschriebenen Texten der
Gruppe G5 sind 57 Texte heiter, 67 Texte ernst und sogar 96
Texte didaktisch ausgerichtet.

Mit Versen 18Rt sich Inhaltslosigkeit h#duflg Uberdecken, so
da® man geneigt ist, auch einmal zu fragen, ob der starke
Anteil an Versen in den Vorlesestoffen neben anderen nicht
auch auBerliterarische und auBerpldagogische, z.B. wirt-

( . v X ]
!h‘lhrl\:h:'n
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schaftliche Griinde hat, denn Verse werden wesentlich besser
bezahlt (nicht pro Druckbogen, sondern pro Zeile), so daf
sich mit i1hnen viel leichter Geld verdienen 148t.

Es 1st auBerdem noch festzuhalten, da8 "Verse im Prosatext”
(M) eigentlich nur fir die folkloristischen Gattungen, also
fUr Mirchen, in Prage kommen. In den anderen beiden Gruppen,
in denen sie noch auftreten (G1 und G5), sind sie im Ver-
hdltnls belanglos.

Gisela Schenkowitz - 9783954793150
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:56:02AM
via free access
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5« WIRKLICHKEITSBEREICHE « SACHGEBIETE -~ WISSEN

5.0 Theoretische Vorlberlegungen

Aus der obJjektiven Wirklichkeit, aus der Welt, dle sie um-
gibt, schdpfen Dichter lhre Stoffe, und dle Literaturwissen-
schaft kann auf eine lingere Tradition der Gliederung und Er-
forschung dieser Stoffe zurﬂckblicken.l)

Auch fir uns 1ist es notwendig, das Schrifttum stofflich zu
gliedern, um zu erfahren, welche Stoffe hler verwendet werden.
Das 1st fiir den Kinderliteraturforscher eine schwierige Aufga-
be; die fiir die Erwachsenenliteratur bewdhrten Nachschlagewerke
k3nnen ihm keinerlei Hilfen oder Ansatzpunkte fir eine Klassi-
fizierung seiner Stoffe bileten, denn es ist von vornhereln
klar, daf die Lesestoffe fiir Vorschulkinder die traditionellen
Stoffe der Erwachsenenliteratur nicht verarbeiten, und elgene
Stoffsammlungen fir Kinderliteratur, die sicherlich nicht nur
fiilr den Kinderliteraturforscher selber notwendig und auf-
schlufreich wdren, gibt es bisher noch nicht.

Detaillierte Stoff-, d.h. Motivgliederungen, wie wir sie von
der Volkskundeforschung her kennen, sind flr Kinderliteratur
noch nicht denkbar; das Motivarsenal beisplelsweise von Stith
2) kann uns fir die Erforschung von Kinderliteratur
keinerlei Hilfe leisten, es sel denn, die Lesestoffe wiirden
Mirchen verarbeiten. Deshalb missen wir uns zun#dchst in ei-
ner Voruntersuc¢chung mit elner groben Stoff-
gliederung bescheiden.

Thompson

Dabel stellt sich die Frage: wle sollte man zu dlesem Zweck
die Welt gliedern? Es 1st dies die gleiche Frapge, mit der
sich etwa Dokumentalisten und Bibliothekswissenschaftler
beschiftigt haben auf der Suche nach einem geeigneten Sy-
stem, mit dessen Hilfe man dile ganze Welt, die ganze Wirk-
lichkeit einfangen und in Ficher gliedern kann, ein System,
in welchem Jjedes Buch, jeder Inhalt oder jeder Stoff seinen
Standort findet. Und verschiedene Techniken und Theorien
sind zur L¥sung dleses Problems entwilickelt worden.
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Wir aber muBten ein System schaffen, mit welchem sich alles
einfangen und erfassen 143At, was man in den Vorlesestoffen
fur Vorschulkinder als relevant betrachtet. Was aber ist fir
Kinderlesestoffe relevant?

Es 1st von vornherein klar, da8 die Welt, die man Vorschulkin-
dern darbletet, eine begrenzte Welt ist, die durch p#dagogli-
sche Absichten noch mehr eingeengt wird. D.h., man mSchte ein
bestimmtes Bild von der Welt (von einer hellen Welt, wie wir
sehen werden) und ein bestimmtes Wissen in m3glichst kinder-
timlicher Welise vermitteln, und man will natiirlich dazu auch
eine Vorahnung geben von den Wissenschaften, von den 1lhnen

entsprechenden Fichern, die spiter in Schule und Universitit
gelehrt werden.

Es gibt sicherlich noch sehr viel mehr Absichten, dle Kinder-
buchautoren mit ihrer Arbeit verbinden, und deshalb war es

fiir uns schwierig, ein Untersuchungssystem zu schaffen, noch
bevor wir die Vorlesestoffe in lhrer Gesamthelt gelesen hatten;
das System muBte heuristisch sein und doch nicht empirisch ta-
stend. Es sollte jedoch theoretisch einleuchten.,

Trotzdem sollte das System so entworfen seln, daB es fir alle
Vorlesestoffe relevant sein kdnnte. Darfiber hinaus beabsichtig-
ten wir, gleichzeltig die M3glichkelt zu schaffen, spdter an-
hand dieses selben Systems andere Literaturen und dle Kinder-
literatur fir dle ilbrigen Altersstufen analysieren und so ver-
gleichbar machen zu kdnnen.

Da wir voraussetzen diirfen, daf das sowjetische Schrifttum
fir Vorschulkinder in erster Linle Wissen vermitteln will,
miBten wir bel der Erarbeitung des Schemas von diesem Wissen
ausgehen; es handelt sich also darum, Wissen in Sachgebiete
zu gliedern (und damit 1st die allgemelne literaturwissen-
schaftliche Aufgabe einer Stoffgliederung spezlell fiir die
Kinderliteratur schon fest umrissen und eingegrenzt auf dle
Begriffe "VWirklichkeltsbereiche - Sachgeblete - Wissensgeble-
te", die wir deshalb als Kapitelilberschrift wihlten).



00046928

- 101~

3el der Erarbeltung des Systems ergaben sich dhnliche Pro-
bleme, wle sie bel der Erstellung von Sachwlrterbilchern auf-
treten; denn auch dort geht es um das Problem, Wissen zu
gliedern, die Welt durch den Inhalt der Wdrter einzufangen

und zu ordnen., In Deutschland sind vor allem zweil Systeme
verbreitet, das von Franz DornseiffB), der in selnem Sachwir-
terbuch dle deutsche Sprache in 20 grofle Sachgebiete gliedert,
und das Werk von Hallig und Wartburgu). Xhnliche Probleme er-
gaben sich auch flr das vergleichende Wdrterbuch des Sinn-
wandels (WSrterbuch semantischer Parallelen) aus einem Mate-

rial von (ber vierzig Sprachen, an dem J. Schrdpfer seit
1930 arbeitetS).

Auch wir kénnten ein Wdrterbuch erstellen, dazu den ganzen
Lesestoff in Wirter aufldsen und dlese WdSrter in Sachgeblete
gliedern. 1. Levin hat diesen Weg in Tad¥ikistan erprobt mit
einem umfangreichen Corpus an Vierzeilern ("ruboi"): sie wur-
den in Wdrter aufgeldst, und diese Wirter wurden themati-
siert, d.h. in Sachgeblete vertelilt,

Wir entschieden uns, den Plan eines solchen Wirterbuches Je~
denfalls vorerst noch zurilckzustellen und stattdessen als
Einhelt Jeden Text zu betrachten und ihn zu thematisieren.

Bei der Erarbeitung des Kategoriensystems griffen wir Anre-
gungen von Dornseiff und Hallig - Wartburg auf, im wesentli-
chen aber fuBten wir auf dem ASL, besonders auf dem Teil
dieses umfangreichen Systems, der Voluswissen und Aberglau-
ben dokumentiert und analysiert. In Erevan, wo dieses System
seit einigen Jahren angewandt wird, ist man auch mit den
Systemen von Dornseiff und Hallig/Wartburg vertraut, deren
Erfahrungen der Autor des ASL ausgewertet und mit verarbeitet
hat.
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5.0.1 Darstellung des Untersuchungssystems

Wir gliederten unser System in sechs Hauptbereiche: 1. Na-
tur, 2. Mensch, 3. Gesellschaft, 4. Benehmen, 5. Ergologie
(Fertigkeiten), 6. Ubernatiirliches-

Zu 1. Natur

Dieser Klasse ordneten wir in 8 Untergruppen die grundlegen-
den naturwissenschaftlichen Ficher zu, und als neunten Punkt
setzten wir "Baukunst" hinzu, insofern man sie in gewissem
Sinne als Naturgestaltung verstehen kann. So ergab sich fir
die erste Klasse folgendes Schema:

W 1 NATUR

Wi.,1 Astronomie

W1.2 Geographie

Wi.3 Geologile

Wi.4 Physik + Mathematik

W1.5 Chemle

W1.6 Agronomie (+Viehzucht)

W1.7 Botanik

W1.8 Zoologle

W1.9 Baukunst
Auf den ersten Blick scheint diese wissenschaftliche Fidcher-
einteilung fir Vorschulkinder und ihre Literatur unangemessen
zu sein, doch die Grundlagen fir dlese Wissenschaften, dle als
Schulfdcher gelehrt werden, finden wir schon hier;
denn sicherlich kann auch schon fir Vorschulkinder, ihrem
geistigen Entwicklungsstand entsprechend, z.B. von Sternen die
Rede sein, vom Mond oder von der Sonne, und eine solche Thema-
tik, ganz gleich, wie sle dargelegt wird, wire der Astronomle
zuzurechnen. Wir werden landeskundliche (d.h. zu einem gr.T.
geographische) Elemente finden, und wenn von Kolchosarbeit dile
Rede ist, handelt es sich schon um Agronomie. Wir suchen hier
also nicht nach Elementen naturwilssenschaftlicher Unterwel-
sung, wohl aber nach Vorstufen hierzu, nach Keimen, die schon
in der Vorschulliteratur gelegt werden; denn gerade die sowje-
tischen Autoren bemilhen sich bewuft und in viel stirkerem MaRe

hier als irgendwo sonst, das Vorschulkind (schon der Begriff
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"Vorschulkind®™ gibt Jja diese Richtung an) auf die Schule
vorzubereiten, also die Schulficher schon ihm Zu er-
schlieBen.

Zu 2. Mensch

Dieser Klasse ordneten wir zu, was den Menschen als Einzelwe-
sen betrifft. Es ergaben sich folgende 5 Untergruppen:

W2 MENSCH

W2.1 Genetik

W2.2 Medizin

W2.3 Psychologle

W2.4 Erziehung

W2.5 Einwirkung auf das Schicksal
durch heimliche Praktiken
oder Uberzeugung

Zur ersten Gruppe, "Genetik", sind ganz einfach Texte zu
z4hlen, die in fir Kinder faBlicher Welse von Entstehung und
Geburt des Menschen handeln, die also, pddagogisch gesehen,
einem Gebiet der sexuellen Aufklérung entstammen, Und wenn
dieses Gebiet als Tabu gilt, so ist das Vorhandensein einer
Rubrik hierfilr auch und gerade, wenn sie nicht besetzt 1st,
wichtig, um solche Tatbestlnde aufzuhellen. Dann folgt "Medl-
zin", wozu alles gehdrt, was mit dem Gesundhelitswesen zusam-
menh&ngt. Danach folgt "Psychologle", wozu wir alles ordneten,
was mit der Psyche des Menschen zu tun hat., Zu "Erziehung"
gehdrt alles, was vom Erziehungswesen, also in unserem Falle
von Kindergarten und Schule handelt (die politische Erzie-
hung wird an anderer Stelle untergebracht). Erziehung kann

man als Vorstufe einer Einwirkung auf den Menschen betrachten,
und so schlieBt sich organisch daran als letzter Punkt: Ein-
wirkung auf das Schicksal durch heimliche Praktiken oder
Uberzeugung. Hier handelt es sich z.B. um Aberglauben, seilne
Beklimpfung etc. Eine solche Thematik kommt filr Vorschulkinder
aller Voraussicht nach noch nicht vor, wir werden diesen Punkt
aber bei einer Analyse der Literatur fir 4ltere Kinder und
Jugendliche (denken wir nur an die Schriften Gajdars) oder

fiilr Erwachsene brauchen k¥nnen. Hier bliebe dann immerhin

das aussagekriftige Nichtvorhandenseln entsprechender Texte

Zu vermerken.
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Zu 3, Gesellschaft

Auch diese Klasse soll Wissenschaften beinhalten, die sich
mit dem Menschen befassen, mit dem llenschen als gesellschaft-
lichem Wesen und mit gesellschaftlichen menschlichen Er-
schelnungen. Es ergaben sich folgende Untergruppen:

W3 GESELLSCHAFT

W3.1 V8lkerkunde

W3.2 Ckonomik

W3.,3 Geschichte

W3.4 Sozialpolitik

W3.5 Sprache

W3.6 Phillosophie

(klug werden, gliicklich werden)

Da haben wir zundchst "V6lkerkunde"; dieser Gruppe ordneten
wir Texte zu, die sich mit dem Leben verschiedener Vdlker und
Vblkerschaften befassen; fir dle sowjetische Literatur 1ist
naturgemdf dieses Thema meist sehr wichtig. Als nichste Kate-
gorie setzten wir "Ukonomik", d.h. Wirtschaft, ein; im all-
gemelinen ist in der Literatur der Sowjetunion das wirtschaft-
liche Leben zu einem wichtigen Thema geworden. Man versucht,
das Kind schon frih auf eine gesellschaftlich niitzliche THtig-
keit vorzubereiten und erwartet,daB es seinen Beltrag leistet un
mithilft;es scll nicht nur splelen,sondern z.3. auch bei der
Ernte helfen o0.4. Dle Splele sollen m¥glichst so gestaltet
sein, daR sie dlese frilhe Eingliederung in die Arbeitswelt
beginstigen und ermglichen. Dem n¥#chsten Punkt "Geschichte"
ordneten wilr Texte zu, die geschichtliche Erelgnisse behan-
deln; wir werden sehen, da® auch schon Vorschulkindern ge-
schichtliches Wissen vermittelt wird. Mit dem nichsten Punkt
"Sozialpolitik" meinen wir sowohl soziale Erscheinungen
(z.B. "arm™ und "reich"), als auch Politik im allgem., poli-
tische Ereignisse etc. In Verbindung mit der Kategorie "Zeit"
kann, wie wir spiter sehen werden, das gleiche Thema als hi-
storisches Ereignls (Geschichte) und als politisches Gesche-
hen (Politik; Zeit: Gegenwart) behandelt werden, denken wir
an die Revolution von 1917 oder an eine Darstellung des
Zwelten Weltkrieges. Deshalb miissen spiiter bei der Auswer-
tung diese beiden zuletzt jenannten Punkte zusammen behan-
ielt werden.
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Auch Sprache 1st elne gesellschaftliche Erscheinung, und wir
riumten ihr den ndchsten Punkt ein; i1hm ordneten wir Texte
zu, die sich z.B, mit dem Spracherwerb in Wort und Schrift
befassen oder allgemein i{lber die Sprache oder (ber Sprachen
verschiedener VO8lker handeln.

Als letzte Gruppe wihlten wir "Philosophie", denn sie 1ist
gerade in der Sowjetunion in gewissem Sinne sehr populdr;

sie 1st schon in der Mittelschule (entspr. unserem Gymnasl-
unm), dann aber auch an Universitdten oder an Instituten

(z.B. dem Pidagogischen Institut) ein Pflichtfach ("NaudnyJ
kommunizm®"), und es geht um die Vermittlung dieser bestimm-
ten Weltanschauung. Falls wir fir Vorschulkinder Texte fin-
den, die sich mit der Thematik befassen, wie man klug oder
gliicklich werde, also mit den Ursprungsfragen der Philosophile,
so wollen wir sie dieser Gruppe zuordnen.

Zu dieser Eintellung ist zu sagen, daB vom marxistischen
Standpunkt aus dlese Begriffe im wesentlichen nicht unter-
schieden werden, sondern untrennbar miteinander verbunden
sind, daf aber aus didaktischen und systematischen Grilinden
bekanntlich auch Marxisten diese Unterscheidungen vornehmen.
Auch bel uns handelt es sich um eine Unterklassifizierung
aus systematischen Griinden.

Zu 4., Benehmen

Benehmen geh¥rt zu den T&tigkeiten des Menschen, es begrelft
seine Verhaltenswelsen ein. Hler wi#hlten wir lediglich 5 Un-
tergruppen aus:

W4 BENEHMEN

W4.1 Recht (geschriebenes)

Wh.2 Ethik (ungeschrieb.)

W4.3 Helilige Handlung

W4.4 Benehmen, "profane® Sitten

W4.5 Sport und Splel
Zun¥chst haben wir das Recht, und zwar das geschriebene
Recht, nach dem sich der Mensch zu richten hat; hierzu gehd-
ren Gesetze und andere schriftlich festgelegte Verordnungen,

VYerbote etc. Fir Vorschulkinder k#men hler etwa Verkehrsre-
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geln (Ampeln etc.) in Betracht, dle zu beachten sie lernen
sollen.

Als ndchsten Punkt wdhlten wir ungeschriebene Gesetze, Ge-
setze der Ethlk. Auch ethische Grundsdtze sind oftmals
rechtlich und schriftlich fixlert, denken wir nur an die
Zehn Gebote der religiBsen Ethik, aber immerhin unterschel-
den wir auch heute zwischen Vorschriften und Geboten.

Zum Benehmen gehdren auch Handlungen, die wir in zwel Grup-
pen untertellten; zun&chst haben wir "heilige Handlungen".
Sie k&nnen mit Religion verbunden sein, aber auch mit der
Politik, z.B. alles, was zum Fahnenkult geh8rt. Flr die Sowjet-
literatur ist auch der Dienst an der Staatsgrenze hellig
oder der Kampf an der Front im Zwelten Weltkrieg; das 4f-
fentliche Leben in der Sow]etunion ist zwar frel von Religi-
on, aber nicht frei von helligen Handlungen und Fr3mmigkeit,
Wle wir weiter sehen werden, Heillgtimern, heiligen Orten
etc. Zur zwelten Gruppe zehdren profane Sitten, profanes Be-
nehmen, Die Grenzen zwischen beiden Gruppen sind zwar flie -
pend, Jjedocn kdnnen wir hier bel der Thematik unserer Kinder-
literatur meist unschwer erkennen, wo das "Eeilige" aufhdrt
und das "Profane" anfingt, wo die Frdmmigkeit in rationale
Zweckhancdlung uUbergeht.

Dabei 1st festzuhalten, da3 auch Jjegliche Art von Frimmig-
kelt grundsidtzlich niemals zweckfrei ist. Uberhaupt sind ja
die Probleme der religidsen und sdkularisierten Fr3mmigkeit
hinreichend bekannt, und sie werden, besonders in der Volks-
kundeforschung, in breitem Umfang untersucht. Dabel ist es
wichtig zu fragen, wann die Frdmmigkeit Ulberhaupt beginnt.
Und wenn man dieser Frage nachgeht, muf man wahrscheinlich
in dieser Hinsicht auch das Kind beobachten, selne Entwick-
lung und seine Erziehung. Bei den Vorlesestoffen, die uns
hier beschiftigen, missen wir deshalb fragen, inwiefern sle
Prémmigkelt hemmen oder fdrdern. U.E. sind dle sowjetischen
Vorlesestoffe in gleicihem Ausma® von Frimmigkeit durchsetzt,
wile etwa diejenizen zur Zarenzelt, nur ist die Art der Frin-
migkeit elne andere geworden.
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Als letzten Punkt wihlten wir "Sport und Spiel"; hier ist

filr Vorschulkinder weltgehend zweckfreles Splelen gemeint,
und wir werden sehen, daR es nicht elnen so vordringlichen
Platz einnimmt, wlie es das wahrscheinlich in einer westll-
chen Kinderliteratur tun wirde. Sport und Spiel dienen hier
der kérperlichen Ertilchtigung und haben schlieflich militid-
rischen Sinn, wie es auch z.B. das Plonierleben zelgt. Ab-
gesehen von allen weltanschaulichen und politischen Unter-
schieden, llegt dieses Fehlen von Zweckfrelheit wohl schon

von vornherein in dem Ph#nomen eliner staatlichen Literatur,
eines staatlichen Literaturbetriebes begrindet und im Selbst-
verstindnis der Verleger und schllieflich auch der Autoren als
Staatsuntertanen oder gar als partellich gebundene Funktionid-
re.

Zu 5. Ergologle (Fertigkeiten)

Ergologlie, ein Begriff, der gegenwlrtig in der Volkskunde hdu-
fig gebraucht wird, ist dle 'issenschaft von den Arbeitstech-
niken., Die Literatur vermittelt nicht nur abstraktes Wissen,
sondern sle willl auch elne Vorstellung geben von bestimmten
Arbelten und Fertigkeiten, einfach ausgedriickt, sle will be-
lehren, wie etwas gemacht wird und wer es macht. Im Grunde ge-
nommen aber ist 1hre Funktion hier als Berufswahllenkung zu
verstehen, bedingt durch das dauernde Streben nach Aktuali-
tdt. Wir erhlielten folgende Untergruppen:

W4 ERGOLOGIE (Fertigkeiten)

W5.0 Handwerkerarbeit

W5.1 Rohstoffgewinnung

W5.2 Rohstoffverarbeltung

W5.3 Energetik

W5.4 Technologie (chemische etc.)

W5.5 Schreiben; Buchdruck

W5.6 Dienstleistung (z.B. Transport)

W5.7 Unterhaltungsproduktion

W5.8 Kunstgewerbe (wie Kunstwerke
entstehen)

W5.9 Ordnungsdienst (Milit#r, Polizel)

Zundchst wihlten wir Handwerkerarbeit, die wir deshalb geson-
dert vermerkten, weil Handwerkertum fiir dle sowjetische Reali-
tit elne Relikterscheinung darstellt und darstellen soll.
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Dann haben wir Rohstoffgewinnung (z.B. wdren Texte ilber Erd-
8lgewinnung oder Steinkohlef¥rderung mdglich), danach Roh-
stoffverarbeltung. Flr Vorschulkinder kann diese Thematilk
schon in ganz einfachen Texten behandelt werden, etwa wenn
die Arbeit oder die Tdtigkelt des Vaters geschildert wird.
Als ndchsten Punkt wdhlten wir Energetik, hierzu gehdrt z.B.
alles, was mit der Elektrifizlerung zusammenhingt, bekannt-
lich ein wichtiges Thema in der Sowjetunion besonders in den
dreifflger Jahren. Dann folgt Technologie; hlierzu gehdren Tex-
te, die schildern, wile etwas hergestellt wird. Zur ndchsten
Gruppe, "Schreiben, Buchdruck", zZhlten wir alles, was mit
der Schreibtechnik mit dem Buchdruck zu tun hat, Texte, die
schildern, wie oder worauf die Menschen friher schrieben, Tex-
te iUber die Erfindung der Buchdruckerkunst und solche, die
allgemein schlildern, wle heute eiln Buch entsteht.

Jann folgen Arbelten, die Dienstleistungen beinhalten, z.B.

im Transportwesen. Und daran schlieft sich Unterhaltungspro-
duktion an, z.B. Kino, Konzert, Theater etc. Eine eigene

Gruppe reservierten wir der THitigkelt des Kiinstlers; wir nann-
ten seine Tdtigkeit kurz "Kunstgewerbe", meinen damit aber
nicht das, was man herk&mmlicherwelse darunter versteht, son-
dern etwa die Tdtigkeit eines Muslkers, der Noten schreibt,
oder eines Malers, der ein Bild malt; denn vom Standpunkt sOW j¢
tischer Wirklichkeit aus ist sie eine Arbeit, ein Beruf wie
jeder andere. Als neunten Punkt w#hlten wir "Ordnungsdienst",
wozu wir die T4tigkeit rechneten, die Militidr und Polizel aus-
{ilben, Auch dieser Ordnungsdienst will als eine Dienstleistung
an der Bev8lkerung und nicht als ein Phinomen der Macht und
Unterdrickung verstanden sein (so heift es beisplelswelse,
4hnlich wie auch beil uns, bei Majakovskij: "ojJa milicija menje
berefet"),

In gewissem Sinne gehdren Wi "Natur" und W5 "Ergologie" zusam-
men, und es kdnnten sich Uberschneidungen ergeben. So hdtten
wir "Baukunst™ auch in dlese Klasse aufnehmen kdnnen. Wir ord-
neten sie Jedoch als eine gewlsse Naturgestaltung bewuft unter
"Natur". Wir hitten manche Fertigkeiten evt. der Kategorie
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"Natur" zuordnen kdnnen, aber das war aus computertechni-
schen Grinden nicht mdglich, denn dann hdtten wir dort mehr
als 9 Positionen in unserem Codierungssystem erhalten. Des-
halb mu8 man bel der spdteren Auswertung immer beide Klas-
sen zusammen im Auge haben. Die Klassifikation 1st ilberhaupt
syntagmatisch und arbeltet mit Oppositionen.

Zu 6. Ubernattirliches

Wir haben mit "Natur" begonnen und schliefen mit "Ubernatir-
lichem"

W6 UBERNATURLICHES

W6.,1 G8tter (Helfer, Freunde des Menschen)

W6.2 Dimonen (Stdrer, Feind, Schidling)

W6.3 Seelen der Toten (Spuk und Gespenster)

W6.4 Heiligen-Viten (Parapsychologie; Imitatio)

W6.5 Heilige Sachen (Fahnen etc., Reliquien)

W6.6 Heilige Orte

W6.7 Heilige Zeit
Unter Ubernatiirlichen sind GStter (Helfer) und Dimonen (St&-
rer) zu verstehen, dazu die Seelen der Toten. Slie entstammen
einer binsren Weltauffassung und sind in der Folklore, im
Volksglauben und in den Volksbichern anzutreffen, hier in der
modernen sowjetrussischen Vorschulliteratur sicherlich nicht,
obwohl wir auch heute mit der Schwarzweifmalerel des Freund/
Peind- Denkens eine bindre Auffassung der Welt vor uns haben,
wobel man in der sowjetischen Literatur dazu neigt, die Feinde
zu dimonisieren. Aber auch das Nichtvorhandensein muB hier
festgehalten werden.

Das Ubernatiirliche begreift auch das Hellige mit ein, das wir
in vier weitere Abschnitte untertelilten; zun#chst sahen wir
eine Gruppe fir heilige Menschen vor, alsco "Heiligenviten
(Parapsychologie)™; solche Menschen waren noch im 19. Jahr-
hundert Gestalten aus der Religion, und ihre Blographlen wur-
den geschrieben, Im 20, Jahrhundert kann man darunter etwa
Filmstars, evt. Landesfirsten oder Parteifunktiondire verste-
hen. Auch die Kinder- und Jugendliteratur ist in dieser Hin-
sicht wie jede Legende ganz auf "imitatio"s) eingestellt.

Das zelgt schon der Ausspruch Majakovskijs:
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g /obdumyvaJuEXemu iit'e,/
gJu 8emu - sdelat' by 2izn' s kogo,/
aka u/ gxzadumy ajas' - /"?elaJ ee/

8 tovarisca/Dzerzinskogo".

Der néichste Abschnitt begreift "Hellige Sachen™ ein. Wenn

wir unsere grofen Kategorien "Raum" und "Zeit" (die Kapitel
6. und 7.) ins Hellige versetzen, so erhalten wir damit die
letzten beiden Abschnitte f{ir unsere Klasse "Ubernatirliches"
ndmlich "Heilige Orte™ und "Hellige Zeit". Unter W4.3 hatten
wir schon "Heilige Handlung ", und so haben wir das "Heilige"
in fUnf Abschnitten erfaft: "Helilige Handlung", "Heilige Men.-
schen" (deren Viten), "Heilige Sachen", "Heilige Orte" und
"Heilige Zeit" (vgl. WU.3; W6.4; WH6.6; W6.7). Nicht vom Reli-
glbsen, sondern von der Politik her sind in der Sowjetunion
bestimmte Denkmiler hellige Stdtten; Fahnen und Gegenst#n-

de etwa, die in Museen aufbewahrt werden, sind hellige Sa-
chen, welche oft auch wie Reliquien verehrt werden; dazu ge-
héren Pistolen, Lanzen u.a. Kampfausristungen, die berilhmte
Kdmpfer benutzt haben. Budennyj hat z.B. seinen Degen dem
Komsomol uUbergeben.

Zur heiligen Zeit gehlren im Volksglauben Mitternacht, Son-
nenwende, Neujahr etc., hier im modernen Leben sind es die
staatlichen Pelertage wie etwa 1. Mai, 7. November etc.

Hiermit haben wir alle 6 Hauptklassen dargestellt. Wir flg-
ten noch folgendes hinzu: in allen Gruppen kdnnen die Texte
als Autoblographlie oder als Biographie dargestellt sein., In
solchen PFillen markierten wir die entsprechenden Texte mit
einem "a" (= autobiographisch) bzw. einem "b" (= blographisch),
das wir an die gruppenweise (nicht horizontale) Codierung
anhingten. Ein Belispiel mdge es verdeutlichen: berichtet 1in
einem Text eiln Chemiker aus seinem Leben, so codierten wir
den Text wie folgt: Wi.5.a. FiUr Hltere Leser gibt es Jja
{ibrigens eine ganze, von Gor'kij initiierte Relhe:

"Y1zn' zame¥atel'nych 1judej".
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5.0.2 Allgemeine statistische Ergebnisse der Analyse

Der Computer ermittelte dle Statistik nicht nur flir alle
sechs Klassen, sondern auch fir deren Unterklassen in ab-
soluten und in Prozentzahlen., Dazu erhielten wir fir alle
Klassen (bel Klasse 2,3,5 und 6 auch fiir deren Unterklassen)
Textregister, die also die betr. Texte bel evt. spiterer ge-
sonderter Untersuchung leicht auffindbar machen.

Die allgemeine Statistik fir die 6 Klassen zeigt folgendes
Bild:

W1 Natur 280 Texte 34,1 %
W2 Mensch 15 -"- 1,82%
W3 Gesellschaft 56 ="- 6,69%
W4 Benehmen 269 -"- 32,7 %
W5 Ergologile 78 -"- 9,51%
W6 Ubernatiirliches 22 -"- 2,67%

Die Tabelle zeigt, daB diese Vorschulliteratur am meisten,
ndmlich zu mehr als einem Drittel, auf die Natur ausgerich-
tet 1st.

Gleich danach in ihrer HHufigkeit kommen Texte, die auf Be-
nehmen konzentriert sind. Der Rest verteilt sich auf die an-
deren Klassen.

Nun w#re es interessant zu wissen, ob es in den Kinderlite-
raturen anderer Linder auch so 1st, ob wir es hier also mit
pddagogisch Grundsdtzlichem zu tun haben.

Warum sollte man Kinder zuerst auf die Natur hin orientle-
ren und nicht z.B. auf den Menschen oder auf die Gesellschaft?
In dieser Statistik sind bestimmte philosophische und p#dago-
gische, typisch europiische Vorstellungen manifest geworden,
die auf das 18, Jahrhundert, n#mlich auf die philosophischen
und p#dagogischen Ideen Rousseaus, zurilckgehen, Denn es 1ist
nicht selbstverstiindlich und nicht in allen Kulturen und 2zu
allen Zeiten tiblich, mit Hilfe der Natur, z.B. durch Natur-
liebe Kinder zu erziehen oder gar die Natur als Lehrmelsterin
zu hypostasieren. So ist z.B. besonders bel den Orientalen
die ganze PHdagoglk, Ja, dle ganze Literatur gerade nicht auf
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die Natur ausgerichtet, Auch die Bibel, die doch lange Zeit
das Hauptinstrument der Ausbildung und Erziehung darstellte,
ist naturfremd. Das beweist nur, da8 es verschledene Konzep-
tionen und Methoden gibt, und man sollte einmal fragen, ob
es denn wirklich bewlesen ist, da® man am besten durch die
Natur erziehen kann,und das auch im 20, Jahrhundert. Ver-
sucht man, Kinder zu Tierliebe zu erziehen, indem man ihnen
Haustiere gibt, so bleibt es doch fraglich, ob man hierdurch
grundsdtzlich sein Erziehungsziel erreicht und ob nicht

viel hdufiger Tierqu¥lerei der Erfolg 1ist.

AuBerdem ist zu fragen, ob ein kleilnes Kind sich die Wiste
vorstellen kann, wenn es dort nicht wohnt oder den Winter
dort, wo es ihn nicht gibt, ob elne solche Orientierung Uber-
haupt fir dieses Alter notwendig ist. Wenn andererseits das
Kind in einer geographischen Zone lebt, in der es den Winter
kennt, warum sollte dann ein Autor das beschreiben, was das
Kind sowleso schon welf und kennt? Warum schreiben z.B. die
Autoren hier so viel Uber den Sommer? Sicherlich nicht, weil
gerade er p#ddagoglsch relevant ist, sondern viel eher aus
zuffilligen Grilnden, Ganz abgesehen davon 1ist gerade der Som-
mer z.B. 1n Leningrad, aber auch in Moskau, sehr kurz, hier
im Kinderbuch scheint Jedoch am hdufigsten die Sommersonne.

An zwelter Stelle steht in dieser Literatur Benehmen und das
wahrscheinlich deshalb, weil man mit ihr in erster Linie er-
zlehen m&chte. Trotzdem erhebt sich dabel die Frage, ob man
denn unbedingt am besten durch eine Beschrelbung von Erzie-
hung erziehen kann; denn meistens wird gutes Benehmen be-
schrieben, Konflikte werden vermieden, Erziehungswege und
-methoden exemplifiziert und Erziehungsziele als verwirklicht
dargestellt.

Wenn eine solche Literatur fdr Vorschulkinder produziert
wird, dann offenbar doch deshalb, well man glaubt, durch dile
Vorfidhrung von lieben, artigen, in jeder Hinsicht positiven
Kindern und damit durch dle Produktion einer imaginativen
hellen Welt bel Vorschulkindern ebensolche Erziehungsziele
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zu erreichen; durch Vorfihren von erwinschtem Benehmen, wir-
den, so meint man, auch die Vorschulkinder lernen, sich eben-
S0 zu benehmen. Schlechte Belspiele dagegen, wie sle z.B.
Kriminalgeschichten, eine bestimmte Art von Comics, Wildwest-
filme und dgl. vermitteln, willrden, so beflirchtet man, eben-
solche Verbrecher erzeugen, ohne daf die Richtigkelt dieser

Beflrchtungen bis heute wissenschaftlich bewiesen werden
konnte.

Auch dieser Ausrichtung der Lesestoffe llegen pddagoglische
Konzeptionen zugrunde, die aus dem 18, und 19, Jahrhundert
stammen und ihren Wirkungsbereich zuerst in Westeuropa hat-
ten. Sle sind so tief verwurzelt im BewuBtsein der V8lker,
daB man sie als naturgegeben hinzunehmen scheint.

Dazu spielen hier natirlich bestimmte literaturtheoretische
Vorstellungen mit, 2.B., die Theorie des Sozialistischen Rea-
lismus mit ihrem positiven Helden. Da auch die Vorschullite-
ratur Literatur sein will und, nach den Forderungen Gor'kij}s,
nicht nur genauso wie dle Erwachsenenliteratur, sondern noch
besser als diese sein soll, muf sie sich natirlich ebenso
nach dieser Theorie richten; und wenn fUr Erwachsene der Held
schon positiv sein muf, um wieviel eher gllt dles fUr dle
Kinderliteratur, insbesondere fir die Vorlesestoffea).

Wir wenden uns nun den einzelnen Klassen zu und der Vertei-
lung der Texte auf ihre Unterklassen.

5.1 "Natur"

Weitaus am h8ufigsten (vgl. Reg. Wi.1 - W1.9) werden zoolo-
gische Themen (1.8) behandelt, d.h., daR Tiere in den Vorle-
sestoffen in erster Linie die Natur reprédsentieren.

In zweiter Linie werden geographisch ausgerichtete Texte
(1.2) relevant, die sogar noch vor botanischen Sachgebleten
(1.7) rangleren. Das ist fir eine Literatur dieser Altersstu-
fe vielleicht etwas unerwartet.
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Geographie W12X

insgesamt 50

4 6,09
Geologie W13X

insgesamt 3

)] 0,36

Physik/Mathematik WilX

insgesamt 6
0,73
Chemie W15X
insgesamt 1
0,12

Agronomie/Viehzucht W16X

insgesamt 23

2,80
Botanik W17X
insgesamt 31
4 3,77
Zoologie W18X
insgesamt 159
4 19,37
Baukunst W19X
insgesamt 3
0,36
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AOOHU-! AOQ16+! AO18+! AOS51-! AQ56+! AO64+! PO65+! AO6E8+! A285-!
A287+! A316+! A366-! AT37-!

insgesamt 13
% 1,58
Genetik W21X
PO65+! AT37-!
insgesamt 2
% 0,24
Medizin W22X
A285-1! A366-!
insgesamt 2
0,24

Psychologie W23

insgesamt 0

Erziehung W24X
AOOL-! AO16+! AO18+! AOS51-! AO56+! AOGU+! AQ68+! A287+! A316+!

insgesamt g
% 1,09

Einwirkung auf das Schicksal wW25X

insgesamt 0
z 0,0
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Hingegen wird auch der Agronomie (1.6) noch eine gewisse Be-
deutung zugemessen, und das hat wahrschelnlich seinen Grund
darin, daB8 man auch schon kleine Kinder zur Mithilfe und zu
nidtzlichen Arbeiten heranzieht und daf dies am h3ufigsten auf
dem Geblet der Landarbeit demonstriert wird, dag Uberhaupt,
wie wir noch spdter sehen werden, die Darstellung des Landes
in dieser Literatur einen breiten Raum einnimmt.

Daf den anderen Unterklassen {iberhaupt keline Bedeutung zu-
kommt, ist aus pddagogischen Griinden fir diese Altersstufe
verstidndlich,

5.2 "Mensch"

Diese Klasse 1st innerhalb des gesamten Corpus am wenigsten
relevant. Innerhalb dieser Klasse jJedoch ist am meisten dle
Gruppe "Erziehung" (vgl. Reg. W2.1 - W2.4) besetzt. Hler wur-
den Texte erfaRt, die den Wert von Schule und Kindergarten
betonen und oft auch deren Vorzlige verbal herausstellen. Ge-
rade an diesen Texten wird deutlich, da8 dile Literatur das
Kind nicht nur erzieht, sondern auBerdem auch darilber belehrt,
wie dies geschieht, mit welchen Mitteln und mit welchen Vor-
z{igen. Da Verlag und Erziehungsstidtten glelchermafen staat-
liche Einrichtungen sind, gewinnt man hdufig und besonders
hier den Eindruck, als stelle slch der Staat selber, und na-
tilrlich von seiner besten Seite, dar. Die Sorge um die Erzle-
hung und das Wohl der Kinder wird eben dlesen Klndern gegen-
iber an vielen Stellen direkt ausgesprochen.

Nur zweil Texte handeln von Neugeborenen (2.1). Diese werden
im Kinderwagen einmal von den Nachbarskindern, das andere

Mal von der 4lteren Schwester begrift, Wie sie auf die Welt
gekommen sind, wird allerdings nicht erz#hlt, so daR das Vor-
schulkind von seiner Literatur in keiner Weise sexuell auf-
geklirt wird; ein solches Thema 1st flr dilese Altersstufe
also noch tabu,
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Fast ebenso selten ist das Gebiet der Medizin (2.2) vertre-
ten, d.h., daf Krankheiten, Krankenhausaufenthalt, Arztbe-
such u, dgl. Themen sind, welche fiir die Vorschulliteratur
nicht als wichtig erachtet werden, Es wird vielmehr, wie wir
es auch spiter noch an anderen Stellen bestdtigt finden wer-
den, fast nur von gesunden, in dieser Hinsicht problemlosen
Kindern oder Erwachsenen gesprochen.

Texte mit psychologischer Thematik (2.3) kommen selbstver-
stindlich hier noch gar nicht vor, ebenso wenig Texte, die
von Zauberei oder Aberglauben handeln (2.5). Allerdings
klingt in vereinzelten Texten (es sind etwa 3 - 4 Texte ins-
gesamt) die zuletzt genannte Thematik mit an, z.B. wenn vom
Aberglauben, meist der GroAmutter, gesprochen wird., Dieser
Aberglaube, der in der sowjetischen Wirklichkelt ja bewufBt
und ernsthaft bekldmpft wird, ist in dlesen Texten ins
Licherliche gezogen und meist als Uberwunden dargestellt. Da
diese Thematik niemals als zentrales Thema eines Textes auf-
tritt, sondern nur am Rande erwdhnt wird, erfaften wir fir diese
Gruppe keine Texte. Dieses Bild wird sich aber schon
bel der Literatur fdUr die nlichste Altersstufe &ndern, wo
Texte mit einer solchen Thematik auftreten. Die ersten An-
sfitze dazu sind, wle wir sehen, schon in den Vorlesestoffen
vorhanden,

5.3 "Gesellschaft"

Im gesellschaftlichen Bereich steht auch schon fir Vorschul-
kinder geschichtliche Thematik an erster Stelle (vgl. Reg.
W3.1 - W3.6). Diese Texte behandeln, wie wir spdter noch
eingehend untersuchen werden (vgl. Kap. 7, "Objektive Chro-
nologie"), fast ausschlieBlich die Revolution von 1917, den
Biirgerkrieg in RuBland und den Zweiten Weltkrieg. Unter die-
se Thematik fallen zu einem Teill auch Texte der QGruppe "Sozi-
alpolitik" (W3.4), in denen #hnliche Ereignisse fir den Le-
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GESELLSCHAFT W3XX

AO11+! AQ20+! A025+1 AO29+! AO030-! AO31-! AOS4+! AO61+! AQ66+!
AO82-1 AO84~-! AQ94-! A116+! A129-! A130-! A131-! A145-1 A15U+!
A191-! A221-! A2U6+! A255-1 A282-1 A288+¢! A291+! A318+1 A328+!
A329+! A3U43-1 A356=! A361¢! A362~1 A369-! AH30=T A432-1 Al52-!
A48L4-1 A505¢! A570-! A575-1 A593&! A612-1 A622~! A638-! A652-!
A703-1 AT727+! AT29-! ATTU-! AT798-! AT99-1 AT728+!

insgesamt 52
6,33

V&lkerkunde W31X
AOSU+! Al1l5-1

insgesamt 2
0,24
Okonomik W32X
AOB2-1 A282-!
insgesamt 2
% 0,24

Geschichte W33X
AO11+! AQ20+! A025+! A029+! AO3o-! AO31-! AQ66+! AO84-1 A129-!
A130-! A131-! A154+! A191-! A318+! A356=! A432-) ALBY-! AS05+!
AS570-! A612-! A622-! A638-! AT28+!

insgesamt 23
4 2,80

Sozialpolitik W3UuX
A221-1 A246+! A3Z28+! A329+! A362-1 AUS2-1 AS75-! AS5T3+!

insgesamt 8
% 0,97
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Sprache W35X
AO61+! AO94-! A116+! A255-1! A288+! A291+! AZU3Z-! AZE1+4! A369-!
A430=! A652-! ATO3+! A727+! AT29-! AT7T74-! A798-! AT7Q99-! A210+!
A293-1 AUSg-! AG4gE! AT11-!

insgesamt 22
4 2,64

Philosophie W36

insgesamt 0
% 0,0

BENEHMEN W4
Recht, geschrieben Wil

insgesamt 0
% 0,0

Ethik, ungeschrieben W42

insgesamt 0

heilige Handlung WX3X

insgesamt 2
0,24
Benehmen WXUX
insgesamt 138
4 16,81
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ser noch nicht Geschichte, sondern Gegenwart bedeuten.

In den Texten {lber "Sprache" (W3.5) geht es meist um die
Buchstaben des Alphabets und um das Schreiben- und Lesenler-
nen, mit deren Grundbegriffen Vorschulkinder schon vertraut
gemacht werden, Dazu gehdren auferdem Schnellsprech- und
Scherzverse, welche der Aktivierung der Sprechfertigkelt
dienen (einmal geht es um die Aussprache des Zungen-R:
AT74-). Wortspliele dienen ebenfalls der Zungenfertigkeit und
Rdtsel der Erwelterung des Begriffs- und Wortschatzes. Die
meisten dieser Texte erschienen in den Jahren 1958 bis 1962
und dann ganz besonders 1964 und 1965,

Okonomik (W3.2) und V38lkerkunde (W3.1) spielen kaum eine Rol-
le; bel den belden V3lkerkundetexten geht es einmal um Ras-
senprobleme, das andere Mal handelt es sich um die exotische,
mdrchenhafte Darstellung des Lebens einer afrikanischen Sip-
pe. DaB dlese Gruppe so schwach besetzt ist, liegt einmal
daran, daB, wie wir oben sahen (vgl. Kap. 4), das Ausland
hier noch vergleichswelse selten behandelt wird, zum anderen
haben derartige Texte melst eine sozlalkritische oder polil-
tische Thematik und sind dann unter W3.4 zu finden.

Die Gruppe "Philosophie"™ (W3,6) ist fiir die Vorschullitera-
tur {ilberhaupt noch nicht besetzt.

5.4 "Benehmen”

Uber die Bedeutung dieser Klasse flr dle gesamte Vorschulli-
teratur sprachen wir oben schon ausfihrlich, Bezeichnend 1ist,
daB profanes Benehmen (W4,4) bel weltem an erster Stelle

steht und dag die Gruppe "Sport und Spiel" dagegen (W4.,5) um
so viel weniger besetzt ist., Unter Wi.4 fallen flr Vorschul-
kinder meistens Anstandsregeln und solche grundlegenden Tech-
niken, wie selbstindiges An- und Ausziehen, selbstindiges und
ordentliches Essen u., dgl., an die sie frihzelitig gewlShnt wer-
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den. Bel W4.5 1st noch zu bedenken, daB auch die meisten
Texte dieser Gruppe kein zweckfrelies Splel meinen, sondern
ebenfalls der Erziehung zu gutem (profanem) Benehmen und Ge-
sittung dienen.

Verhdltnismigig stark vertreten ist auch die Gruppe "Ethik"
(Wh4,2), wohingegen "geschriebenes Recht" (W4.1) noch keine
Rolle splelt., Allerdings h#tten wir hierher die wenigen Tex-
te, welche der Verkehrserziehung dienen, gruppieren sollen.
Leider wurden sie als "profane Sitten" (Wh4.4) erfaBft, k&nn-
ten aber nachtriiglich von dort mit Hilfe anderer Gruppen
(z.B. R2.1, Kap. 6) 1soliert werden.

iberhaupt muB man die einzelnen Gruppen und dann auch die
Klassen zusammen betrachten, besonders, wenn man nach dem
"Wie" der Darstellung fragt und dann anhand der betr. Texte
selber arbeiten muB. So wird man z.B. erginzend zu W4.3 (hei-
lige Handlung) W6.5, W6,6 und W6.7 ("Heilige Sachen", "Hel-
lige Orte™ und "Heilige Zeit") betrachten milssen.

Im Ganzen gesehen bewelst gerade diese Klasse wieder, wie
stark dle gesamte Vorschulliteratur didaktisch ausgerichtet
ist, wie sehr sie vordringlich erziehen will.

5.5 "Ergologle"

In die Welt der Arbeit (vgl. Reg. W5.0 - W5.9) filhren fast
10% der Texte eln. Darilber hinaus gibt es Texte, die zu Ar-
beitsliebe erziehen wollen, sie sind meist unter W4.,2 (Ethik)
zu finden.

Innerhalb dieser Klasse sind Texte {lber das Dienstleistungs-
wesen {melstens Transportwesen) am h#ufigsten vertreten
(W5.6). An zwelter Stelle stehen Texte {iber den Ordnungsdienst
(Militir und Polizel: W5.9), die Ja hier ebenfalls als Dienst-
leistung verstanden sein wollen,
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A410-! Ab11-!
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W5 ERGOLOGIE W5XX

AO12+!
A159-1
A216-)
A293-1
Al13-1
Al53-1
ALUB8~!
AG3Y-1
ATU14!

AO4L4-1 AO45-! AQ60+! AOT73-1 AOB1-1
A160-! A163-! A166+! A186+! A201-!
A220-! A252-! A260-! A267-! A269-!
A324-1 A326+! A332-1 A333-! A367-!
Al41g-1 AL3Z6-! AL3TE! AU3B-! A439-!
AU4SS-1 AUSB-1 AL63I-) AUGL-! ANES-!
A4g8-1 A510+! A514+! AS5T2+! AS576-!
A637-1 A64G+! A655-1 A6T73+! A676-!
A747-1 A757-1! AT792-! AB09-! A815-!

insgesamt 83
10,11

Rohstoffgewinnung W51X

insgesamt 1
4 0,12

Rohstoffverarbeitung W52X

A252-!

A438-1! ALTS-1 AS14+! A6T3+¢! A676-!

insgesamt 9
4 1,09

Energetik W53X

AT13+!

insgesamt 4

Technologie W54X

insgesamt 3
4 0,36
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Schreiben/Buchdruck W55X

insgesamt 0
0,0

Dienstleistung/Transport W56X
AOO3-! A012+! AQH45-1! AOGO+! AOT3-! AOB81-! A136-! A159-! A160-!
A1B6+! A216-! A220-1! A260-! A267-! A269-! A270-! A281-! A410-!

AgIQ-! AUS3-1 AM63-1 AUBH-) ALQ9B-1 AS510+! A576-! AB809-! AB16-!
AB21-!

insgesamt 28
3,41

Unterhaltung/Produktion W57X
AOO2+! A201-! A411-1! AW13-1 AU3Z6-! AU3ZT+)! AU3ZG-1 A623-! A63T-!

insgesamt 9
1,09

Kunstgewerbe W58X
AOO1+! ALLU+! ABUS+) AUG6-! A635-! A683+1 ATS7-! AT92-!

insgesamt 8
0,97

Ordnungsdienst (Milit&r, Polizei)
W59X

A163-! A166+! A208-1 A278-! A326+! A332-1 A333-! A367-! A398-!
AUBS-1 ALBB-! ATU1+!

insgesamt 12
1,46

Handwerke rarbeit W50X
A140-1 A206+! A475-! A4QB-! A617-! A655-!

insgesamt 6
4 0,73
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Von den Industrien ist die rohstoffverarbeitende Industrie
am wichtigsten (W5.2). Erst dann folgen Unterhaltungsproduk-
tion (W5.7) und Kunstgewerbe (W5.6), d.h. kilnstlerische T4-
tigkeiten. In weiterem Abstand danach folgen Energetik
(W5.3), Technologie (W5.4, dle wohl mit Rohstoffverarbeitung
zusammen zu untersuchen wire)., Sehr selten 1st Handwerkerar-
beit (W5.0) vertreten, die Ja, wie wir schon erwdhnten, als
Reliktarbeit gllt. Rohstoffgewinnung (W5.1) ist nur mit 1
Text belegt. Schreiben und Buchdruck (W5.5) ist (lberhaupt
nicht besetzt (hierher gehSren nicht Texte, in denen Kinder
schreiben lernen; diese Texte vgl., W3.,5 unter "Sprache", da
das Schreiben dicht neben dem Lesen von Buchstaben liegt).

Am wichtigsten aus der Welt der Arbeit werden filr Vorschul-
kinder also offenbar Dienstleistung, Ordnungsdienst und Roh-
stoffverarbeitung (d.h. meist Schwerindustrie, aber auch an-
dere Fabrikarbeilt) erachtet. Oft, aber bel weltem nicht grund-
sdtzlich, handelt es sich um die Schilderung von Arbeltswelt
und Beruf des Vaters einer Kinderfigur in den betreffenden
Texten.

5.6 "Ubernatlirliches"

Da Aberglauben und Relligion bek#dmpft werden, 1ist es klar, daB
wir hier nur verhiiltnisméflg wenige Texte finden.

Meistens handelt es sich um das, was heute als hellig gillt,
wie hellige Sachen (W6.5: 1in erster Linie rote Fihnchen und
Fahnen, dann das schon erwdhnte rote Sternchenabzelichen mit
dem Kinderportrit von Lenin in der Mitte fiir die Oktobristen,
Orden, rotes Pionierhalstuch), heilige Orte (W6.6:Roter Platz
in Moskau mit dem Lenin-Mausoleum) und heillige Zeit (W6.7:
durchweg die Felertage 1. Mal und 7. November).

Bel den sog. Helligenviten handelt es sich lediglich um
das Leben Lenins, und zwar nur um Texte, die dessen Kindheit
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UBERNATURLICHES W6XX
AO14+! AO24+! AO32-! AQU6E~-! AO59+! AOT1+! AO79-! AQ83-! A207+!
A277-1 A304+! A334-1 A33T7-! A368-! A375+4! A3764! AU76-! A535-1
A556=! A57J-! A586+¢! ATHG=!

insgesamt 22
% 2,67

G8tter - Helfer W61X

insgesamt 4
% 0,48

D&monen - Stdrer W62X

insgesamt 0

Seelen der Toten, Spuk W63X

insgesamt 2
% 0,24

Heiligen-Viten (Parapsychologie) W64X

insgesamt 3
% 0,36

Heilige Sachen W65X

insgesamt 9
% 1,09

Heilige Orte W66X

insgesamt 1
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behandeln, da dle anderen gesellschaftliche, d.h. geschicht-
liche Thematik haben und deshalb unter W3,3 zu finden sind.
Andere Pers®nlichkelten, die 1in fast ebensolchem MaBe als
Vorbilder dargestellt wurden, waren aus erkl&rlichen Griinden
in den Bibliotheken nicht mehr auffindbar; die Sekundirli-
teratur fritherer Jahre spricht da von Stalin und Kirov.

Texte, welche G8tter und Di#monen in den Mittelpunkt stellen
(W6.1 und W6.2), wie wir es aus Volksglauben und Folklore
kennen, gibt es nicht mehr., In den Zeiten, in denen man be-
sonders Midrchen und Jede Phantasle fir schidlich hielt, wur-
de gegen entsprechende Mirchenfiguren geki#mpft; so gadb es
beispielsweise ein Theaterstiick flir Kinder: "Kak propala
baba-jaga", wo man diese altvertraute Mirchenhexe von den
Kindern selber austreiben lie8 und danach aus der Kinderli-
teratur, jedenfalls fir die ganz Klelnen, 2zu verbannen suchte.

Bel den unter "GStter - Helfer"™ grupplerten Texten handelt
es sich einmal um eine {ibernatlirliche wilde Zlege, elne
Sagengestalt (von Baxov), dann um sog. Zauberer, welche von
den Autoren melst zu didaktischen Zwecken erfunden wurden
(8fter personifizierte psychologische Eigenschaften; vgl.
Kap. 8, Sachakteure),

W6.2 (Ddmonen - St¥8rer, Schidling) ist nicht besetzt, obwohl
man hler, wle schon erwdhnt, die Feinde, wie "burguiny" und
Faschisten zu ddmonlsieren neigt.

Unter W6.3 grupplerten wir einmal die imaginierte Welt der
Schiffsbesatzung elnes Modellschiffes auf GroBmutters Buffet
(A277-: = 'Selovedki') und dann die Einwohner der imaginier-
ten Stadt in einer Tabaksdose (A535-: 'malt'¥ik-kolokol'¥ik' .
'djad'ki-molotofki', 'carevna Prufinka' etec.).
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6. DER ERZXHLTE RAUM

€.0 Theoretische Vorilberlegungen

Hier stellt sich zunlichst die Frage, inwlefern es Uberhaupt
wichtig ist festzustellen, wo eine Literatur "spielt". Im
Grunde genommen 1st dieses Problem viel wichtiger flir sze-
nische Texte, filr das Theater, denn dort mu® das Problem

Raum an sich aufkommen. Aber auch filr die epische Dichtung
hat W, Kayser den Raum als eines von drei mafgeblichen Struk-
turelementen herausgestellt: "Drei Elemente schaffen Welt und
stellen damit die Strukturelemente der epischen Formen dar:
FIGUR, RAUM und GESCHEHEN."')

In den Vorlesestoffen ist der Raum oft nur schwach angedeu-
tet und hdufig sogar nicht einmal das, d.h., es wird Uber-
haupt nichts f{iber ihn erwdhnt., Aber gerade das Nichterwdhnt-
werden und das schwache Angedeutetseln sind aufschluBireich
fir das Schrifttum und deshalb untersuchenswvert,

Da wir keine Einzelwerke betrachten, wollen wir hier auch nicht
der Frage nach einer evt, Einheit von Raum und Zeit nachgehen
oder dile Texte auf ihre Dynamik in bezug auf evt, Raumwechsel
hin untersuchen. Gerade flr eine Vorschulliteratur sind sol-
che Fragen nicht von primirer Wichtigkeit; hler kommt es uns

in erster Linlie darauf an, innerhalb der inhaltlichen Er-
schlieBung des Repertoires festzustellen, von welchen Rdumen
die Rede ist, d.h., wo der Inhalt angesledelt ist, damit ist
also der Crt der Handlung als Motiv gemeint,

Gleichzeitig ist flir uns die Aufschllsselung der prozentua-

len Vertellung der Rdume auf dieses Schrifttum wichtig; denn
die Verteilung macht gewisse Tendenzen dieser ganzen Gattung
transparent; es werden Spezifika 1n Erscheilnung treten,

Der erzihlte Raum, d.h., der Raum, in dem eine Geschichte
sich absplelt, ist nicht belanglos fir den Inhalt und des-
halb etwa rein zuf#llig. Er hingt sehr stark mit der erzdhl-
ten Zeit zusammen, auf die wir im ndchsten Kapitel gesondert
zu sprechen kommen; denn eline Begetenheit 1st sowohl im Raum,
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als auch in der Zeit angesiedelt, Belde greifen ineinander,
sind nicht voneinander isoliert.

So kann eine Erzdhlung z.B. {iber die Kriegszeit in verschie-
denen R¥umen angesiedelt sein; eine Kriegsepisode kann sich
in elner Wohnkiliche oder drauflen an der Front in einem Schiit-
zengraben absplelen, die erzdhlte Zeit 1st die gleiche, aber
die Riume wechseln, je nach den Intentionen des Autors,

Nun wirft der erzdhlte Raum gerade fir die sowjetische Vor-
schulliteratur ein eigenes Problem auf, das urspriinglich
fir den Verlag organlsatorisch bedingt ist, dann aber auf
die ganze Literatur zurilckwirkt.

Wdhrend "Zeit" ein allgemeiner Begriff ist, der in gleicher
Welse sowohl in der Stadt, als auch auf dem Dorfe gelten
kann, sowohl im Hohen Norden, als auch im Silden, Westen oder
Osten dieses grofen Landes, so ist Raum doch nur konkret
verstdndlich, und nicht jeder Raum ist Uberall und flr Jeden
in gleicher Weise konkretisierbar. Gerade ein Vorschulkind
kann sich Riume, die es nicht kennt und noch nicht erfahren
hat, nur unklar oder sogar verfidlscht vorstellen. Es miifite
daher aus p#ddagogischen Erwdgungen heraus in selner Litera-
tur Rdume angeboten bekommen, dle selner nichsten Umgebung
entsprechen.

Da aber elnerseits dle ndchste Umgebung fUr sowjetische Kin-
der in diesem grofen Land naturgemdfl sehr unterschiedlich ist,
da andererselits der "Detglz" von Moskau und Leningrad aus

fiir die Kinder der gesamten SowJetunion produziert (denn
selbst die Kinder nichtrussischer Nationalitit lernen als
zwelte Sprache Russisch schon sehr frilh und missen deshalb
vom "Detgiz" mit russischsprachigen Texten versorgt werden,

da die Reglonalverlage nur in der Nationalsprache publizie-
ren), mud er sich bemilhen, allen Bedidrfnissen gerecht zu wer-
den., Er produziert sowohl fir Stadt-, als auch fir Landkinder,
fir russische ebenso wie fir armenische, kirgisische, balti-
sche und alle anderen sowjetischen Kinder. Es mu8 deshalb vor-
ausgesetzt werden, dal der Verlag einmal seine Produktilon,
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dann aber auch den Vertrieb der Lesestoffe sehr genau plant,
um allen diesen Bedlirfnissen Rechnung zu tragen.

Flr den erz#hlten Raum sollte das bedeuten, daf die Litera-
tur ihre R#3ume (beraus mannigfaltig darstellt und Jewells
auf bestimmte Leser abstimmt, AuBerdem miiAte die Verteilung
entsprechend geplant sein, damit die Jewelligen Texte auch
wirklich ihre Zielgebiete erreichen.

Verstindlicherwelse stellen sich der Erfillung dieser Auf-
gaben zahlreiche Probleme und Schwilerigkeiten in den Weg,
die ihrerseits direkt auf die Literatur zuriickwirken und
z.B. hier die Gestaltung des Raumes in bestimmter Weise be-
einflussen k¥nnen; es widre denkbar, daf der Verlag gewlsse
pddagogische Theorien heranzieht, die besonders auf die Be-
diirfnisse des sowjJetischen Kindes zugeschnitten schelnen
(und allen frilheren oder westlichen pidagogischen Theorien
und Erfahrungen widersprechen), die jedoch in Wirklichkeit
nur die Unzuldnglichkeliten und Schwdchen bel der Planung
iberdecken und sogar rechtfertigen.

Denken wir nur an dle Theorle, man misse die Kinder m8glichst
frih mit dem ganzen Land vertraut machen, d.h,, ein Vorschul-
kind z.B. in Tambovsolle schon so frih wie mglich erfahren,
daB® es innerhaldb der UdSSR eiln Usbekistan oder ein Armenien
gibt und daB dle Menschen dort auf diese oder jene Welse le-
ben. Selbstverstdndlich ist es fraglich, ob es einen sol-
chen Inhalt wirklich versteht, wahrschelnlich nicht. Nur

ist das urspriinglich gar kein pddagogisches Problem, son-
dern ein organisatorisches, ein Planungsproblem des Verlages.

Andererseits kdnnte die Literatur ganz allgemein ihre Typilk
verlieren; das wiirde f{ir den Raum bedeuten, daf die Rdume
nur sehr allgemein und undifferenziert, oft viellelcht so-
gar (berhaupt nicht dargestellt werden, daB der rdumliche
Hintergrund also nicht ausgemalt, sondern h8chstens blah
angedeutet erscheint, damit die Texte (berall verwendbar
sind. Die Literatur kdnnte schon dadurch an Anschaullichkeit
und Farbigkelt elnblifen und abstrakt und langwelllg werden.
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Die ErschlieBung des erzdhlten Raumes dieser Vorschullitera-
tur ist also in mehrfacher Hinsicht relevant fir die inhalt-
liche Erforschung des Materials; wir gliederten den Raum,
indem wir ihn zugleich thematisierten. Dazu arbeiteten wir
ein System aus, nach dessen Kategorien und Unterkategorien
Jeder Text analysiert und verschllisselt wurde.

6.0.1 Darstellung des Untersuchungssystems

Zunfichst reservierten wir eine Kategorie "O" fiir alle Tex-
te, die den Raum nicht angeben.

Dann gliederten wir i1hn nach bestimmten thematischen Ge-
sichtspunkten in vier Hauptkategorien (1. Naturlandschaft,
2. DrauBen - Uffentlich - Unterwegs, 3. Arbeitsstitte,

4. Wohnstitte), von denen jede in eine Anzahl uns wichtig
erscheinender Unterkategorien aufgeteilt ist, Wir behaupten
nicht, da® hier nicht auch andere Gliederungsschemata denk-
bar wiren. Es kam uns auBerdem auch nicht auf ein vollst#n-
diges, liickenloses, logisch aufgebautes, sondern auf ein
heuristisches Kategorlensystem an; wir wihlten nur solche

Kategorlen aus, die uns fiUr die Kinderliteratur als relevant
erschienen.

Zu 1. Naturlandschaft
Hier thematisierten wir den Raum, indem wir ihn in folgende
9 Unterkategorien gliederten:

R1 Naturlandschaft

R1 Himmel

R2 Gebirge

R3 Gewisser (Insel)

R4 Tal - Flachland - Wiese

R5 Wald
R6 Steppe/Tajga/Tundra
R7T Wilste

R8 Unter der Erde
R9 "Urban"
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Mit dem letzten Begriff "urban" 1st schon eher eine "Kultur-
landschaft"™ gemeint, d.h., ein bebautes, bewohntes Geblet.
Da wir splter noch einmal ganz allgemein unterschieden zwi-
schen 1l48ndlichem und urbanem Siedlungsgebiet (wir kommen
noch darauf zu sprechen), nutzten wir bel der Codierung die-
se Sparte nicht aus.

Die Natur und ihre Darstellung spielt in manchen Erwachsenen-
literaturen, besonders in der Naturlyrik, aber auch in der
Trivialliteratur eine wichtige Rolle, und wir wollen dle
Rolle {iberpriifen, welche Natur, Naturdarstellung oder -be-
schreibung fir die Kinderliteratur spilelt. Zu einer differen-
zlierten Dokumentation des Materials teilten wir den Abschnitt
in diese 9 Unterabschnitte. Schon die Verteilung der Texte
auf die Unterabschnitte wird in vielfacher Hinsicht auf-
schlufireich sein. AuBerdem wird man dann spéter leicht die
Gruppen herausgreifen knnen, die einem aus mancherlei Grin-
den wichtig und interessant erscheinen, und die dort doku-

mentierten Texte einer gesonderten, eingehenden Untersuchung
unterziehen.

Zu 2. DrauBen - Uffentlich - Unterwegs

Die Begriffe "DrauBen, Uffentlich, Unterwegs" sind als ein
Draufien in engerem Sinne zu verstehen. Dazu gehdrt alles, was
sich auf StraBen, 8ffentlichen Pldtzen, in Parks und Gérten
absplelt, aber auch an solchen 8ffentlichen Orten wie Ver-
kehrsmitteln, Rast- und Vergniligungsstidtten. Dazu gehdren
ferner Kaufh#user, die besonders im Hinblick auf dile Litera-
tur einer Konsumgesellschaft relevant erscheinen. Wir unter-
schleden hier also folgende Untergruppen:

R2 Draufen - Uffentlich - Unterwegs

RX1 Strafe, Platz

RX2 Park/Garten

RX3 Transport

RX4 Raststitte

RX5 Lust-, Vergnigungsstitte
RX6 Kaufh#user

RX7 Hellige Orte

(Garten, RX2, 1st als 8ffentlicher Garten, als Park,
verstanden)



00046928

- 132 -

Alle dlese Orte sind weder als intakte, menschenleere Natur-
landschaft, noch als Wohnstdtte zu betrachten, Mit "helligen
Orten" meinen wir Orte, die zumindest etwa zu Einkehr oder
Besinnung auffordern oder verpflichten, z.B. Kirchen; hier
in der sowjetischen Vorschulliteratur wohl eher das Lenin-
mausoleum auf dem Roten Platz in Moskau, dazu andere Gedenk-

stdtten,

Zu 3, Arbeitsstitte

Die 3. Kategorie "Arbeltsstltte" ist gerade f{ilr dle sowjeti-
sche Literatur thematisch sehr wichtig; denn hier sollen alle
Texte festgehalten werden, welche das Kind mit der Arbeits-
welt vertraut machen, in der seine Eltern beschi#ftigt sind
und in der es spdter selber einmal beschiftigt sein wird,

auf die es also mdglichst frih (und wir wollen hier erfahren,
wie frih und in welchem Umfang, welcher Ausfiihrlichkeit) vor-
bereitet werden soll. Wir gliederten diese Kategorie in 7
Unterabschnitte:

R3 Arbeltsstitte

RXX1
RXX2
RXX3
RXX4
RXX5
RXX6
RXX7

Betrieb; Fabrik, Zeche, Farm (Kolchose od. Sovchose)
Amt/Blro

Labor/Arbeitszimmer/Forschung

Kaserne (M1litir)

Krankenhaus

Zuchthaus/Gef4ngnis

Schule/Kindergarten

Zu RXX6 1ist zu erkliren, daB fiir die Literatur hier an
biographische Darstellungen, etwa von Revolutioniren in
zaristischer Zelt, gedacht 1ist.

Anhand der in diesen Untergruppen ermittelten Texte kdnnen
wir also detallliert nachpriifen, wie diese Arbeitswelt fir
das Vorschulkind beschrieben und dargestellt, wle sie von den

Autoren gewertet wird, zundchst aber vor allem, welche Ar-
beitsstdtten am hdufigsten und welche weniger h#ufig behan-
delt werden.
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Zu 4. Wohnstitte
Die vierte Klasse i1st dem privaten Lebensbereich, der Wohn-
stidtte vorbehalten. Wir gliederten sie in 5 Abschnitte:

R4 Wohnstitte

RXXX1 K{iche und Arbeit
RXXX2 Gute Stube
RXXX3 Schlafzimmer

RXXX4 Gehdft (Da¥a), Haus

RXXXS Spielort
Wir verstehen unter Wohnstldtte also nicht nur das Innere der
Wohnung, sondern auch das, was drauBen noch dazugehdrt wie
Gehdft, Hof etc., Dazu gehdrt auch das private St{ick Land
(etwa 0,2 ha), das jede Familie in einem Kolchos als "Garten"
besitzt (es wurde unter RXXX4 codiert).

Mit den ersten drei Abschnitten meinen wir nicht unbedingt
Jewells elnzelne Riume, also eine Zwei- oder Dreizimmerwoh-
nung mit Klche, was ja die meisten Familien auch gar nicht
besitzen; es kommt uns hier vielmehr auf die jewelligen PFunk-
tionen an, So ist dle Kiiche als Arbeitsplatz gemeint, die
gute Stube erfillt die Punktion, zum Ausruhen, etwa zum
Fernsehen oder sonstigen Beisammensein zu dienen, das Schlaf-
zimmer schlieBlich ©bietet elne gewisse Intim-

sphiire und dient dem Ausruhen. In der Wirklichkeit
und auch in der Literatur wird meistens ein Raum all diese
Funktionen zusammen erfilllen, vielleicht Jjeweils mit einer
Ecke; aber nicht darauf kommt es uns an. Wir wollen mit die-
ser Eintellung nur feststellen, wovon in der Literatur erzihlt
wird, in welcher Funktion der Raum geschildert wird: 1ist

z.B. die Rede vom Schlafen oder von der Vorbereitung des Mit-
tagessens oder vielleicht vom Fernsehen?

Aus computertechnischen Grinden durften wir nicht mehr als
jeweils 9 Untergruppen haben (mit der Kategorie "O" sind es
10). Allerdings haben wir, wie unser Uberblick zelgt, nicht
immer alle technischen Miglichkeiten voll ausgenutzt, denn
nicht alle Themen sind relevant. Wir versuchten, Realitlten
zu systematisieren und erhoffen uns daraus Antworten vor al-
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lem auf die Frage, in welchem Bereich der Inhalt angesie-

delt ist; denn es ist pidagogisch wichtig, in welche Riume
die Vorschulliteratur das Kind einfihrt.

Sollten sich die Texte auf alle 4 Klassen gleichm#fig ver-
teilen, so wilrden sich diese Klassen als nicht
aussagekrdftig erweisen. Sammeln sile sich dagegen in bestimm-
ten Klassen besonders stark an, so werden hiler bestimmte Auf-
fassungen der Autoren transparent. Und wenn mit der Zeit An-
derungen auftreten sollten, so kdnnen wir diese durch Korre-
lation der Texte mit den Erscheinungsjahren feststellen, d.h.,
es wirde eine bestimmte Dynamik in der Auffassungsweise
transparent werden.

AuBer dlesen 4 Hauptklassen berilicksichtigten wir zur Eintei-
lung des Raumes noch einige Kategorien, die f{lr alle vier
Hauptklassen mdglich sein kdnnen; es handelt sich um elne zu-
sdtzliche Thematisierung, die wir deshalb in Form von Buch-
staben codierten.

Da haben wir zunlchst dle Sledlungsart; es kann eine Wohnung
oder ein anderer bestimmter Ort in der Stadt oder auf dem
Lande geschildert werden, also unterschieden wir:

RXXXXU Urban

RXXXXL Lidndlich
Diese Thematik 1st sozlologisch wichtig; wir kdnnen so z.B.
erschliefBen, ob die Autoren ihre Handlung nur 1in die Stddte
oder umgekehrt vorwiegend auf das Dorf verlegen. AuBerdem
sind hier auch die Korrelationen mit einzelnen Haupt- und
deren Unterkategorien sinnvoll und aufschluBreich. Es handelt
slch um eine bindre Eintellung, denn eine der belden Codle-
rungen, L oder U, 1st immer m8glich. Haben wir z.B. RXXS
(Krankenhaus), so k8nnte es aufschluBreich sein, ob meistens
von Krankenh3usern in der Stadt (RXX5U) oder auf dem Lande
(RXXSL) geschrieben wird, um daraus etwa schliefen zu kdnnen,
wo man die gesiinderen Verhdltnlsse vorauszusetzen scheint,
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Auf Lindliches und Urbanes kommen wir sp#dter noch in anderem
Zusammenhang erginzend zu sprechen, ndmlich bel den mensch-
lichen Personen und ihrer territorialen Gemeinschaft (vgl.
Kap. 8.1.4).

Danach kategorisierten wir die 4 Himmelsrichtungen:

RXXXXXX Himmelsrichtung

RXXXXXX ohne Angabe

RXXXXXN Nord

RXXXXX0O Ost

RXXXXXS Sud

RXXXXXW West
Es 1st belspielsweise in der sowjetischen Literatur zu elner
bestimmten Zeit (n#mlich in den dreiBiger Jahren) eine sog.
"Polarromantik" festzustellen, welche die ErschliefBung des
Hohen Nordens propagleren sollte. Fir die Kinderliteratur
wollen wir deshalb priifen, von welchen Himmelsrichtungen die
Rede ist und ob sich solche Schwerpunkte und Tendenzen auch
in ihr ausprigen. Dabel ist das Ausland hier ausgenommen, da
es gesondert klassifiziert wird. Leningrad findet sich inner-
halb der Gruppe "Nord". Fiilr ein so groBes Land, wie es die

Sowjetunion darstellt, 1st eine solche Aufschlfisselung wich-
tig.

SchlieBlich sahen wir filr den Raum noch elnen Realititsbe-

zug vor; die Handlung kann sich in einem realen, phantasti-
schen oder gar einem gefihrlichen (wie z.B. im "thriller")

Raum abspielen:

RXXXXXXX Realitdtsbezug

RXXXXXXR Real

RXXXXXXF Phantastisch

RXXXXXXG Gefdhrlich
An sich sind alle in einer Literatur dargestellten Riume
phantastisch, well Literatur immer ein Phantasieprodukt,
eine Fiktion an sich ist. Trotzdem werden wir noch unter-
scheiden kdnnen, ob die Riume gef#hrlich, realistisch oder
eben ganz wirklichkeitsfremd, némlich phantastisch darge-
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stellt sind, um daraus einige Schllsse flr das gesamte Schrift-
tum zu ziehen.

Hler werden auch besonders die Korrelationen aufschluBreich
sein, wenn man z.B., fragt, wo dle gefdhrlichen R¥ume angesie-
delt sind, in welcher Himmelsrichtung, ebenso die phantasti-
schen Rdume, oder ob hier gar keine genauere Lokalisierung
angegeben 1ist,

Zum Schluf vermerkten wir fir jeden Text das politische Land,
das wir Jewells ausschrieben. Auf Grund dessen kdnnen wir
manuell eln Register aller in dieser Vorschulliteratur be-
handelten Linder mit den dazugeh®Srigen Textnummern anferti-
gen, das als Schlissel fiir spezielle Untersuchungen dienen
kann. Will man z.B. das Deutschland- oder das Amerikabild in
der sowjetischen Literatur einer elgenen Untersuchung unter-
ziehen, so 1st es nicht unwesentlich, einmal zu priifen, ob
und wie dileses Bild auch schon 1in der Vorschulliteratur,

der Literatur fir dile jUngste Altersstufe, also der ersten
Literatur des Menschen {ilberhaupt, gezelchnet 1st; denn
schablonenhafte Darstellungen und Klischees, auf die solche
Bild- oder Image-Forschungen hinauslaufen, sind gerade 1in
diesen Vorlesestoffen viel drastischer als z.B. in elner
Hoch- oder Erwachsenenliteratur.

Obwohl die Handlung nicht gleichzeitig, sondern nur nachein-
ander in mehreren Rdumen stattfinden kann, codierten wir

die Texte horizontal. Auf dlese Welse konnten wir etwa die
Darstellung von zwel Rdumen, dle im Text durch Raumwechsel
bedingt ist, innerhalb einer Zeile codieren, und beide R&u-
me konnten gleichermafien fir das Register maschinell erfaft
und quantifiziert werden,

Der Computer ermittelte uns nicht nur die Register fir alle
Kategorien und Unterkategorien, sondern, wie in anderen Ka-
piteln auch, die Gesamtzahl flr Jede Gruppe und die ent-
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sprechende Prozentzahl in bezug auf das gesamte Repertoire.

6.0.2 Allgemeine statistische Ergebnisse der Analyse

Wenn wir zunlichst einmal die Register aller vier Hauptkate-
gorien miteinander vergleichen, so ergibt sich prozentual in
bezug auf das Corpus folgendes Bild:

R1 Natur R2 Uffentlich R3 Arbeitsst. R4 Wohnstétte

1. 2,07 11,08 6,09 1,82
2, 0,97 5,16 0,12 8,03
3. 12,67 3,04 0,36 6,09
i, 8,03 0,73 0,148 17,62
5. 13,40 0,60 0,24 6,21
6- 1)09 0:73 - -
7. 0,36 0,6 6,21 -
8. 0,12 - - -
90 2,“3 - - -
1,141 21,948 13,308 33,11%

Diese Aufstellung macht deutlich, wo die meisten Erz&hlun-
gen fiUr Vorschulkinder rdumlich angesiedelt sind; insgesamt

gesehen 1st es die Natur, fast ebenso hHuflig aber auch die
Wohnstidtte,

Was Naturlandschaft anbetrifft, so deckt sich dieses Ergeb-
nis mit dem Befund in Kapitel 5, wo wir fUr dile melsten Wirk-
lichkeitsbereiche dieser Literatur ebenfalls die Natur er-
mittelten,

Bei der Kategorie "Wohnst#tte" setzten wir hypothetisch vor-
aus, daf die Autoren fir Vorschulkinder in erster Linle die
ndchste Umgebung beschreiben wirden, das, was dem Kind am
meisten zugdnglich 1st,

Wie wir sehen, 1st diese Hypothese falsifiziert worden; die
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Statistik zeigt uns im Gegentell, daf die Autoren eher
von den Orten schreiben, dle sie flilr pddagogisch relevant
und wirksam halten, ndmlich von der Naturlandschaft.

Z8hlt man die prozentualen Ergebnisse der ersten drei
Kategorien zusammen, so erglbt sich flr die Schilderung
des Entfernterliegenden eine (Uberwiltigende Mehrheit von
Uber 76 % gegenilber 39,8 % fiUr die nichste Umgebung (daB
alle R4ume zusammen mehr als 100 X ergeben, liegt daran,
daf bel Raumwechsel fUr einen Text mehrere Riume codiert
wurden, was ja beil horizontaler Codierung auf elner Zelle
meist mdglich war).

Die Wahl der Handlungsorte ist also nicht zufdllig, son-
dern unterliegt einer bestimmten Vordberlegung. Diese
Voriberlegung richtet sich, insgesamt gesehen, haupts#ch-
lich auf Bereiche, die auBerhalb der nlchsten Umgebung
liegen und die man auf Grund bestimmter pHddagogischer,
philosophlscher und auch ideologischer Konzeptionen fir
relevant hdlt. Zur Naturlandschaft kommen als ebenfalls
entfernter liegende Handlungsorte noch "Draufen - Uffent-
lich - Unterwegs" und "Arbeltsstdtte", deren Darstellung
auch bestimmte pHdagogische oder ideologische Uberle-
gungen der Autoren und Verlagslektoren zugrundeliegen,
die sich, wile wir noch deutlicher sehen werden, stark von
den wirklichen, primiiren Bedirfnissen der Kinder selbst
unterscheiden.

Betrachtet man die Kategorien einzeln und vergleicht sle
miteinander, so zelgt es sich, daB die Bericksichtigung
der Wohnstidtte, also der dem Kinde am ndchsten lliegenden
Handlungsorte, doch immerhin auch als notwendig empfunden
wird, wenn man ihr auch nicht, wle gesagt, ganz elndeutig
den Vorrang gibt.

Die Darstellung der Arbeitswelt (R3) spielt im Hinblick auf
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das Gesamtrepertoire fir Vorschulkinder nur eine unterge-
ordnete Rolle, quantitativ, Auch die engere Umwelt des Kin-
des (R2) wird gegenlber der reinen Naturlandschaft in dieser
Literatur sehr viel weniger beriicksichtigt.

Zunlichst wollen wir das Reglster der ersten Klasse, Natur-

landschaft (s. Reg. R1 - R9), gesondert betrachten und sehen,
welche Naturrdume von den Autoren bevorzugt behandelt wurden.

6.1 Naturlandschaft

Der Wald (RS), in den die Handlung innerhalb dieser Klasse

am hufigsten verlegt wurde, 1ist hier sicherlich kein Mldrchen-
wald, er wird vielmehr meist aus naturkundlicher Sicht be
trachtet sein; eine genaue Uberpriifung anhand der Texte wird
eine solche Vermutung aber erst endgilltig bestldtigen kdnnen
und damit wieder beweisen, daf die moderne Literatur fir

Vorschulkinder nicht in einer Polkloretradition ihre Wurzeln
hat.

Nach "Gewdisser" (R3) ermittelten wir an dritter Stelle "Tal -
Flachland - Wiese" (R4). Demgegenilber kommt "Gebirge" sehr
viel seltener vor (nur 8 Texte); das zeigt, daB hier die Ver-
h#ltnisse in der Literatur nicht den geographischen Gegeben-
heiten der gesamten UdSSR entsprechen, daf diese Literatur
eher auf den europldischen Tell RuBlands, anscheinend die
Gebiete um Moskau und Leningrad, berechnet zu sein scheint.

Fast doppelt so hiufig wle Gebirge wird der Himmel behandelt;
hier wi#re es interessant nachzupriifen, wie und in welcher
Funktion er f{r Vorschulkinder dargestellt wird.

Steppe, Tajga und Tundra werden selten behandelt, noch sel-
tener die Wiste. Fir "Unter der Erde" ermittelten wir nur 1
Text; das ist ein deutliches Zeichen dafiir, daB eine ent-
sprechende Sagenthematik (etwa von Zwergen und ihrem Leben
unter der Erde) hier v8llig fehlt.
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R1 NATURLANDSCHAPFT
Himmel R1XXXX

AOT72+! A184+! A187+! A200-! A212+«! A238-! A241-! A336+! AS04+!
A588+1 AG13-! AG24-! AGB1+! A683+! ATS8-! AB810-! AB816-!

insgesamt 17
2,07

Gebirge R2XXXX
AOO9+! A029+! A222-! A615-1 A617-1 ATS55-! A811-! A812-!

insgesamt 8
0,97

Gewdsser (Insel) R3XXXX

AOO9+! AO10+! AO11+! AO14+! AQ15+! AO17+! AO19+! AO026+! AOQ41-!
AQ43~-! AOUT-! AOUB-! AOS2+! AQS59+! AOTU-! A091-! AO096-! AQ98-!
A101-! A104-! A107-! A108-1 A111-! A115+! A121+! A122+! A127-!
A142-! A179-! A181-! A18U4+! A19L-! A203-! A207+! A216-! A230-!
A2U47+1 A267-! A276-! A279-! A280-! A282-! A294-! A299-1 A303+!
A306+! A308-! A339-! A362-! A389+! A397+! AU15-! AL419-! AlLY43Z-!
AL48+1 A4S1-1 AUSS-1 ALUT79-1 ASOUL+! AS509+! AS511+! A519-1 A520-!
A521-1 A533-! A551-! A556=1 AS560-1 A572+! A581-! A584+! A585-!
A595-! A596-1 A598-! A601-! A61H4-! A616-! A621-! A623-! A628-!
A635-1 A636-! A637-! A638-! A669-! A6T1-1 A675-! A678~-! A682+!
A696-! A69T7-! AT05-! A709-! AT12-! AT23-! AT726+! A769-! A784-!
A786-1 AT93-! AT97-! A816-! A820-!

insgesamt 104
12,67

Tal - Flachland - Wiese RUXXXX

AOO2+! AQ21+! AO029+! AO37+! AO38+! AO52+! A0B82-! A085-! AOB9-!
A107-! A122+! A16U4+! A1T74-! A196+! A197+! A20T+! A225+! A234-!
A256-1 A263-1 A271=! A310-! A380-! A4OU=! ALOE-! ALUT-! ALT1-!
AL83-1 ALB6-! ALBO-! AS02+! AS22-! AS34=! AS537-! AS4S+! ASHGE+!
ASUT+! ASLB+! A579-! A582-1 A5G3+! A597-1 A601-! A602-! A628-!
A633-1 A639-! A650+! A65T-1 AG66-! A6T1-! A681+! ATO1-! ATO6-!
A730-1! AT33-! A739+! AT43-! AT4U-! ATS5L4-! A759+! AT60+! AT780-!
AB03-! A804-! A813-!

insgesamt 66
8,03
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AOOT +!
A100-1
A126-!
A176-1
A273-1
A365-1
A420-1
AS1T+!
ABL42-1
AG6T-!
A690-!
AT68-1
AB0O6-1

A199+!

A198+!

AT4T-!

AOT76-!
A4T70-!
A819-!

AO20+! AOUG-!
A1Q1-! A102-!
A137-1 A138-!
A180-1 A197+!
A296-1 A302+!
A366-1 A387+!
Al33-1 AlYyg-1
A532-1 AS41+!
AGL4lL-1 A6LG+!
A670-1 A671-!
A707-1 AT25+!
AT70-t AT72-1
AB14-1

A317+1 A331+4!

ASOU+1 AT72-1

A184+1 A186+!
AB72-1 Akg1-)
AB21-!
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Wald RSXXXX

AO59+! AO64+! AO66+! AOB8-1
A103-! A104-! A105-! A106-!
A145~1 A146-1 A161~1 A162-!)
A211+! A215-! A219-! A230-!
A335-1 A336-! A342-1 A345-!
A390+! A394-! A397+¢! ALOO-!
A471-1 ALGS-1 AUGE-1 ASOL+!
AS54-1 A563¢! AS57L-1 A599-!
A660-1 A661-1 A662-! A663-!
A672-1 A685-1 A686-1 A687-!
A728+1 A738+4! ATL2+41 ATHS-!
AT75-1 ATT7-! AT785-1 A786-!

insgesamt

4

Steppe/Taiga R6XXXX

AL18-1 A622-1 A6U3-! AETT~!
insgesamt
%

Wiste R7XXXX
insgesamt

Unter der Erde R8XXXX

insgesamt

"Urban" RIOXXXX

A20T7T+! A3294! A3Z34~1 A3QT7+!
AlUQ2-1 AS07+! AS527-! AS535-!

insgesamt

A093-! A097-!
A108-1 A122+!
A163-1 A175-!
A282¢! A245+!
A351-! A352-!
ALO3-! Al1T74+!
AG05+! A516+!
A606+! AG28-!
AG6U-1 A666-1
A688-1 A68g-!
AT50-1 A761+!
A801-1 A802-!
110

13,40

A679-1 A700+1
9

1,09

3

0,36

1

0,12

AU32-1 ALE3-)
A570-1 A621-!
20

2,43
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Wir wollen nun lediglich einige kleinere Gruppen herausgrel-
fen, um an ihnen zu {berprifen, wie Naturlandschaft fir Vor-
schulkinder dargestellt ist und welche Funktion {iberhaupt
die Natur innerhalb dieser Literatur erfiillt.

6.1.1 "Himmel"

A184+1 A187+1 A200-1 A212+41 A238-1 A2U1-] A396+! AS04 +1

AS88+! AG13-! A624-~! A681+! A683+! A758-1! AB10-1 AB16-1
1,94%

Sehen wir uns diese Texte n#her an, um zu Uberpriifen, wie der
Himmel und als was er in der sowjetrussischen Kinderliteratur
dargestellt wird.

5 Texte handeln von Luft- und Raumfahrt bzw. vom Fallschirm-
springen. Bis auf 1 Text (A396-) stammen sie alle aus den
sechziger Jahren (E 1961-65).

Der fritheste Text (A396-: E 1940) stellt den Beruf der Fall-
schirmspringerin und damit auch den Ort ihrer Tdtigkelt in
idealisierter Welse dar; ihr Sprung wird mit dem Vogelflug
verglichen, das Wetter 1ist ruhig und sonnig, der Himmelsraum,
in den sie das Flugzeug tridgt, ist unendlich welt, aber kei-
neswegs flr den Menschen bedrohlich, und auch die Erde wird
von oben idealisiert (als Heimat) gesehen:

"Poletela v Eognebes'e

Pereletnoj ptasSkoj.....

Nad scCastlivyml poljami.

Nad rodnoj storonko] ...,.

I1', kak sokol, 1z-za tugi

S para$jutom v'ets]Ja.
Ne vidna Ales]ja e:

0J, letIt vse v* el
Samoletnym rylamil
eto (A396-’ 8,9)

Oblaka koly¥

Aus diesen unermeflichen H8hen des Himmels kehrt sie aus den
Wolken, fast von der Sonne her zur Erde zurilck:
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"Mat' sidit 1 dnem 1 noX'Ju

kolo okonca -

det, kogda vernetsja dofka

Domoj 1z-pod solnca."  (A396-, 11)

In emotional-sentimentaler Weise sind hlier Heldentum, Hei-
mat- und Mutterliebe miteinander verbunden dargestellt, Der
welte, sonnige Himmelsraum dient der Intensivierung dleser
Stimmung, Der Text ist bezeichnend ffir die Zeit, in welcher

er erschienen ist, und natfirlich auch fdr die Haltung des
Autors,.

In A816- billdet der weite, blaue Himmel den Handlungsraum
fir einen Hubschrauber, der ebenfalls mit einem Vogel ver-
glichen wird:
"On v nebo,
Kak Qt ca,
ZOV egsja.
se vyse 1ggy§e sene

On v nebo polez,
Kak po sinim stupenjam." (AB816-, 4-5)

Von oben, aus elner filr einen Hubschrauber etwas ungewlhnli-
chen H3he, blickt dieser auf den Planeten:

"Letit on po belomu svetu,
Gljadit s vysoty na planetu." (A816-, 5)

Zu seiner Idealislerung dient, #hnlich wie im vorigen Text,
die Ausmalung eines weiten, positiv freundlichen Himmelsrau-
mes, in dem er sich mit den wirklichen Vigeln anfreundet:
"On rel'sy smenil
Na prostor nebosklona.

On 8 pticami druZit,
Chotja 1 vagon.m™ (A816-, 17)

Die Wolken, fiber denen er fliegt, zeigen dle HBhe an, 1in dle
er sigh aufschwingt, und zum Schluf l4dt er sogar zu Spazier-
fligen durch den Himmel ein.

Im abschlieBenden Résumé wird der geschilderte Traum des Wa-
gons (aus dem sich nach der Vorstellung des Autors der Hub-
schrauber entwickelt hat) vom Fliegen im Himmelsraum, der
fir den Hubschrauber Wirklichkeit wurde, auf den Menschen
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und selne technischen Erfindertriume iUbertragen, wobel es
allerdings zweifelhaft ist, ob Vorschulkinder diesen Ver-
gleich verstehen (oder sollte der Text gar nicht fdr Kinder
verfat worden seln? Der Autor identifiziert sich offensicht -
lich mit dem Hubschrauber):

"Ved! tot, kto segodnja meXtaet,

Tot zavtra, kak ptica, letaet.”™ (A816-, 23)
In A200- schlldert eiln Middchen ein selbst erdachtes Mirchen
von einem Malkéfer, der zum Mond fliegen mdchte und unter-
wegs 1im Himmelsraum einem Sputnlk begegnet, den er nach dem
Weg fragt.

Der Weltraum wird als dunkel und weit vorgestellt; man kann
sich in ihm jedoch mihelos zurechtfinden, und nur &ngstliche
Gemilter, wile das begleitende GlUhwirmchen, befirchten das
Gegenteil:

"A trusigka‘svetljagokz ispugglsja, zaplakal ....

- Ne revi, po!alujsta, my sejcas sprosim dorogu."

(A200-, 9)
Tatsdchlich kommt auch gleich der Sputnik angeflogen, den
man fragen kann; so selbstverstindlich wile auf der Strafe ei-
nen Autofahrer:

"Vidig', letit sputnik? g verng, ietit nagtoja¥¥13

sputnik ] kragnoj zvezdocko] . udZuk sprasivaet:

- Skazite, pozalujsta, sputnik, kak proletet' na
lunu?"  (A200-, 9)

Die Signale des Sputnik werden als Antwort gedeutet:

"...."Bip-bip" - eto nafit: "Vo-on tuda letite,

von za tu bol'guju tudu. Potom nemno2ko povernete,

tam 1 doroga ...."  (A200-, 9)
Es wird also von einem bestimmten Weg im Weltraum gesprochen,
der zum Mond fiihrt. Dabei fliegt der Maikifer in eine dunkle
Wolke, die ebensowenig Grund zur Aufregung bletet wile die
einbrechende Dunkelheit auf der Strafe fir den Autofahrer:

"Poletel Ju¥¥uk v temnu%u tuXku, a tam tegno -

protemno. SvetlJaXok zazeg svoJ fonarik, Zuk 1
uvidel dorogu. Letjat oni, letjat ...." (A200-, 9)
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Allerdings reicht nach dem Willen des M#ddchens der Trelbstoff

nicht aus, so daf der Maikiifer umkehren mu8 und dem Autor die

phantastische Schilderung einer Mondlandschaft und einer Mond-
landung (sie war damals flr den Menschen noch nicht Wirklich-

keit geworden) erspart bleibt,

AT58~- gibt auch keine ausfiihrliche Beschreibung des himmels-
oder Weltraumes, sondern nur einige Andeutungen, wenn er vom
Weltraumschiff und -piloten spricht; dabei wird der Himmels-
raum in seiner Tiefe und durch den positiven, dem Menschen
gegenliber hilfreichen und gastfreundlichen Aspekt von Sternen
und Mond als Idylle gedeutet; dle Sterne dienen dem Menschen
zur Orientierung, der gastfreundliche Mond erwartet ihn
ldchelnd:

"Kto pronik
V glub' nebes?
Nag kosmlleski]
Ekspress!
K zvezdam
RKtg ego vedet?
Nas kosmiceski}]
ilot.
tob v puti
Emu ne sbit'sja,
Zvezdnyj globus
Prigoditsja.” (A758-, 3)

In A588+, der vom Raumflug zweler Lalka~Hunde handelt, dle-
nen der weite Himmelsraum, der reine Himmel, die von der Er-
de weit entfernten leuchtenden Sterne und die Sonne ebenfalls
als wirkungsvolle, idyllische Staffage fir die kllhnen Lelstun-
gen des Menschen:

"Dve razved!icy v rakete

Prjamo k zvezdam podnjalis'....
raketa poletela

V _neizvegannuju vys'....

Na kosmileskom prosgore

Po orbite sputni§ m
Za stenoJu nebo éisto ...." (A588+, 3,6,8)

Dazu wird die Schwerelosigkeit der Hunde im Weltraum geschil-
dert:
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"Strelka s BelkoJu sdaetsja,
Budto plavajJut oni:

V tesngJ malen'koj kabinke
V okruZen'e jarkich zvezd,
To na brjughe, to na spinke,
Opustiv puSistyJ chvost,

Bez vody plov plyvut -
To-to veselo Zivut!

Stall obe legce pucha:

Im ni_vstat',

Ni le¥' na brjucho -

Stoit dvinut'sja slegka,

I vzletis' do potolkal

Im s utra vidny v okonce
Zvezdy, jarkie pri solnce." (A588+, 9-10)

In A683- nimmt ein in gleicher Weise friedlich und 1dyllisch
geschilderter Himmelsraum ein sowjJetisches Flugzeug vom Typ
"Tu-114" in den Kreils seiner Planeten freundlich auf:

"....vsech trech sputnikov Zemli. Oni dru¥no leteli

po zvezdnomu nebu, obgonjaja samolet, a kruglaja
luna ulybalas' 1m iz-2a oblakov." (A683-, B)

Sonst 1st der Himmelsraum als Sitz von Sonne, Mond, Regen
und Wolken dargestellt, die weltgehend personifiziert, als
sprechende Wesen, erscheinen (vgl. 8.2.3.4: Naturgegenstin-
de als Akteure),.

Von diesen Texten zeigt A241- einmal deutlich das Ziel der
Naturbeschrelibung, ndmlich dle Natur als Lehrmeisterin in
den Dienst der Erzliehung zu stellen. Hier will der Autor
zu PlUnktlichkelt erzlehen, die er fir unerldglich hidlt. Er
spricht von der Notwendigkeit und NUtzlichkelt der Uhren,
nach denen nicht nur jeder Mensch sich richten milsse, Und
an der Natur, am ewigen Krelslauf der Gestirne, wird dieser
geordnete Tageslauf zuerst demonstriert und mit ihnen seine
Notwendigkelt begrindet; eine Idee, die ihre Geschichte hat:

"Den' za no&' - sutki proX', -

Govorit poglovica.

Den' za nol'ju - no¥' za dnem

Neustanno gonjatsjal

Solnce den' ustaet

I za ro8Cu spat' ldet ....

Chodlt mesjac nad lgsami;
On vsegda v ladu s Casaml -
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V sinem nebe me3du zvezd
Vstanet vovremja na post!...." (A241-, 2-3)

FPhantastisch wird der Himmel in A624- vorgestellt; hier

wird er von einem hohen Haus aus von zwei Malern in den Ub-
lichen Grundfarben einfach ausgemalt, so wie Kinder ihn ma-
len wilrden: der Himmel blau, die Wolken welf, die Sonne rot,
der Mond gelb. Zum SchluBf tberspannt das Gemllde ein viel-
farbiger Regenbogen:

"Dva veselych maljara
Vzjall sorok dya vedra

I otpravilis' Cut' svet
Krasit' nebo v sinij cvet....
KIstTju diinnoju slegka
Pobellll oblaka.
Stall solnce risovat',
Krasnoj krasko] pokryvat'.
Bljg krasayicy luny

e 2aleli 2eltizny....
T ot scast’ja pebesa

L1l slezy polclasa, -

I upala na luga
Raznocvetnaja duga." (A624-, 3)

Zusammenfassend kdnnen wir sagen, daf der Himmel 1in der
sowJetrussischen Vorschulliteratur selten Schauplatz der
Handlung ist., Ist dies allerdings der Pall, so wird er als
groB, weit, blau, sonnendurchflutet oder dunkel (Weltraum)
geschildert.

Nur einmal steht direkt ein Mensch im Mittelpunkt der Hand-
lung, die sich im Himmelsraum absplelt, nimlich die Fallschirm-
springerin; sie schwebt unter der Sonne, aus den Wolken her-
vor und wie ein freier Vogel Uber den heimatlichen, "gllick-
lichen" Kolchosfeldern zur Erde nieder.

Es 1st beachtenswert, dag trotz des technischen und Raum-
fahrtzeltalters der Himmels- und Weltraum durchweg positiv,
ruhig, freundlich, 1dyllisch und h#ufig phantastisch, dabei aber
meist wohldurchschaubar dargestellt ist; er birgt flr den Men-
schen weder Geheimnisse noch Gefahren. Das Leben splelt sich

in diesem Raum in geregelten Bahnen, nach ewligen Naturge-

setzen adb., Und gerade die phantastischen Darstellungen (vgl.
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8.2.3.4: Naturgegenstinde als Akteure) hiufen sich in den
letzten Erscheinungsjahren; i{lberhaupt erschienen fast alle
diese Texte (bis auf zwel) erst in der letzten Zeit, in den
sechziger Jahren (1961-66). Die Erfolge der Naturwissenschaf-
ten und insbesondere der Raumfahrt scheinen den Glauben an
die ewige Ordnung der Naturgesetze (die in den Dienst der
Erziehung gestellt wird) in der modernen sowjetischen Vor-
schulliteratur nur erhht zu haben, und sie gewinnen im Wi-
derschein oder Abglanz dieser Naturordnung erst lhre Wahr-
heit und Giiltigkeit und machen den Menschen zum Teillhaber an

dieser Gestaltung des Weltenlaufsz).

Religids wird der Himmel natlrlich niemals gesehen, und wohl
um das zu vermeiden, erscheint er auch kaum als Hypostasie.
Sein Bezug zu den Akteuren ist eher passiv. Er blldet eine
positiv-freundliche Staffage, von der sich die Akteure umso
souverdner und wirkungsvoller abheben.

Auch finden wir hiler fiir Kinder keine Beschreibung des Him-
mels als bloBe (oder symboltrichtige) Naturschilderung und

Stimmungsmalerel, wie wir sie von der Erwachsenenliteratur

her kennen.

6.1.2 "Gebirge"
AOO9+! AO029+4! A222-! A615-1 A61T7-! AT55-! A811-1 AB12-!

0,97%

Da eine Gebirgslandschaft fUr RuBland nicht typisch 1st, spielt
sich auch nur sehr selten die Handlung im Gebirge ab, und
wenn, dann ist es meistens der Kaukasus, besonders Dagestan.

Die Darstellung gerade des Kaukasus hat in der russischen Li-
teratur Ja eine bestimmte Tradition (Pugkin, Lermontov u.a.).
Diese Tradition wurde verstdrkt durch das allgemeine Streben
in der Romantik, die Handlung in exotische Landschaften zu

verlegen. Es wire denkbar, daf dle Vorlesestoffe dlese Tradi-
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tion aus der Erwachsenenliteratur Ubernommen haben. Aller-
dings sind die wenigen Texte hler meistens nicht von Russen,
sondern von Einheimischen geschrieben.

Wie unser Register zelgt, handelt es sich um 8 Texte, Die
meisten von lhnen stammen aus den sechziger Jahren (1963:
A755-, AB12-; 1964: A617-, A811-; 1966: A029-, A615-), nur
1 Text (ber Dagestan erschien 1952 (A222-) und 1 Text (iber
das Erholungsgeblet Artek 1939 (A009+).

Das bedeutet, dag das Vorschulkind aus seiner Literatur vor
1963 noch so gut wie keine Information tiber das Gebirge und
das Leben seiner Bewohner erhielt; viel wichtiger sind da
von Jeher, wie unsere Statistlk gezelgt hat, Wald, Gewlisser
und PFlachland.

Polgende Themen wurden auf dem Hintergrund dieser Gebirgs-
landschaft behandelt:

1) Themen aus der sowjetischen "Mythologle": die Ver-
dnderung der Natur durch den Menschen in 2 Texten
(A222- und A812-) und die Sowjetisierung des Landes
in 1 Text (A029-).

2) Nur einmal werden dle Berge als Behiliter des Schla-
fes von Kindern und Vdgeln geschildert: A755-,

3) Einmal wird das Gebirge als sommerliches Erholungs-
geblet fir Kinder dargestellt: AOO9+,

4) 3 Texte geben keine Naturbeschreibung. Sie handeln
von dem Leben der Einwohner, und wir erfahren aus
den fremdliindischen Namen der Personen, aus ihrer
THtigkelit, einem kurzen Hinwels oder sonst aus der
Handlung, daf sich diese Handlung im Kaukasus ab-
splelt: A615-, A617-, AB11-,

Die Berge sind so hoch, daf sie bis oder fast bis an den
Himmel, an Sonne, Sterne oder Mond reichen:

"Tut_gory zabralls' pod samog solnce., Esli na
¢ oXangvstat' - solnce mozno dostat' rukoj.”
(*859- )

»



00046928

- 150 -

", ...o%en' bol'die gory; verginxfich dostigajut
do samogo neba."  (A222-, 3)

"Do neba nOXnogo
Oni dgstajut.

NedviZnye gor
Stojat | p:od'ilu'xno,j_. (A755-, 15)

In 3 Texten i1st das Gebirge mit einem Alten, einem Grofva-

ter, verbunden, der dort allein oder mit seinem Enkel lebt:
"Ded u Rasula, staryj] Abdulkerim, 211 vysoko
v gorach." (AG29-, 2)

"U podnogija odnoj tako] ry, v derevne Oleni}]
Rodnik, 2111 deduska 1 vnulek." (A222-, 3)

"Sredi gorbatych starych gor
Gorbaty] 211 starik." !§812-, 3)
Dag eine Affinitidt zwischen altem Mann und Gebirge suggeriert

werden soll, zeigt besonders der zuletzt zitierte Text A812-,
wo belde in ihrer #uferen Erscheinung ("gorbatyj") und ihrem

Alter miteinander verglichen werden. Der Vergleich wird in
diesem Sinne sogar noch fortgefihrt:

"UgrjumyJ kraj byl lys 1 ﬁol,

Kak starika baSlyk. Ad12~, 3)
Und im gleichen Text erscheint am SchluB der Greils zusammen
mit seinem nun blUhenden Land selber auch verjingt:

"Menjalsja kraj skalistych grjad,
Kak c¢elovek chotel.

I sam chozjain, govorjat.

S nim vmeste molodel," (AB12-, 12)

Die romantische Idee, daf der Mensch fest in seinem Land ver-
wurzelt sel und da® dle Landschaft prédgend auf seinen Charak-
ter wirke, 1st ja nicht neu; sie war in der Volkskunde, aber
auch in der Geographie und in der V8lkerpsychologle des 18.
und 19. Jahrhunderts besonders populiir (auch in Deutschland,
wenn man z.B. vom "alpinen Menschen" sprach). DaR diese theo-
retischen Wunschvorstellungen in starkem Mafe Eingang z.B.

in den Trivialroman (Heimatroman) gefunden haben, 1st bekannt,
hier in der modernen sowjetischen Kinderliteratur konnten wir
sie nicht ohne weiteres vermuten, Vielleicht sollen sie der
Entwicklung patriotischen Filhlens und Denkens dienen, Doch
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z.B. nur die Idee, daf die Berge alt seien, entspricht kei-
neswegs kindertimlichem Denken, sondern vielmehr elner ge-
wissen Erwachsenensentimentalitit,

Auch in AOO9+ wird das Alter elnes Berges hervorgehoben:

"Tam stoit Medved'-gora,
Staryj AJU-Dag- LR} " (A009+ » 3)

Durch dieses Hervorheben hohen Alters wird die unumstdflich
scheinende Michtigkeit der Bergwelt unterstrichen, dagegen
wird das verwandelte blilhende Frilhlingsland zu Jugend und
Verjingung in Beziehung gesetzt.

Die Geblirgslandschaft ist entweder als karg, mit rauhem Kli-
ma und in diesem Aspekt meist negativ/feindlich oder {(und)
als blilhendes, mdrchenhaftes Friihlingsland geschildert.

Die Kargheit und Rauheit wird in 3 Texten betont: einmal in
AB812-, wie wir oben schon tel dem ausfihrlichen Vergleich zwi-
schen altem Mann und alten Bergen sahen. Im gleichen Text
helft es welter:

"- MojJ kraj, zemlja tvoja pusta,
Ty beden, skup i1 mralen. (AB12-, 3)

oder in AQ29-:

"Zdes' tol'ko orly letajut. Zdes' vetry svirepye
brodjat.™ (A029-, 2)

Cas 1st {ibrigens der einzige Text, in welchem cdas rauhe Kli-
ma und die Entlegenheit und Elnsamkeit positiv gewertet, d.h.
herolslert werden zur Untermalung der sowjetisch-mythologi-
schen Thematik Uber die Verbreitung der MNachricht vom Anbruch
der sowjetischen Macht bis in den entlegensten Winkel des
Landes.

In A222- heift es dagegen wieder:

"Veter dul zdes' cholodnyj; on dul tak sil'no, Lo

s kornem vyryval kuguruzu, kotoruju sejut, I molodye
jabloni, kotorye sazajut. On vyryval ich 1 unosll
daleko-daleko." (A222-, 5)

Der eisige Schneesturm, der an allem schuld ist, wird per-
sonifiziert geschildert und als schrecklicher Feind gewertet:
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"nzZa bol'goj-bol'goj goroJ,

Za Qgstynej ledjano]
Strasn vrag 2ivet - Dalan,
On v uséel'e gonit cholod.

Sornyj les ot vetra gnetsja,
Po goram gremit buran .... (A222-, 6)

und welter helft es:

". ...No vot podul Dglan, naletel ¥estok13 veter, 1
vyrvalo s kornem neZnye rostkl, slovno ich ne byvalo
na svete." (A222-, 13)

Durch Anpflanzen von Waldschutzstreifen u,i. verwandelt der
Mensch dieses unwirtliche Land in ein blilhendes, fruchtbares
Frihlingsland. Es wird in 3 Texten als Midrchenparadles ge-
schildert:

"Molodo] les okru¥al derevnJu, 1 ne bylo bol'Se
putl dlja cholodnogo dychanija Dalana. A v_teple
na slavu rosli limony, mandariny i1 jabloni...

Eto Olenij Rodnik 111 kakaja-to drugaja skazogna a
derevnja? - Kak v skazke, detl moi, - govoril on,
- Kak v _skazkel™ (R222-, 16)

Dazu ist fortan von Frilhling und glilcklichem Leben die Rede:

", ...on so¥finil novuju /pesnju/. V ngj govorilos'
0 solnce, o _vesne 1 o chrabrych mal'cjkach....
gse éto sluéllos' tam, gde scastlivo Z2ivut da po-

iva‘ut Gud4l 1 Dald, 1 staryJ ded, 1 mnogie dru-
glie. (A222-, 16)

oder:

"Menjalsjg kraj skalistych grjad....
Vot on lezit, moJ gornyJ kraj!

Gljadi, kakim on stall

Drug, pggkoree prieziaj

V cvetuséij Dagestan! (AB12-, 13)
Und schon im Titel wird der Text "wahres Mirchen" (Pravdivaja

skazka) genannt.

Diese Idee des Verwandelns der Natur stammt ja aus den
dreifiger Jahren; die Natur sollte bekdmpft werden, der

Mensch sollte sie bezwingen. Man stellte sich einen ewigen
Kampf vor zwischen Mensch und Natur, aus dem der Mensch
schliefflich siegreich hervorgehen wilrde durch Verindern, Ver-
wandeln, Gestalten. Die Vorlesestoffe zeigen - nicht nur hier -
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genilgend Beispiele fUr dlese Ideologlie. Da inzwischen aber
auch in der Sowjetunion die Probleme z.B. der Umweltver-
schmutzung und die Notwendigkeit eines Umweltschutzes ins
BewuRtseln getreten sind, ist eine entsprechend verdnderte
ideoclogische Haltung auch bei den Vorlesestoffen in Zukunft
zu erwarten.

AOO9+ schildert den Kaukasus (Artek) als sonniges PFerien-
land. Alles blilht und singt dort, und dle Friichte wachsen

einem, dhnlich wie im Schlaraffenland die gebratenen Tauben,
direkt in den Mund:

"Tam Sumit morskoj priboj,
Tam cvetut gady.
Tam ot Kamugkov rjabo]
Bereg u vody.
Tam ot pesenok clkad
Vse krugog poet.

am gorjaclij vinograd
S vetki lezet v rot.

I avtobus goluboj
Zamedljaet beg.

My prieghali gur'bo]
V solnelnyj Artek." (A009+, 5)

Obwohl der Kaukasus das wichtigste Wintersportgebiet der U4SSR
ist, erfahren wir von den Winterfreuden im Gebirge aus die-
ser Literatur nichts, Das llegt eben daran, daf es sich hiler
um eine Ubersetzungsliteratur ins Russische handelt; denn

fir die Einheimischen ist der Winter elne unfreundliche Zelit,
unter der sie zu leiden haben. Winterfreuden sind dagegen

fir RuBland charakteristisch, und dort werden sie in der
Literatur auch behandelt (man kann es nachprifen bei den

in 7.5.2 ermlttelten Texten). Der Winter wird, wle wir sahen,
hier nur als hart, bedrohlich und feindlich dargestellt (vgl.:

"Za Sustynej ledjanoj
Strasny] vrag zivet - Dalan." (A222-, 6)

und: "....I vot prifel tuda,
Gde tol'ko sneg krugom 1e¥al,
Sedoj kak boroga." (A812-,7) )
und dem Frilhling der Vorzug gegeben noch vor dem Sommer. Mit

der Médrchenlandschaft 1st stets eine frilhlingshafte Landschaft,
nie eine Schneelandschaft gemeint (vgl. Kap. 7. "Zeit").
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Der einzige Text, welcher die Berge als Behiiter und Schiitzer
der schlafenden Kinder darstellt, vermenschlicht sie und
148t sie sprechen (Eine solche Darstellung ist fir den Kau-
kasus typisch). Sie stehen dunkel und schweigend (aber nicht
furchterregend, sondern ernst und verl#8lich) in der Nacht
da, diirfen nicht schlafen, well sle Sturm und Wind abhalten
milssen:

"Za oknami
Temnye gory vstajut.

LU LI L3N ]

NedviZnye gor
Stojéfpoa lunoj.
A moiet, oni

Zasypajut so mnoj?

"Net, - gory vzgxchadut, -

glrspat' ne do 2§,
tob gnilis' detiskam

Chorosie sny.

My budem ot buri

Rebiat zaslonjat',

Ot Sumnogo vetra

Ich son ochranjat'.

Vse ptlcy usnulil
I detjam_pora...."

Gory molXat
I ne spjat do utra.™ (A755-, 15)

Aber auch in AB811- ist das Gebirge vermenschlicht dargestellt;
es weilst mit erziirnter Stimme den Grels zurecht, der das kar-
ge Land verlief, und h#lt ihn an, selber die Natur zu verdn-
dern:

", ...Pri¥el nazad 1 uslychal

Serdit 0los gor:
- Zactem Ze bednost' etich skal
Ty stavis' ngm v ukor?

Zabyt' ne mo2es' Dagestan....

Ne prichodi 1z dal'nich stran

S churdZunami pustymi.,” (A812-~, 5)
In 3 Texten haben wir weder eine Naturbeschreibung, noch steht
die Natur im Mittelpunkt der Handlung. Es wird hlchstens kurz

im Eingangssatz auf den Ort der Handlung hingewlesen:

" orach proglavilsja ne zrja
Vesely] kalajéi -."  (A617-, 3)

oder:"Daleko v gornom selenij ¥ivet mal'¥ik Mad?1q."
(A015-, 1)
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Eigentlich deutet die gesamte Vorschulliteratur die Orte ih-
rer Handlungen nur an, beschreibt sie niemals ausfihrlich,
hier aber beschridnkt sich diese Andeutung auf vereilnzelte
Detalls, etwa auf die bloBe Benennung der Personen mit
fremdlindischen Namen, z.B, Sulejman, Muchaddina (A811-),
Mad¥id (A615-), Ki¥1, Chisu (A617-). Oder schwarze Augen und
eln schwarzer Schnurrbart sollen die sidl&ndische Herkunft
verraten (A617-). In anderen Pillen werden einheimische,
nichtrussische Ausdriicke gebraucht, z.B. nfaban" (fir 'Hirt':
A615-) oder es wird, wie in A811-, von der Heimkehr der
"otara" (Schafherde) im Frilthling von den Bergen ("s kutana")
gesprochen.

Fur ein russisches Kind 1st sicherlich eine derart angedeu-
tete Lokalisierung der Handlung nicht verstdndlich, beson-
ders kleine Kinder haben noch keine Vorstellung vom Zusammen-
hang beisplelsweise der Personennamen mit der geographischen
Herkunft, Daf es trotzdem solche Texte fir russische Kinder
gibt, erklirt sich eben daraus, daB es sich hier um Uber-
setzungen ins Russische handelt bzw. um Texte slidldndischer
Autoren, die sofort in russischer Sprache geschrieben und
vielleicht vom Verlag etwas bearbeitet wurden, Dlese Autoren
schreiben natirlich so, wle es fir sile und i1hre Kinder selbst-
verstindlich ist. In russischer Sprache fir russische Kinder,
welche dlese Texte unwillkiirlich in ihrer eigenen Umgebung
lokalisieren, bleitt vieles unverstindlich. Oder dle Texte
sind absichtlich so allgemeln, blaf und hintergrundlos ge-
halten, daB sle zwar flr alle Kinder in gleicher Welse ver-
stindlich sind, daB dann aber vom Inhalt und selner Gestal-
tung her die Einbeziehung nichtrussischer Texte und Autoren
gar nicht notwendig wird. Gerade bei den Vorlesestoffen flr
kleine Kinder wird diese Problematik des Ubertragens von
Texten aus elner Landschaft in eine andere besonders deut-
lich. Sie 1st wahrscheinlich den Verlagslektoren gar nicht

in dem MaBe bewuBt, dle hier nicht inhaltlichen Kriterien

und p4dagoglischen Uberlegungen, sondern formellen, geschift-
lichen Gesichtspunkten folgen, indem sle vor allem auf die
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Internationalitit des Verlagsangebotes achten.

Die vielleicht urspringlich zu erwartende Vielgestaltigkeit
und Buntheit einer multinationalen Literatur sucht man ge-
rade bel diesen Vorlesestoffen vergeblich. Sie wird aber
vorgetduscht durch m8glichst viele nichtrussische Namen

im Autorenregister.

6.2 Uffentlich - DrauBen - Unterwegs
Quantitative Ergebnisse der Analyse

Die Statistik (s. Reg. RX1-RX7) zeigt, daB sich die Handlung
innerhalb dieser Kategorie am h#ufigsten auf der Strafe und
auf 8ffentlichen Plitzen abspilelt.

Dann folgen Park und 8ffentliche G&rten, wozu wir auch den
gerade flr dieses Schrifttum relevanten Zoologischen Garten
zdhlten. Erst an.dritter Stelle und verh#ltnismiBig selten
(nur zu 3%) findet die Handlung in 8ffentlichen Verkehrsmit-
teln statt,

Quantitativ ganz unbedeutend sind Rast- und Luststitte, Kauf-
hduser und helilige Orte.

Diese Vertellung 1#Rt den Schluf zu, daf dle Literatur sich
die p#dagoglsche Aufgabe, das Vorschulkind mit der Umwelt,
In der es sich bald allein zurechtfinden soll, bekannt und
vertraut zu machen, nicht bewuBt und vordringlich stellt.
Lediglich Strafe und Platz, dile allerdings ein Vorschulkind
am besten kennenlernen muB (innerhalb dieser Kategorie),
scheinen angemessen berilcksichtigt zu sein,

Dabei ergibt sich fir den Verlag ein besonderes Problem;
selbstverstdndlich sind Texte Uber den GrofRstadtverkehr, {ber
8ffentliche Transportmittel, wie Metro, StraBenbahn oder
Trolleybus f{r Grofstadtkinder wichtig. Aber flir die Kinder
in den kleineren Stidten und auf den DSrfern sind derartige
Texte belanglos, ja unverstdndlich. Trotzdem werden sie fir
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A005-1
A051-1
A081-1
A208-1
A283-1
A33T7~1
AL4T76-1
A510+!
A581-1
A6T4-1
AB821-1

AO15+!
A099-1
A370=!
A5934+1
AT66+!

AQO3-!
A331+!
AST2+!

AQ72+!

ACO6-!
AO55+!
AOBL -1
A236-)
A300-1
A367-1
A483-1
AS527-1
A502+!
A691-1

AQ27+!
A101-!
A4O7-1
A616-!
AT6T +!

4012 +!
A362-1
A81€6-!

A159-!

AOOT +!
AO059 +!
A0B6-!
A241-}
A303+!
A3T6+!
ALBY -}
A531-!
A615-]
AT02-1

Ac31-1
A110-1
Al56-1
A618-1
A782-!

AOLO+!
A419-!
A585-!

A258-1

-157-

R2 DRAUSSEN - UOFFENTLICH
StraBe, Platz RX1XXX

AO12+! AO23+! AO25+! AO32-!
AO60O+! AO069+! AO73~-! AOQ75~-!
A129-! A130-! A136-! A152-!
A255-1 A257-1 A259-! A260-!
A3134! A318¢] A3264! A329+!
AL10-1 AU32-1 AUZ4-) AU3S-
A485-1 AUB6~! AlLgG2-)! ALG3-|
A535-1 A539+! AS551-1 A553-1
A622-1 A623~1 A638-1 A650+!
A764+! AT84-1 AT90-! ABO9-!

insgesamt

Park, Garten RX2XXX
AO33+! AOU4-1 AOS56+! AO58+!
A122+! A1l42-! A147+1 A205+!
AUE6E-1 A4T2-1 ALQO-! ASOL4+t
A621-! A684+! AT10+! AT1U+!
ABO5-! A810-! AB14-!

insgesamt

%

Transport RX3XXX

A132+! A160-! A186+! A241-!
AlU52-1 A453-1 AlT2-1 A519-!
AS88+1 A621-! A637-! ATH1+!

insgesamt

Raststitte RXUXXX
A269-1 A484-1 AS54-1

insgesamt

AQ3Y4-!
AQT79-?
Al154+!
A267-!
A332-!
AL~
AL4gT -1
A556=1
A651+!
A818-1

91
11,08

AOET +1
A228-1
A578-!
A748-1

42
5,16

A276-1
A560-1

25
3,04

AQUO+!
A080-1
A166+!
A278~-1
A334-1
AL468-!
A505+!
A579-1
A652-!
AB819-1

AQ78-1
A250+!
AS58T+!
AT65+!

A280-!
AS571+!
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Lust- und Vergnlgungsstitte RX5XXX
Ab11-1 AU36-1 AU3T+1 AU39-1 A4T70-1 A553-I

insgesamt 6

Kaufhiuser RX6XXX
Alh75-1 A481+4! AS0T+! ASHL+1 AT20+!

insgesamt 5

Heilige Orte RX7XXX
AO14+! A356=! A398-! A130-! A570-!

insgesamt 5
% 0,60

Gisela Schenkowitz - 9783954793150
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via free access
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alle Kinder produziert und theoretisch liberall gelesen. Hiu-
fig, wie wir noch sehen werden, i1st die Handlung konkret in
Moskau oder in Leningrad lokalisiert, aber wleviele Kinder
kennen dilese Stddte nicht, es sel denn durch das Fernsehen
(das es allerdings noch gar nicht so lange flr alle Familien
gibt)! Die Texte miiBten eigentlich einen Vermerk tragen, fir
welche Gegenden sle bestimmt sind, ob fidr Land- oder fir
Stadtkinder. Aber das 1st 1n der Praxis eilne unerfiilllbare
Aufgabe. Hier zelgen sich wieder einmal die Nachtelle und die
uniiberwindlichen Hindernisse fiir eine in einem einzigen Ver-
lag zentralisierte Kinderliteratur.

Wir wollen im folgenden einige Gruppen herausgreifen und
kurz beleuchten.

6.2.3 Transport- und Verkehrsmittel

Transport RX3XXX
AOO3-! AO12+! AOHLO+! A132+! A160-! A186+! A241-1 A276-! A280-!
A331+4! A362-! AL19-! ALS2-1 A4S3I-1 AHT2-1 AB19-! AS60-! A571+!
AS572+! AS585-! A588+! A621-! A637-1 ATU1+! A816-!

insgesamt 25
% 3,04

Bel den 8ffentlichen Verkehrsmitteln als Handlungsort sple-
len seltsamerweise Schiffe quantitativ die gr¥fte Rolle (10
Texte). Dabel handelt es sich nicht immer um Passagierschiffe
oder Frachter, sondern auch um milit3rische Schiffe. Dann
folgt dile Eisenbahn, danach Auto- und Trolleybus, StraSen-
bahn, Flugzeug, Hubschrauber und Metro. Allerdings spielt
Sich nur in den wenigsten Texten die Haupthandlung in dem
betreffenden Transportmittel ab, Texte, in denen dieses

nicht Handlungsort, sondern nur Gegenstand sachkundlicher
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Belehrung i1st, wurden hier nicht aufgeftihrt (z.B. AO081-,
A576-; vgl. dazu 8.2.3.7). Auch solche Texte beriicksichtig-
ten wir nicht, in denen von der Absicht, ein Transportmittel
Zu benutzen, nur gesprochen, die Fahrt selber aber nicht ge-
schildert wurde.

Die Kinder und iberhaupt dle Personen dieser Literatur scheil-
nen im allgemeinen gar nicht relise- oder fahrfreudlg zu seinj;
melstens gehen sle zu Fuf, halten sich zu Hause oder in der
freien Natur auf, oder sie sind schon an i1hrem Ferienort
(etwa bel der GroBmutter auf dem Lande) angelangt, aber es
wird nur in den seltensten Fdllen erwdhnt, fast nile beschrie-
ben, wile sle dorthin gekommen sind.

Auch sonst wird das Pahren in den Verkehrsmitteln, ihre Be-
nutzung etc. kaum ausfilhrlich beschrieben oder erklidrt, son-
dern anscheinend als bekannt vorausgesetzt,

6.2.5 Lust- und Erbauungsstitte

Al11-1 A436-1 AL3T+! AL39-) ALTO-! AS53-!

Die wenigen Vergnilgungsstédtten, an denen sich dle Handlung
abspielt, sind der Zirkus (A436-, Al11-), der in der UdSSR
sehr bellebt ist, ein Filmstudio, in dem ein Kind filmt und
sich dann spiter selber auf der Leinwand sieht (A437+), das
Fernsehen (A470-) und ein Theater (Bol'goj teatr), in dem
die Mutter der kindlichen Hauptfigur als Ballerina in
"Zolu¥ka" (Aschenbrdel) auftritt (A553-) und die Tochter im
Zuschauerraum dile Auffihrung verfolgt.

6.2.6 Kaufh¥user

AUTS-1 AUB1+Y1 AS0T+! AS4U+1 AT20+]

Hler handelt es sich einmal um ein Geschdft, in dem Vater und
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Sohn Material fidr ein Schaukelpferd kaufen (A475-), zweimal
um eine Zoohandlung, in der Eichhdrnchen als Haustiere (AlB81+)
und ein Goldfisch (A720+) gekauft werden.

Einmal ist es ein Mbbelgeschdft, in dem anlidBlich des Umzugs
in eine neue Wohnung Vater und Sohn flir den Sohn ein grdferes
Bett kaufen (A507+), und schlieflich handelt es sich in einem
Text um ein Spielwarengeschift (AS44+),

In einem grofien Warenhaus findet alsc niemals die Handlung
statt, auch nicht im Backwaren- oder Lebensmittelgeschift,
im Milchladen oder gar auf dem Markt. So 1st von einer Konsum-

gesellschaft in dieser Vorschulliteratur hier nichts zu spill-
ren,

Kinder werden weder zu selbstdndigen kleinen Einkdufen ge-
schickt oder angeleitet, noch beim Begleiten der einkaufenden
Mutter geschildert (zweimal 148t die Mutter sie drauBen war-
ten oder spielen; gelernt haben sle dabei sicherlich nichts),
Das ist kulturhistorisch interessant und liegt wohl daran,
daB die Voraussetzungen hierfilir ganz anderer Art sind als
etwa in Deutschland, wo diese Thematik, besonders in Fi-

beln (recht oder schlecht behandelt), nicht fehlt. Uberhaupt
vermeidet das Schrifttum krampfhaft das Thema "Geld". Das ist
wohl als eine Reaktlon auf "Biirgerlichkeit" zu verstehen. Trotz-
dem zeugt dies von recht lebensferner PHdagogik.

6.2.7 "Heilige Orte"

AO14+! A130-1 A356=1 A398-1 AS570-1

Daf in dleser Literatur keine religifsen Stétten, Kathedralen,
Kirchen etc. als Handlungsort dargestellt werden, war zu er-
warten. Als nationale Heiligtiimer sind hier vielmehr die
Schauplitze aus der sowjJetischen Geschichte anzusehen, die,

wie wir frither schon behandelt haben, zur neuen sowjJetischen
Mythologle wurde. Hierbel handelt es sich 3 mal um den Smol'nyJ,
in dem Lenin nach der Revolution regierte (A130-, A356-, A570-),
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oder um den Roten Platz mit selnen welthin leuchtenden roten
Kremlsternen (z.B. AO14+, auch A080-), aber auch um die
Staatsgrenzen, an denen die Soldaten ihren schweren, ver-
antwortungsvollen, aber ehrenvollen Dienst versehen (z.B.
A398-, vgl. auch andere Kap. {lber diese Thematik).

6.3 Die Arbeitsstitte

An Arbeits-, Lern- und Erziehungsstitten spielt sich die Hand-
lung nur bei 13,5% der Texte ab (vgl. Reg. RXX1-RXX7).

Dabei werden am h#ufigsten Betrieb (RXX1: Fabrik, Zeche,
Kolchose) und Schule (+ Kindergarten: RXX7) als rHumlicher
Hintergrund gewdhlt.

Alle anderen R&ume der Arbeitswelt sind flr dieses Schrift-
tum belanglos; Gefingnls finden wir {lberhaupt nicht vertre-
ten. Ein Amt oder BlUro kommt nur einmal vor (es handelt sich
um eine Milizdienststelle), dann folgen Kaserne (oder sonsti-
ger militdrischer Aufenthaltsort), Labor (oder Xabinett =
Arbeitsraum, PForschungsstitte) und Krankenhaus.

Es ist anzunehmen, da% dieser Anteil der Arbeltswelt als
erzdhlter Hintergrund der Vorschulliteratur in derjenigen
der Bundesrepubllk oder der eines anderen westlichen Landes
noch geringer ist, dal dort die Riume der Naturlandschaft
und phantastische Rdume noch stidrker beriicksichtigt sind.

Wir wollen nun anhand der Texte fiUr eine der beiden wichtig-
sten Gruppen dieser Klasse priifen, wie die Arbeitswelt des
Betriebes (RXX1) fiUr sowjJetische Vorschulkinder dargestellt
wird. Schule und Kindergarten (RXX7) werden wir hier nur
kurz beleuchten.
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R3 ARBEITSSTATTE
Betrieb; Fabrik, Farm RXX1XX

A030~1 AOLQ-! AQ50-! AOBT+#! AO95-! A113€! A122+! A135-! A157-!
A169+! A1T0€! A172+! A185+4! A186+! A191~! A193~! A209+¢! A239-!
A241-1 A253-! A331+4! A338-! A368-1 A4OS=! AU3B-1! Al42-! ALY4T-!
AUT5-1 ALOB-! A501¢! A506+! AS534=! A582~1 A596-! A615-! A617-!
A655-! A6T3€! A6B1+! A692+! ATOO+! AGB3+! AT711-! AT12-1 AT13+!
A721-1 AT41€! ATUT-! ABO1-! ABOH-~!

insgesamt 50
6,09

Amt /Biro RXX2XX
AL85-1

insgesamt 1

Labor/Kabinett /Forschung RXX3XX
A167-! AUT0-! AGT2+#!

insgesamt 3
% 0,36

Kaserne RXXUXX

Ao13+! AO66+! A398-1 A399-!
insgesamt 4

Krankenhaus RXX5XX
A330+! A452-1

insgesamt 2
0,24
Zuchthaus/Gefingnis RXX6XX
insgesamt 0
0,0

Schule/Kindergarten RXX7XX

AO16+! AO18+! AO24+! AQTO+! AO7T-! AOT78-! A080-! A132+! A154+!
A171+4! A173+! A234-1 A236-1 A2U6-1 A252-1 A287+! A302+! A310-!
A312+! A313+1 A315+! A316+! A328+4! A332-1 A35B8+4! AHO9-! ALY4O-!
Al59-1 AH60-! AU69-! AL91-! AS509+! AS511+! AS539+! ASH42-! AS575-!
A590+! A623-1 A6UT+]! A651+! A663~1 A665-1 AT10+! AT28+1 ATU2+!
ATUS5-1 A7TS57-1 AT64+! AB05-! ABOT+! AB18-! Gisela Schenkowitz - 9783954793150

Dewnloaded from %ubFactomsaiO1/10/2019 05:56:02AM
lnSEesam via free access

v q.21
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6.3.1 Der Betrieb

Betrieb; Fabrik, Farm RXX1XX

AO30-! AOQ4Q-! AO50-! AOBT7+! A095-1 A113+! A122+! A135-1 A158-!
A169+! A170+! A172+! A185+! A186+! A191-! A193-! A209+! A23G-!
A241-1 A253-1 A331+4! A338-1 A368-! ALOS=! AU438-! A442-! A4YT -}
A475-1 AUQ8-! AS01+! AS06+! AS34=t A582-1 A§96-! A615-1 A617-!
AB55-! A6T3+! A681+! A683+! A692+! ATO0+! AT11-! AT12-! AT1%+!
A721-1! A741+!' ATUT7-! ABO1-! ABO4-!

insgesamt 50

4 6,09

Eine kurze Durchsicht der Texte zeigt, daf hier hauptsich-
lich Kolchosen den Hintergrund der Erz#hlungen bilden (36
von 50 Texten; der Rest vertellt sich auf Fabriken mit 9
und Handwerksbetriebe mit 5 Texten).

Diese deutliche Bevorzugung des landwirtschaftlichen Betrile-
bes als Handlungsraum ist leicht zu erklidren.

Bis auf drel Ausnahmen erschienen alle dlese Texte erst ab
1952, HB¥hepunkte sind fir die Jahre 1953 und 1954 und be-
sonders 1960 feststellbar. Das Erscheilnen dieser Texte war
sicherlich nicht zufdllig, sondern hdngt mit einer bewuBten
Berufslenkungsabsicht zusammen, denn gerade 1n jener Zeit
wollte man Arbeitskrifte auf das Land ziehen (im Gegensatz
etwa zu den zwanziger Jahren, 1n denen man umgekehrt Ar-
beitskrdfte fiir die Fabriken in der Stadt brauchte). Die
Literatur aber, stdndig bestrebt aktuell zu sein, paft sich
diesen konjunkturellen Erfordernissen an. Dabel entfernt sie
sich immer mehr von i1hrem spezifisch pddagoglischen Auftrag,
von der unmittelbaren Orientierung an den eigentlichen Be-
dlirfnissen drei- bis sechsjihriger Kinder. Gerade dleses
Beispiel macht es deutlich: da man die Arbeitskréfte fir die
Landwirtschaft sofort braucht, 1st eine derartige, auf
Vorsc¢c hul - Kinder gerichtete Berufslenkung ziemlich
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sinnlos; denn diese Kinder kommen erst nach vielen Jahren
als Arbeitskrifte in Betracht, dann aber kann die Situation
auf dem Arbeitsmarkt sich schon v81llig gelindert haben. Flr
den Verlag spielen derartige Uberlegungen gar keine Rolle;
er sieht seine Kompetenzen in der Schaffung eines entspre-

chend aktuellen Themenangebotes, und seine Pflicht ist damit
erfillt.

Der zweite Grund fiir die bevorzugte Darstellung des 1&ndlil-
chen Betriebes ist bel den Autoren zu suchen. Die meisten
von ihnen sind Stiddter, die das Dorf auch mit den Augen von
Stidtern, etwa als Sommerfrischler ("da®niki"), sehen. Sie
schreiben gern lber das Land und nehmen ihm gegenilber eine
romantische, wirklichkeltsfremde, vielleicht nostalgische
Haltung ein., Die Vorstellung vom natlirlichen, gesunden Land-
leben, vom Verwurzeltsein des Menschen mit dem Boden, die

Ja auch als eine bekannte Konzeption in der russischen Lite-
ratur {iberhaupt ihre Tradition hat, ist hier noch fihlbar,
wenn auch den Autoren selber nicht bewuBt,

Die Texte zeigen es deutlich; der l&ndliche Raum wird so dar-
gestellt, als habe sich dort nichts ge#ndert, als habe kel-
ne Kollektivierung der Landwirtschaft stattgefunden,

Die Kolchose ist zwar im Hintergrund, sie wird aber nicht
etwa 1n einer ausfiihrlichen oder auch nur in einer kurzen an-
schaulichen Beschreibung dargestellt. Es scheint so, als
wilrde dieser Raum als bekannt vorausgesetzt. Die Handlung

ist meist in die Nihe des Wohnhauses und auf das den "kol-
chozniki"™ zur privaten Nutzung verbllebene Stilckchen Land
verlegt, etwa wenn es sich um die Arbeilt der GroBmutter 1in
ihrem Gemilisegarten handelt. Auch hier ist der Raum nur an-
gedeutet, bleibt unausgemalt und blaB, und diese Eingrenzung
zelgt dle Sicht des StH#dters, der in den Sommerferien das Land
von der "Da¥a" aus erlebt.

Bel den geschilderten Tieren handelt es sich meistens um
einzelne Kiilhe, K#lber, Hilhner, Pferde, die z.T. sogar elnen
Namen tragen. Das verstlrkt noch den Eindruck einer lIdylle
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von privaten Kleinbauern; moderne GroBSraumwirtschaft wird
nicht beschrieben. Trife man nicht st#ndig auf das Wor t
"Kolchose" (allein und in Zusammensetzungen, wie "kolchoz
'‘Jasnye luXi'", "kolchoznyJ ogorod", "kolchoznyJ sad",
"kolchoznye polja", "kolchozniki™, "kolchoznyj konjuch",
"kolchozny) storof" etc.), so wirde man gar nicht merken,
daB es sich hier offenbar um eline kollektivierte Landwirt-
schaft handeln muB.

Da erhebt sich u.a. dle Frage, was dlese Texte Kindern sagen
sollen, dle selber aus eliner Kolchose stammen, und immerhin
ist in der Sowjetunion der Antell der Landbevdlkerung an der
Gesamtbev&lkerungszahl noch ziemlich hoch.

Es 1st erstaunlich, daf im Vergleich zu den landwirtschaft-
lichen Betrieben Fabriken in der Stadt so selten, ndmlich
nur in 9 Texten, den r#umlichen Hintergrund bilden (A0O30-,
A113+, A186+, A2U41-, A368-, AU3B-, AGT3I+, ATHT-).

Hierbei lassen sich nach der Darstellungsart deutlich die
Fabriken aus der zaristischen Zeilt von den sowjetischen un-
terscheiden, Die zuerst genannten bllden nur den Hintergrund
fiir solche historischen Themen wie Streikaufruf und Streik-
vorbereitung der Arbeiter Rufilands, die dann zur Revolution
fuhren. Hierbel werden die Pabriken idberhaupt nicht be-
schrieben, die Handlung splielt sich auch nicht innen, son-
dern drauflen, auf dem Fabrikgeldnde, ab, Was die Fabrik pro-
duziert, mit welcher konkreten THtigkeit die Arbeilter in ihr
beschidftigt sind, erfdhrt das Vorschulkind ebenfalls nicht;
es bekommt nur eine vage Ahnung davon vermittelt, daf es
sich um einen diisteren Ort handelt, an dem es den Arbeitern
aus irgend einem Grunde (aus welchem, bleibt meist unklar)
schlecht geht, so daR sie sich wehren,

Ganz anders werden Fabriken und die Arbeit, welche 1in lhnen
geleistet wird, geschildert, wenn es sich um nachrevolutio-
nire, also sowjetische Pabriken, handelt (dieser historisch-
Zzeltlich begriindete Unterschied ist fir drei- bis sechsjdh-
rige Kinder sicherlich nicht faBbar).
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Hler wird nie versdumt, zu sagen und zu schildern, was die
Fabrik herstellt; es handelt sich dabel um eine Schuhfabrik
(A113+), eine Porzellanfabrik (A673+), zweimal um ein Stahl-
werk (A438-, A524-), je einmal ein Bergwerk (A747-), um die
Garage und Reparaturwerkstatt eines Moskauer Trolleybusde-
pots (A186+) und um eine nicht n#her beschriebene Fabrik,
die allerdings auch nicht den Hauptschauplatz der Handlung
bildet (A241-).

Im Gegensatz zu den vorrevolutiondren Fabriken filhrt hier der
Autor den Leser auch jedesmal direkt in das Innere der Pa-
brik hinein. Die Fabriks#dle sind stets gerfumig und hell,
auch bei Lampenlicht, das sogar einmal (trotz Milchglases)
mit dem Sonnenschein verglichen wird:

"Molo&nye lampy
Sljajut vverchu,
ak budto by so%_ygko
Svetlit v cechu. (A113+, 8)

oder:"Tam u gas gara¥ oggomn
Bez okoSek, n

V nem vsju no

Vsjudu kafel'nye plitkil

I ogne] veselyj svet,..." (A186+, 8,9)
oder:"Prostorny] svetly] cech kazalsja e§8e svetlee ot

beloJ posudy - tak ee bylo zdes' mnogo." (A073+, 7)
"Kakoj Xe g gﬁromnxj, etot babu¥kin formovoXnyJ

cech ol oplsnogo! Vidno, on byl samyj glav-
nyJ." (AGT3+, ‘*%_ ’

Selbst dle Treppe ist breit angelegt:

"Galja s babugkoJ podnjJalis' po girok_J lestnice
glavnogo korpusa."  (A673+, 5)

Das Fabrikgelsinde 1st ebenfalls grof und weltl¥ufig, und es

wird hervorgehoben, daB die Fabrik aus mehreren Geb#uden be-
steht:

"....nado bylo projti ¥erez girokgj dvor.... a Galja
zabludilas' by odna sredi gr omadnych kamennych
stroenil zavoda." (A6T73+,

"Babu¥ka povela Galju snova Xerez ves' dvor k
vysokomu zdaniju...." (A673+, 9)

oder:"Kak kvartal orodskie
Rastjanulis' korpusa." (AS24-, 4)
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Dazu wird die Fabrik als Mittelpunkt elnes regen, bunten,
frohlichen, fleiBigen und produktiven Arbeitslebens darge-
stellt; die Schornsteine rauchen und ragen bis in den Himmel,
es wimmelt in ihr von Menschen:

"Na fabrike srazu
Ogvo t'sja trudno -
en' tam chlopotno
I mnogoljudnof™ (A113+, 4)

oder:"A sam zavod vdali stoit,
I net emu pokoja.
S utrg do velera dymit
Kirpiénoju trubglg.

Truba zavoda soka,
Zadevaet obl a, (A“BS-. 2,4)

"Gordo truby zavodskie
Rvutsja prjamo v nebesa." (A524-, U4)

Der Maschinenlsrm selbst am Fliefiband klingt lustig und ab-
wechslungsreich:

"s ekofut ma¥inki,
at prévoda,....
Drugie ma 1_*
Drugie 1 zvuki,
No te Ze umelye,
Dobrye rukit" (A113+, 6,8)

Stahlwerke werden als Stdtten heldenhafter Arbelt dargestellt.
Dem entsprechen die Schilderung der Hoch®fen, deren Feuer

als "himbeerfarbene Morgenrite" beschrieben wird. Die Assozi-
ation von Sonne - Hitze - Held - Morgenrdte - Feuer des
Hochofens ist bezeichnend:

"Solnce,

ty.ego ne trogal, -

\J !ark;i cech Egor idet!....
Egor raspravil p1e81

Prichodit, kak geroJ.

Ego vstre!a ut pe

Malinovo] zarej." (A438-, 6-7)

Die Winde des Werks sind mit den Portrits von Stachanov-
arbeitern geschmiickt:

"Po cecham visjat portrety
Vsech gerocev zayodsklch.

Vse tak_prazdniCno odety!
Ja odna¥dy videl ich. (A524-, 4)
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Zur Erholung der Arbeliter verfiigt das Stahlwerk {iber ein ei-
genes FuBballstadion und tber Duschanlagen (A438-)., Diese
Handlungsrdume werden gar nicht beschrieben, hier ist nur
die Konstatierung der Tatsache wichtig, daf die Pabrik (iber
solche Einrichtungen verflgt.

Aurfillig an diesen Texten ist, daB viele von ihnen die Fa-
brik in Versen schildern, und das geschieht nicht zufdllig;
wie die o.a. Belspiele zeigen, haben Verse die Funktion zu
verniedlichen, die Tonalitlit in die Richtung des Lustigen,
Frhlichen hin zu beeinflussen. Sle bringen Schwung in die
sonst vielleicht etwas trockene Materie und lassen selbst
die Schwerarbeit am Hochofen leicht erscheinen, Bezeichnend

ist es, daB die Texte, welche von vorrevolutionldiren Arbeitern

und Fabriken aus zaristischer Zeit handeln, stets in Prosa
geschrieben sind,

Bel den 5 Texten, die von Handwerkern, Handwerkerbrigaden,
Meistern oder Handwerkszeug handeln (A442-, A49B8-, A617-,

A655-), wird der riumliche Hintergrund der Werkstatt nicht
beschrieben, in den seltensten Fdllen wird er angedeutet., Es
handelt sich dabel melstens um eine Tischlerwerkstatt.

6.3.7 Schule und Kindergarten

Schule/Kindergarten RXXT7XX

AO16+! AO18+! AO24+! AOTO+! AO77-! AO78-! AOB80-! A132+! A154+!
A171+! A173+1 A23U4-1 A236-1 A246+! A252-! A287+! A302+! A310-!
A312+4! A313+! A315+! A316+) A328+! A332-1 A358+! ALOG-1 ALLO-!
AUS9-1 ALBO-! ALUSG-! ANQ1-! A509+! AG11+! AG39+! ASU2-1 ASTS-!
A590+! A623-! AGUT+! A651+¢! A663-! A665-! AT10+! A728+! ATUZ2+!

AT45-! ATST7-! AT7ol+! ABOS-! AB807+! A818-!

insgesamt 51
p 4 6,21
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Wie es zu erwarten war, handelt es sich bei den meisten,
ndmlich bei 39 Texten, um einen Kindergarten (davon zweimal
Kinderkrippe: A016+, AO18+4, und einmal um ein Kinderheim:
A728+). Einmal 1st es ein chinesischer Kindergarten (A328+).

In 12 Texten splelt sich die Handlung in der Schule ab. Dabel

ist dies nur zweimal eine vorrevolutioniire Schule (A154+,
A246+),

Meistens werden der erste Schultag oder das erste Schuljahr
geschildert (z.B. AO70+, A236-, A287+), jJe 2 Texte handeln
von Jungen Plonleren (A078-, A080-) und von Oktobristen
(AO24+, A173+) in der Schule,

Die Schule wird bils auf 1 Text (A154+, zaristische, konfessi-
onelle Schule) positiv gezeichnet; die Schiller gehen gern
dorthin, Nur einmal werden Probleme elnes Schulschwinzers
geschildert, den der vorbildliche, geduldige und geschickte
Lehrer wieder zurilckgewinnt (A310-).

Einmal handelt es sich um den ersten Schultag (und die Vorbe-
reitungen dazu) einer jungen Lehrerin (A316+),

Eine genauere Betrachtung des Raumes anhand der Texte mag
einer spdteren Arbeilt {iberlassen blelben; sle wird wohl auch
erst interessant und aufschlufireich in Korrelation mit an-
deren Daten, z.B., den dramatls personae (vgl. hier auch
8.1.7.1: "Negative Figuren werden positiv" oder 8,1.6.9:
"Schulgeist").

6.4 Die Wohnstitte

Wie das Register (RXXX1 - RXXX5) zelgt, bildet die Wohnstitte
insgesamt fast ebenso hdufig den Hintergrund in der Kinder-
literatur wie Naturlandschaft (39,77% gegeniiber 41,14%, vgl.
6.0.2).

Betrachtet man die Untergruppen aller vier Hauptkategorien
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AQ22+!
A325+!

ACO8+!
A112+!
A210+!
A298-1
AS14+!
AS5T1+!}
A651+!
A815-!

AQQ1+!
A108-!
A241-!
A378-!
ASOS+!
ATO4 -

AO36 ¢!
ALS0-!

AQ15+!
A119+!
A212+!
A300-!
A522~-1
A592+!
A6B3+!
AB17-!

AC13+!
Al44-1
A2L3+1
A393-1
AS24-1
AT25+!

AQUO+!
AS502+!

AQ20+!
A120+!
A213+!
A311-!
A525-1
A616-!
AT08-1
A818-!

AQ22+!
A154+!
A289+!
A396+]
AS34=1
ATS4-1

-171_

R4 WOHNSTATTE

Kiiche und Arbeit RXXX1X

AOlUs5-1
AS0L +!

A140~-! A202~-! A220~-! A286+!
A507+! A598-!

insgesamt i5
1,82

Gute Stube RXXX2X

AO030~-!
Al132+!
A224+1
A316+!
AS526-1
AG3T-1
AT10+!1

AQLO+! AO53+! AOB3-! AO86-!
A134-1 A151-1 A152-! A156-!
A265-1 A266-! A270-! A277-!
AZ23«¢! A337-1 A37T7+! A381+!
A528-! A531-! A535-! A552-!

A638-1 AGLUO-! A6GUS+! AGL6G+!
AT20+! A724-1 AT731-! ATES5+!
insgesamt 66
8,03

Schlafzimmer RXXX3X

AO028+!
A171+!
A325+!
A3y -1
A553-1
AT84-1

AO58+! AO60+! AO68+! AO086-!
A186+! A201-! A204-1 A223-1
A327+! A329+! A336-! A3U41-1
ALT72-1 AL485-1 AUBE-! AL91-!
A579-! A595-! A601-! A631-!
AB14-!

insgesamt 50
6,09

A318+!

A09Y-!
A167-!
A285-!
A388+!
AS63+!
AGLB+!
AT770-!

AQ90~1!
A236-!
A3l3-1
A497-1
AblL41-!

Gisela Schenkowitz - 9783954793150
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:56:02AM
via free access
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AQOY -1
Al131-!
Al73+!
A221-!
A262-!
A302+!
A3U6+!
AlGlU-1
AS03+!
AS40+!
A5391 +!
AGY2-!
A6B81+!
A710+!
ATU44-1
A781-!
AB13-t

AO35+!
A165+!
A290+!
A460-!
AS4Q+!
AB32+4!

AO17+!
A133-1
A180~!
A223+¢!
A264 -1
A307-1
A357-1
A481+1
AS07+!
AS542-1
A598-1
AGUg+!
A6B82+!
AT14+!
ATU5-
A785-!

AQO39+!
A189+!
A299-!
ALB2+!
AS50+!
AGUB+!

AQ22+!
A147+!
A182~!
A229-!
A272-!
A314+!
A361+!
A4B83-1
A509+!
A551-1
A601-1
A650+!
A691-!
AT16+!
LYLYLS!
A796-!

AOST+!
A190+!
A310-!
Abgy-t
A559=!
AT15-!

- 172 -

Gehft (Da¥a) RXXX4X

AOLU6-1 AOS52+! AQ92-! A101-!
A148~1 A150-! A153+! A155+!
A183-1 A195-! A204-! A206+!
A237-1 A24b+r A2U6+1 A248-!
A275-! A281-! A283~! A284-!
A3214! A331+! A3LO-! A342-1
A364-1 A365-! A372-! A3G5-!
A489~! ALJO-! ALQS-! AUGE-~!
A511+! AS512+! A521-! A533-1
ASS4-t A561-! AS563+! AG72+!
A612-! A615-! A617-! A620-!
A6S54-1 AB60-! AGG68-! A6T2~!
A698-1 ATO2-! AT705-! ATQ7-1
AT22-1 AT30-! A732-! AT733%-!
A756-1 A757-! A771-! A774-!
A7T97-! ABO1-! A803-! ABO4-!

insgesamt

Spielort RXXX5X

AO62+! AO63+! A109-! A117+!
A192-1 A214-! A233-1 A235-!
A319+! AL4O3-! A40O8-! AlsL-)
A515+! AG527-! A529-! A530-!
ASTT7-! A530+! A602~! AGOG+!
A737-! AT80-! A800-!

insgesamt

A118+!
A167-!
A217~!
A24g+!
A294 -1
A3y -1
Aby2-
A500~!
AS537-!
ASBT+!
A621-!
A676-!
AT08-!
AT34-1
A776-!
ABOS8-!

145
17,62

Al1234+!
A240-!
AU5T7-1
AS41+!
A6OT7+!

51
6,21

A128-1
A168+!
A218-!
A251+!
A295-!
A345-!
A4L6-1
AS501+!
A538+!
A589+!
A622-1
ABTT-!
A709-!
ATU2+!
A780~!
A810-!

A1b49-!
A254 -1
ALS9-1
Ashl+
A629+!
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(vgl. Aufstellung 6.0.2), so f#llt auf, da® eine Wohnraum-
kategorie, nimlich RU.4 (Gehdft, DaXa, Mietshaus allgemein)
mit 17,62% von allen R#umen, auch vor denen der Natur (vgl.
R1.5: "Wald" mit 13,4%) von den Autoren am hiufigsten be-
riicksichtigt wurde. Das hlngt hauptsdchlich damit zusammen,
daBg, wie wir spiter noch sehen werden, die Handlung viel
hdufiger in l4ndliches als in urbanes Gebiet verlegt ist
(denn ein grofes Mietshaus, insgesamt betrachtet, kommt zu
selten vor, als daB es hier ins Gewicht fiele).

Zunichst einmal zeigt die Kategorie "Wohnstitte™ mit ihren
Untergruppen deutlich die dargestellte Wohnwelse; schon aus
dem Register k8nnen wir entnehmen, wo der Schwerpunkt des
h&uslichen Lebens in diesem Schrifttum fUr Vorschulkinder
liegt, wo sich die Handlung hauptsichlich absplelt; es 1ist
verstindlich, da® dies "Gehdft, Dafa" (mit Geh8ft ist kein
grofes biHuerliches Anwesen gemeint, wie wir es kennen, son-
dern ein kleines li#ndliches Einzelhaus, meist mit einem klei-
nen eigenen Garten oder Hof) 1st, denn hier hat das Kind
eine gr8fere Bewegungsfreihelt als in den engen Wohnr#umen
selbst. Nur in den seltensten Fdllen haben Kinder ein elge-
nes Kinder- und Splelzimmer, denn der Wohnraum 1st immer
noch auf 8 - 9 gm pro Person begrenzt, Deshalb splelt sich
ihr Leben meist draufen ab (es gibt verh#ltnismifig viele
Spielplitze, dazu sog. "Kinderparks" mit p#dagogischer Be-
treuung; die zuletzt genannten wohl nur in den grdfieren
Stddten). Dahinter steckt auBerdem seltens der Autoren der

Drang nach drauBen, hinaus aus der engen Stadtwohnung in die
Natur.

Der Spielort (RXXX5) ist h#ufig ein Tell des Wohnzimmers
(etwa die Ecke, in der das Spielzeug aufbewahrt wird), aber
auch der Hof oder eine Wiese vor dem Haus oder eine Sand-
kiste. Diese Orte werden nur immer dann zu der eigenen Grup-
pe "Splelort" zusammengefaft, wenn es auch inhaltlich in
erster Linie um das Splelen des Kindes geht, wenn der rdum-
liche Hintergrund also die Funktion des Spilelortes erfilllt
und somit als Motiv im Stoff des Textes erscheint.
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Es leuchtet ein, daR® wir eiln solches Spielort-Motiv nur in
6,21% der Texte finden (auch an anderen Orten wird gespilelt,
aber dann steht das Spilel nicht im Mittelpunkt des Textes);
der Spielort blldet ebenso h#ufig den Schauplatz der Handlung
wie Kindergarten/Schule (R3,7) und Betrieb (R3.1). Dieser
Befund zeigt, daB das Schrifttum fir Vorschulkinder eben bei
weltem nicht nur oder vordringlich von harmlosem zweckfreiem
(doch p#dagogisch und psychologisch gesehen, notwendigem)
Kinderspiel handelt; es gilt daneben melstens, den Gesichts-
krels zu erweltern, Neues kennenzulernen, {iberhaupt zu lernen
und Pflichten zu erfiillen,

Aus der Gruppe "Schlafzimmer" (RXXX3) ist zu ersehen, da8
abendliches Zubettgehen und morgendliches Aufwachen und Auf-
stehen den Tageslauf des Kindes in der Literatur quantitativ
ebenso bestimmen wie das reine Splelen (RXXX3 und RXXXS je
etwa 6%).

Die "gute Stube” (RXXX2: Wohnstube u. dgl.) wird innerhalbd
des engsten Wohnbereiches am h3ufigsten berlicksichtigt (zu
etwa 8%), und wir wollen - exemplarisch fir die gesamte
Klasse "Wohnst#tte" - an gesonderter Stelle priifen, wie sie
hier als Raummotiv behandelt wird.

Am seltensten spielt sich die Handlung in der Kiche ab; sie
ist also innerhalb der Kinderliteratur nicht der typische
Aufenthaltsraum fir Kinder, dle, wie wir spiter noch sehen
werden, den Hauptanteil der dramatls personae an den Haupt-
personen der Fabula stellen.
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6.4.2 Die Wohnstube

AQOO8+! AQ15+!
A112+! A119+!
A210+41 A212+!
A298-! A300~!
AS514+! A522-]
AS5(1+! A592+!
A651+! A683+!
AB15-! AB817-!

AQ20+!
A120+!
A213+#!
A311-!
A525-!
A616-!
AT708-!
AB818-!
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Gute Stube

AO30-! AQ4O+!
A132+! A134-1
A224#! A265-~!
A316+! A3234!
A526-! A528-!
A637-! A638-!
A710+! AT20+!

RXXX2X

AO53+! AO83-!
A151-! A152-!
A266-1 A270-!

A337=1 A3TT+!
A531-1 A535-!
AGLUO-1 AGLS+!
AT724-1 A731-1
insgesamt
%

AO86~1
A156~!
A277-!
A381+!
A552-1
AGLG+!
ATES+!

66
8,03

AO9L -1
A167-!
A285-1
A388+!
AS563+!
AGUB+!
AT7T70-1

Schlldgt man bel den hier angegebenen Texten nach, um zu fra-
gen, welche Punktionen die Wohnstube als Erz#hlmotiv in der
Vorschulliteratur erfillt, so erfdhrt man, da8 es sich ent-
weder um das gemeinsame Mittag- oder Abendessen der Familile
handelt, sehr selten auch um Familiengesprfiche oder -beschlils-
se {lber Anschaffungen u.dgl. AuBerdem wird am Wohnzimmer-
tisch gemalt und gebastelt, es werden Hausaufgaben erledigt.

Weiter werden im Wohnzimmer Fische im Aquarium beobachtet,
Blument&pfe auf dem Fensterbrett geschildert, es werden von
der Mutter Koffer gepackt (die im Wohnzimmer auf dem Schrank
liegen), es wird gen#ht oder Zeitung gelesen, und manchmal
wird dort auch gespielt,

Von Fernsehen und Radioh¥ren wird nichts berichtet; der
Fernsehapparat selber kommt in etwa 2 Texten vor, Statt des

Radios wird 8fter der "Reproduktor" erwdhnt; das 1ist ein

Lautsprecher, der an das Telefonradionetz angeschlossen 1ist,
Jetzt 2-3 Programme zur Auswahl anbietet und in jede Wohnung
schon fast kostenlos eingebaut wird. In der Kinderliteratur

werden er und das Radio nur erwlihnt, wenn sie den Schlag

der Moskauer Kremluhr oder die Morgengymnastik {bertragen,

etwa s0:
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"Budit papu na rassvete
Zvonki] golos radio.
Slysen boj Casov v Kremle:
ot 1 utro na zemle

Papa delaet zarjadku,

Govorit:
- Vstavaj, synok!"  (AS24-, 1,3)

DaB die Familie am Feierabend Musik hdrt, oder da8 Kinder am
Lautsprecher oder am Fernsehschirm eine Kindersendung ver-
folgen, kommt in dieser Literatur niemals vor, Nur ein ein-
zelner Text handelt von der Fernsehpuppe ("Severok") einer
Serie des Noril'sker Kinderfernsehens,

Das hat seinen Grund darin, da8 die meisten Familien wegen
des in Jeder Wohnung vorhandenen Reproduktors auf einen Ra-
dloempfidnger verzichten. Der Reproduktor kann auf "leise”
eilngestellt werden, er bleibt aber immer eingeschaltet, Tag
und Nacht. In der Praxis fihrt das dazu, da® man immerzu

und dadurch meist nur nebenbel Radio hért, besonders, wenn
zwel oder noch mehr Personen einen Raum bewohnen, Dazu haben
natiirlich, wie auch bel uns, Transistorgerfite und Fernseh-
apparate den griferen Radioempfinger lidngst verdringt.

Die Wohnstube 1st, wie liberhaupt dle gesamte Wohnstitte,
keineswegs genau ausgemalt und beschrieben; ihr Mobiliar und
die sonstige Einrichtung werden innerhalb der Handlung nur
erwdhnt und angedeutet, Die Art der Einrichtung kann der
Leser etwas genauer hdchstens aus den Illustrationen ent-
nehmen, nicht aber aus dem Text; von Sofa, Sessel, Bufett

mit Keramikfiguren etc. erfahren wir nur am Rande etwas, wenn
sle innerhalb der Handlung eine Rolle spielen, und selbst
dann werden sle nur erwdhnt, nicht beschrieben.

DaB in einem Zimmer gleichzeltig geschlafen und gewohnt wird,
erfdhrt man aus gelegentlichen Details, z,B., wenn die Mut-
ter das Licht der Leselampe mit einer Zeitung abdeckt, um

das schlafende Kind nicht zu stdren (dabel handelt es sich
allerdings um einen Text aus der Krilegszeit, beil ndherem
Interesse fir solche Detalls muf man also stets auch das
Erscheinungsjahr im Auge haben),
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Handelt der Text vom gemeinsamen Mittagessen, so erfahren wir
von dem ganzen Handlungsraum, ndmlich dem Wohnzimmer, nur
etwas {lber den ERtisch, an dem man sitzt (der selber auch

nur genannt bleibt), weiter wird der Raum in diesem Zusammen-
hang nicht beleuchtet.

Durch diese HuBerst sparsame Andeutung des Wohnraumes ent-
steht der Eindruck, als sel das Wie des Wohnens gar nicht
wichtig, die Hauptsache sel nur, da8 man wohne und daB das
wichtigste Mobiliar (v81lig gleich, wie, in welcher Farbe,
Porm, geschwelge denn modischer Ausrichtung, Geschmack oder
Stil) wie Schrank, Bett, Tisch, evt, noch Sessel, vorhanden
ist (4hnlich wie in einem einfachen Fremdsprachenlehrbuch,
damit man zu jedem Gegenstand die Vokabel kennenlernt).

Wenn von Schmuck die Rede 1st, was selten geschleht, so han-
delt es sich um elnen Blumentopf auf dem Fensterbrett oder
um Keramikfiguren und eingerahmte Familienfotos auf dem
Bufett oder um eine Karaffe, ein Stick mit Erinnerungswert
fir die Mutter oder Grofmutter.

Ganz selten, gelegentlich eines Umzugs in eine Neubauwoh-
nung (ein- oder zweimal im ganzen Corpus), wird von hellen,
sonnigen Wohnr#umen gesprochen; wie wir im vorigen Kapitel
sahen, wird dies viel h#ufiger bel Fabrikrdumen, Kindergir-
ten oder Kinderheimen lobend hervorgehoben.

Ubrigens wird, wie bei allen anderen Wohnr#umen, auch bei
der Kiche nicht der r#umliche Hintergrund geschildert, son-
dern dle Arbeit, welche von Mutter, GrofSmutter oder helfen-
dem Kind dort verrichtet wird. Auch von modernen Haushalts-
gerliten wie Kilhlschrank, Staubsauger, Waschmaschine, erfihrt
das Vorschulkind nur HuBerst selten etwas.
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6.5 Siledlungsart

Es 1st nicht unwichtig zu fragen, ob die Literatur ihren
Handlungsort eher in urbanes oder in 14ndliches Siedlungsge-
blet verlegt, und die maschinelle Analyse (vgl. Reg. RXXXXU
und RXXXXL im Anhang) zelgte, da8 die Autoren in {berwilti-
gendem Mafe das Lindliche gegenlber dem Urbanen bevorzugen,
ndmlich im Verh#ltnis von rund 50 : 16% (= 41C Texte L ge-
genllber 130 Texten U).

Der Computer erstellte nicht nur die Anzahl der Texte dile-
ser belden Gruppen (in absoluten und Prozentzahlen), sondern
dokumentierte fiUr Jede Gruppe auch das dazugehdrige Material;
sollte spdter einmal das Bedirfnis auftauchen, die "darge-
stellte Stadt in den Vorlesestoffen" oder die Schilderung

des ldndlichen Milleus elner gesonderten exakten Untersuchung
zu unterziehen, etwa fir einen Vergleich mit anderen Litera-
turen oder Literaturgattungen, so wird man auf diese Dokumen-
tation sich stitzen k&nnen.

Wir wollen es bel der Dokumentation belassen; sie macht
deutlich, daf bei den sowjetrussischen Vorlesestoffen eine
ausgeprédgte Tendenz zu verzeichnen ist, vorzugswelse das
ldndliche Milieu zu schildern, die Kinder mit den li&ndlichen
Verhiiltnissen vertraut zu machen.

Das mag einerselts seine Grinde darin haben, daf es in der
UdSSR noch viel mehr ldndliche Gebiete mit dichter Bevllke-
rung gibt als in den westlichen Lindern, es hat aber auch
vor allem literarpsychologische und pddagogische Grilnde;
hler kommt u.E, - wle wir oben schon erwédhnten - eine gewis-
se nostalgische Haltung der Autoren zum Vorschein, eine ro-
mantische Stadtfeindlichkeit; dile lange Tradition dieser
Haltung, die im l4ndlichen Leben das Gesunde, im stddtischen
dagegen das ungesunde und kinderfeindliche Moment sah, ist
bel diesen Autoren des 20, Jahrhunderts, wenn viellelicht
auch unbewufit, noch deutlich spirbar, Und deshalb erhoffen
sich Pddagogen aus der Beschreibung des 14ndlichen Milieus
eine bessere Wirkung,
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Wir kommen spiter noch einmal bel den Personen (Stadt- und
Landbewohner) auf diese Thematik zu sprechen.

6.6 Die dargestellte Himmelsrichtung

FPiir die Sowjetliteratur, besonders fiir die zentral produzier-
te sowjetrussische Kinderliteratur, ist eine Kategorisierung
der Riume in die vier Himmelsrichtungen besonders wichtig,

um festzustellen, welche Linder und Gebiete innerhaldb der
Sowjetunion hier dargestellt werden.

Die Analyse ergab, daf die meisten Texte, nlimlich fast 70%
des Gesamtcorpus (hinzu kommen noch dlie folkloristischen
Texte, bel denen "Raum" und damit auch "Himmelsrichtung" gar
nicht codiert wurden), Uberhaupt keinen geographischen Ort
(auBer daB sie irgendwo in der UdSSR spielen) und damit auch
keine Himmelsrichtung angeben, Das zeugt von abstraktem Stil.

Da wir bel der Codlerung Moskau als Mittelpunkt annahmen,

so f411t unter "Stiden" alles, was sildlich von Moskau, unter
"Norden" alles, was ntrdlich von Moskau gelegen ist, also
hier auch Lenin- bzw, Petrograd., Moskau selbst zdhlten wir
zur Gruppe "Osten™ (0 = Nullpunkt); die Texte Uber die St#dte
Moskau und Leningrad lassen sich innerhalb der verhdltnis-
méBig kleinen Gruppen leicht aussondern,

Wir erhielten folgendes Bild (bel "N" steht in Klammern die
Zahl der Leningrad-Texte, bei "O" die der Moskau-Texte):

Himmelsrichtung Texte %
N 32(16) 3,89
0 44(28) 5,36
S 32 3,89
W 15 1,82

Wenn wir von der Ost-Gruppe die 28 Moskau-Texte abziehen,
s0 ergibt sich, daB der Sltiden mit 32 Texten am h&ufigsten
vorkommt, der Westen am wenigsten, noch seltener als der
Osten ohne Moskau, und selbst die Stidte Leningrad und Mos-
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kau kommen jewells h#ufiger vor als der gesamte Westen.

Anhand der Texte wollen wir priifen, welche thematischen Griin-
de fir dle Wahl der Himmelsrichtung Jeweils vorlagen.

6.6.1 Der Norden

Norden RXXXXX NX

AOL47-1 AO8BU4-! AOB7+! A130-! A132+! A134-! A152-! A199+! A203-!
A207+! A225+! A282-! A300-! A356=! AU18-! A432-! AU36-! AHL3-)
AU52-1 AL463-T AUTO-! ALBY-! AS20-! A521-! AS556=! AS570-! A638-!
A643—-1 A6T9-! ATUO+! AT90-! AB16-!

Insgesamt 32
z 3,89

Die Darstellung des Nordens war eine zeitlang in der sowjeti-
schen Literatur (in den dreifiger Jahren) aus politischen
Grinden ein wichtiges Thema, als dieser Norden erschlossen
werden sollte und die Entwicklung einer sog. "Nordenromantik"
zur Popularisierung und Unterstiitzung dieser Aufgabe ent-
wickelt werden sollte.

Wir wollen im folgenden priifen, wie weit diese Tendenz auch
in der Kinderliteratur i1hren Niederschlag fand und wie die-
ser Hohe Norden fir Vorschulkinder dargestellt wurde. Aufer-
dem wollen wir kurz feststellen, welche Themen mit der Stadt
Leningrad verbunden wurden,

Der frilheste Text aus dem Jahre 1934 behandelt Lebensweise
und Gefahren des Lebens von Eskimos (A225¢+).

Danach erschienen 1938 2 Texte {lber Porschungs- bzw. Handels-
schiffe im NOrdlichen Eilsmeer; dem Schiff "Partizan", das
lebenswichtige Nahrungsmittel in den Hohen Norden transpor-
tiert und Tierfelle und andere Gfiter von dort heimbringt
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(A282-), und {iber die historische Katastrophe des Untergan-
ges des PForschungsschiffes "Eeljuskin" und die erfolgreiche
Rettungsaktion fir die Passagiere (AlU43-),

Ein Jahr spiter erscheint eine Neuauflage von Nekrasovs
"Krest'janskie deti" (AS521-: 1939), das seine Handlung 1in
NordruBland lokalisiert,

Dann erscheinen erst wieder 1953 2 Texte, und zwar ein Text
{iber dreil Polarjiger auf Birenjagd (A#89-) und ein Text {ber
die landwirtschaftliche ErschlieBung des Nordens, speziell
die Anpflanzung von Apfelbiumen (A740+). Der erste Text
unterstiitzt die Nordenromantik in FPorm einer Abenteuerge-
schichte, der zweilte eher in Legendenform, wobel ein einzel-
ner Apfelbaum, vermenschlicht, auf Wunsch der Kinder 1in den
Norden "ging".

1954 erschien der zweite Nekrasov-Text (A520-: "Dedulka

Mazaj i1 zajcy"), der wie der erste ein romantisches Genrebild
des lindlichen Lebens in Nordrufiland zeichnet,

Danach erscheinen in den sechzliger Jahren ein rein sachkund-
licher Text iber die Tundra (1960: A199+: "Pro cholodnuju
Tundru"), 2 Texte {lber das Leben im Hohen Norden (AOA7

E1964 und A203-: E1963), 2 Texte {lber Expeditionen in die
sibirische Tajga (A418-: E1964 und A679-: E1964), 1 Text
iber eilne Pernsehpuppe im Noril'sker Kinderfernsehen (A470-:
E1964).

1965 erscheinen noch einmal 3 Texte, von denen A452- von

einem Lebertrantransport eines Petrozavodsker Fischereikombl-
nats fir hungernde Moskauer Kinder zur Zeit des Lenin'schen
"Rates der Volkskommissare" erzihlt (A452-), A643- in Mirchen-
form von einem Biren handelt. A134- i1st der einzige Text des
Corpus, der seine Handlung in den baltischen Raum an der
Ostsee verlegt; hier geht es um den Ferienbesuch eines Kin-
des bei den Grofeltern und um den Bernstein, der dort ge-
funden wird.



00046928

- 182 -

6.6.2 Der Osten

Osten PXXXXX 0X

AOOS-! AO11+! ACI13+! AO19+! A025+! AOS55+! AO59+! ACES+! AQT71+!
AQ76-! AOT78-! AC79-! AOBO-! A108-! A1B2-! A1B6+! AZ24+! A270-!
A280-! A283-! A298-! AZ17=1! A3Z28+! ATZ1+4! A332-1 ALEG-! ALTZ-!
AUB6-! ALQ2-1 AUGI-! AS06+! AS519-! AST7€-! L621-! AGZT7-! ATU6=!
AT6LU+! AT6€+! A7E7+! ABOS-! AB17-! AB19-! A4S2-! AB1€-!

insgesamt Lu
;4 5,36

Von diesen 44 Texten behandeln 16 Texte Geblete und Linder
8stlich von Moskau.

Davon bringt A298- (E 1939) eine Episode irn Kazan' aus Lenins
Kindheit, A817- (E 1962) berichtet von der Reise eines Kin-
des von Jaroslavl' nach Moskau, und A019+ (E 1944) handelt
von Kindern, die auf eine kleine Insel in der Kama evakulert
sind.

v

2 Texte splelen im Ural; der erste behandelt den Tod Capaevs
wihrend des Blrgerkrieges (AO11+, E 1927). A108- (E 1946)
ist ein naturkundlicher Text Uber wilde Enten,

Vom sowjJetischen Fernen Osten handeln L Texte, davon 2 lter
den MilitArdienst an der Landesgrenze: A013+, A1€2- (beide

E 1938), A637- (E 1965) erzihlt von der Rettung eines portu-
glesischen Schiffes durch sowjetische Seeleute, und A519-

(E 1964) 1st in Nikolaevsk am Amur lokalisiert und erzihlt
von dem Abenteuer elnes dort lebenden Jungen.

2 Texte behandeln Ost-Sibirien; A317= (E 1961) terichtet von
einer Expedition junger Geologen (fir Vorschulkinder v8llig
unverstdndlich geschrieben und viel zu lang!), und A331+
(E 1960) schildert die Reise eines Jungen mit seiner Mutter
zum Vater, der dort auf einer Tierversuchsfarm arbeitet,
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6.6.3 Der Silden

Siden RXXXXX $x

AOO9+! A029+! AO0S52+4! A085-! AOB6-! A089-! A129-! A145-1 A158-1
A176-! A195-1 A198+4! A207+! A222-! A228-! A267-! A272-! A308-1
A319+! AUSS5-1 A615-! A617-1 A6TT-! ATOO+! AT13+! AT55-! AT772-!
A775-! AB11-! AB12-! AB16-1 A622-!

insgesamt 32
) 3,89

Die HHElfte der Texte (15) ist r#umlich in einem Kaukasusland
angesiedelt (AQ09+, A029-, A052+, A195-, A222-, A228-, A272-,
A308-, A319+, A615-, A617-, A6T7-, AT55-, AB11-, AB12-), Auf
Ausfihrungen {lber die Thematik wollen wir an dieser Stelle
verzichten (vgl., 6.1.2 "Gebirge", wo die meisten von ihnen
behandelt sind).

Von den {brigen zeichnen einige idyllisches Landleben in
Mittelasien (AOB85-) oder anderen sfidlichen Steppengebieten
(A622-).

A713+ erzdhlt von der Bewdsserung eines solchen mittelaslati-
schen Landes, A700+ handelt von der Neulandgewlinnung in
Kasachstan mit Hilfe russischer Komsomolzen.

A198+ ist ein sachkundlich-naturkundlicher Text {iber die
Wilste allgemein.

A086+ schildert in Kirgisien den Gegensatz zwischen modernem
Wohnkomfort in der Stadtwohnung (Alma-Ata) und der Zurlickge-
bliebenheit der Grofmutter (Gewohnhelten, Aberglauben, pri-
mitives Wohnen) vom Lande.

A176- gibt eine Naturschilderung der s{ildlichen Ukraine
("¥udesnye lesa"), ALSS5- berichtet von der Errichtung des
Wasserkraftwerkes am Dnepr ("Vojna 8 Dneprom": E 19351).

A158- handelt von Weinbauern in der Moldauischen SSR.
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6.6.4 Der Westen

Westen RXXXXX wX

AQ12+! AOTL-1 A127-! AQ20+! A296-! A318+! A329+! A362-! A453-!
AU63-1 ALUBU-) AST2+! A614-) A399-! AT7284+!

insgesamt 15
% 1,82

Hier handelt 1 Text an den Kilsten Lettlands (A614-). In 3
Texten splelt sich die Handlung in der Ukralne ab, und zwar
Jewells am Dnepr (AOTU-, A127-, AST2+). Bis auf A572+ zeich-
nen alle ein 1idyllisches, sommerlich l3#ndliches Bild, in
AST2+ 1st von der Umsiedlung eines Dorfes die Rede, an des-
sen Platz ein Stausee errichtet werden soll,

2 Texte verlegen ihren Handlungsort nach Belorufiland; AQ20+
(E 1940) schildert, wie Sowjets ein belorussisches Dorf von
Faschisten befrelien, Soldaten aus einem brennenden Panzer
retten, und wie das belorusslische Volk dankbar und gastfreund-
lich den ersehnten Befrelern entgegenkommt. A728+ schildert
aus Minsk evakulerte Kinder in elnem l&ndlichen Kinderheim,
die unter den Auswirkungen des Krieges lelden, auch wenn sie
in dlesem Helm sicher und geborgen sind. Die Kinder kdnnen
sich kaum eine Vorstellung von den politischen Zusammenhdn-
gen machen und davon, was ein "Faschist" 1st und wie er aus-
sieht.

2 Texte handeln vom Krieg an der sowjetischen Westfront; in
A296- k8mpfen Partisanen gegen Faschisten, und in A399-
leistet ein russischer Junge Kundschafterdlenste durch Be-
obachtung deutscher Milit4rs und ihrer Stellungen (E 1960
und 1964; zu beiden Texten vgl. 7.2.8).
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6.6.5 Moskau und Leningrad in den Vorlesestoffen

Wenn verhdltnismifig viele Texte ihren Handlungsraum nach
Moskau (28 Texte) und nach Leningrad (16 Texte) verlegen, so
ist es interessant zu erfahren, wle diese Stdédte, unter wel-
chen Aspekten sle filr Vorschulkinder dargestellt werden,
Schon die Thematik gibt uns die ndtigsten Hlnwelse,

Handlungsort Moskau:

AOOS-! AD25+! A0S55+! A059+! Aob5+! AOT6-1 AOTB-! AOT9-!
AOBO-! A18U4-! A186+! AOT71+! A270-1 A332-1 AU68-1 AUT2-1
AUB86-1 AL92-! AU93-1 AS06+4! AST6-! A621-1 ATU6=! ATEU+1
AT66+! AT6T+! AB05-1 AB819-!

Fir Texte, deren Handlungsraum Moskau ist, entfdllt welt-
gehend die historische Thematik auBer fUr 2 Texte, von denen
einer ein Siegesfeuerwerk wihrend des Krieges (A025+) schil-
dert und der andere die Ordensverleihung fir dle Passaglere
des Schiffes "Eeljuskin" und deren Retter (A4U43-) auf der
Tribilne des Roten Platzes.

Dafir haben fast alle Texte, die den 1. Mal behandeln und
alle Texte {iber den Oktoberfelertag (AO79-, A184-, A186+,
A332-, AOT1+, AT46=) ihren Handlungsraum in Moskau.

AOB0O- fithrt auf den Roten Platz gzu einer Aufnahmefeler in den
Plonierverband, mehrere Texte schildern allgemein das frih-
lingshafte (grine) Moskau (A055+, A184-, A4T2-, A621-); in
diesem Zusammenhang wird von "krasavica Moskva" gesprochen,
und ein Text trigt sogar den Titel "V Moskve vesna" (A621-),

In 3 Texten ilber den Verkehr bzw, 8ffentliche Verkehrsmittel
splelt sich die Handlung auf Moskauer Strafen ab (A186+,
A493-, A576-), dazu kreilst in A816- ein Hubschrauber f{iber
dem Kremlgelinde (was in Wirklichkeit nicht erlaubt 1ist),

A819- will den Tageslauf der Stadt zeigen, indem der Autor
Angehfrige verschiedener Berufe ihrer Arbelt nachgehen 13At.
A524- schildert die Arbeit eines Moskauer Stahlwerkarbeiters,
der mit dem Wecken durch die Kremluhr (aus dem Radio) seinen
Tageslauf beginnt.
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In A472- handelt es sich noch einmal um frithlingshafte
Grofstadtblilder, als ein Vater seinen freien Tag dazu be-
nutzt, um mit seinem Sohn in die Stadt zu fahren und sie 2zu
erkunden.

In 3 welteren Texten bilden ebenfalls hauptslchlich Moskauer
Stragen den Handlungsraum: einmal taucht das ungewohnte Bild
eines Esels auf (AOO5-), das zweite Mal geht ein Elefant
dort spazieren (A492-), und das dritte Mal ist es der beil
Kindern schon bekannte und beliebte "Djadja Stepa™, den der
Autor dort wohnen 148t (Au86-),

AU68- zelgt wieder eine StraBenszene; hier rettet ein Unbe-
kannter ein Kind aus einem brennenden Haus.

AO78- fiihrt in den Park, in den eine Pioniergruppe einen Aus-
flug unternimmt, zwel weitere Texte flhren in den Moskauer
200 bzw, zu Tieren, dle aus dlesem 200 in ein Pionlerlager
geschickt werden (AT66+, AT67+).

Zwel Texte fiihren in einen Moskauer Kindergarten (A186+,
ABOS‘)-

In A506+ schlieBlich wird, flr Vorschulkinder ungew8hnlich
genau (und wohl auch sinnlos, well noch nicht verstindlich),
angegeben, daf sich der Handlungsort, eine Gefligelfarm, 25
km von Moskau entfernt befinde,

AuBer in diesen Texten wird Moskau sehr h#uflig noch in ande-
ren erwdhnt, seil es, daR jemand elne Relse dorthin tut oder
getan hat, daf jemand aus Moskau zu Hilfe oder zum Arbelts-
einsatz eillt, sel es Stalin im Kreml, an den man schrelibt
oder denkt (zu seiner Zeit freilichl) oder seien es die
Glocken der Kremluhr, die im ganzen Land {lber das Radio zu
h8ren sind, die Menschen wecken und den Tag beschliefBen
(vgl. p. 176 , Zitat aus A524-),
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Die Stadt Moskau erscheint also melstens im Festtagsgewand
(staatliche Feiertage, Siegesfeuerwerk, Frilhling). Es ist
immer wieder die Rede vom Roten Platz, der Tribllne vor der
Kremlmauer und dem Lenin-Mausoleum, an welcher Paraden und
Demonstrationsziige vorbeiziehen, dann auch vom Kreml, den
Kremlt{irmen mit den roten Kremlsternen und der Kremluhr, da-
zu von den Moskauer StraBen und vom Verkehr. Die Farben,
welche die Stadt schmiicken, sind rot (1. Mai, rote Fihnchen
in den Hinden des Volkes) und griin (Frihling!).

Diese Darstellungswelse der Hauptstadt ist pathetisch und
sentimental, und wir k&nnen sie als symptomatisch betrachten
fir das ganze Schrifttum; die Zige der allgemeinen Darstel-
lungsweise der Autoren sind bei der Behandlung der Stadt
Moskau besonders klar ausgeprdgt und kommen gerade hier
deutlicher zum Vorschein als an allen anderen Stellen. Hier
zelgt es sich, wie trivial diese Vorlesestoffe im Grunde ge-
nommen sind und wie sie h#ufig an die Grenze des Kitsches
geraten.

Die allgemelne positive Darstellung, dile permanente Schilde-
rung frohen, hochgestimmten, sonnigen Lebens ist natidrlich
typisch fir den Sozlalistischen Realismus. DaB sie aber 1n
diesem MaRe auch in die Vorlesestoffe hineinwirkt, ist aufier-
dem pddagoglsch bzw. psychologisch zu erklidren; die er-
wachsenen Autoren bemilhen sich und glauben, dile Stadt mit
Kinderaugen zu sehen, und in der Tat sind auf Kinderzeich-
nungen 2zuerst Friihling, Sonne, Griin, Blumen und Bdume
zu sehen. Dieses Bemilhen fihrt zu einer naiven Art des
Denkens; denn sie konzentrieren sich so nur auf das XuBere,
Blendende, und das fiUhrt zu Verkitschung, zu kindertimeln-
der Darstellung und zu einer Auffassung, dle eigentlich Kin-
dern ziemlich fremd ist. Darin dhneln die Kinderbuchautoren
in ihrer Darstellungsweise einer bestimmten Richtung in der
Malerel, sie sind hier im Grunde Primitivisten.
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Handlungsort Leningrad:

ADBU-! AOBT7+! A130-! A132+! A152-1 A207+! A300-! A356-!
Al32-1 A436-1 AU63-! AS56+! ASTO-! A638-! A790-! ARB16-!

Da die wichtigsten Revolutlionsereignisse in Petrograd statt-
fanden, sind natiirlich alle Texte, welche diese Thematik be-
handeln, mit ihrem Handlungsort dort angesiedelt. Die gr8ste
Rolle spielen dabeil der Smol'nyJ (A130-; A356-; AS570) und
der Winterpalast (AO84- u.a.), dazu kommt einmal der Stadt-
teil "Narvsxaja zastava" in der Nihe der Kirov-VYerke.

Ebenso handelt ein Text von der Leningrader Blockade wdhrend
des Zwelten Weltkrieges (A638-), ein anderer von eilner Fa-
milie, die widhrend dieser Blockade aus Leningrad evakulert
war (A207+). AlU32- schildert die Siegesparade in Leningrad
nach Beendigung des Krieges und A5%6+ einen Demonstrations-
zug durch die Stadt am Maifelertag.

In 7 welteren Texten sind die dramatis personae ausdriick-
lich in Leningrad wohnhaft, Dabeil geht es um den Leningra-
der Zirkus und einen Zirkusclown (A436~), um die Post (AlU63-),
um Besuche belim Leningrader Zoo (AO87+) bzw. noch Petrogra-
der Zoc (A790-). Auferdem lassen einige Autoren, die meist
selber Leningrader sind, ihre Kinderfiguren dort wohnen
(entsorechend in Moskauj; so handeln z.B. die meisten Texte
von A. Barto in Moskau). In dlesen Texten wird der riumli-
che Hintergrund der Stadt h8chstens angedeutet, z.P. wird

die "Fontanka" erw#hnt (A436-). Diese Texte sind also fiir Le-
ningrader Kinder geschrieben. Praktisch wird sowleso auch ein
Groflitell der Texte in Moskau und lLeningrad abgesetzt; da-
durch spart der Verlag Kosten. Andererselts sollte man auch
die Lesefreudigkeit von Landkindern nicht Uberschitzen; die
Sitte, 3licher zu kaufen 1st eben stddtisch.

6.7 Der Realitidtsbezug des larpg-stellten Raumes

Der Raum ist stets in einem ganz bestimmten Realltdtsbezug
dargestellt: Ale Literatur kann einen reallstischen, phan-
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tastischen oder auch elnen gefidhrlichen Raum zelichnen, und
von diesem Realitdtsbezug hdngen in bestimmtem MaBe auch
(und nicht nur) ganze Literaturgattungen ab.

Fir dlese Vorlesestoffe erscheinen zwel gegensdtzliche
Hypothesen sinnvoll zu sein:

1. Well dieses Schrifttum sich als Literatur versteht,
und well Literatur hier realistisch sein soll, so
milssen dementsprechend auch die Kinderlesestoffe rea-
listisch sein.

2. Da es sich immerhin um Kinderliteratur handelt, und
zwar um Vorlesestoffe fir die ganz Kleinen, wire aus
pddagogischen und psychologischen Grinden Mdrchen-
timliches, Phantastisches und damlit auch eln phan-
tastischer Raum zu erwarten,

Was dle letzte Hypothese betrifft, so haben immerhin so her-
vorragende Autoren wile K. aukovskij und S. MarSak sehr viel,
Yukovskij elgentlich nur in dieser Art Phantastisches ge-
schrieben. Und besonders fir viele Auslinder sind gerade slile
dle klassischen sowjetischen Kinderbuchautoren, und man
glaubt, dab sile das ganze Schrifttum reprdsentieren, da man
andere Autoren kaum kennt. Deshalb kdnnte die Vermutung
nahellegen, die Literatur fir Vorschulkinder seil allgemeln
in dieser Art phantastisch, hurmoristisch oder mit ironischer
Distanz geschrieben.

Unsere Statistik (RXXXXXXR, F, G, s. Anhang) ergibt ein an-
deres Blld: in mehr als 80% der Texte sind die R¥ume reali-
stisch dargestellt3).

Phantastisch dargestellte R¥ume splelen hingegen mit ledig-
lich 7 Texten kaum eine Rolle.

Gef8hrliche R¥ume, wie sie "Thriller" etwa oder Abenteuerge-
schichten flir dltere Kinder und Jugendliche aufweisen, utopi-
sche Literatur und Science fiction (hier: naulnaja fantastika),
finden wir hier gar nicht (bis auf 1 Text). Das hingt natilr-

lic¢h damit zusammen, daB dieses Literaturgenre wahrscheinlich

zu anderen Perioden gehdrt, fUr andere Altersstufen maBgebend 1ist.

Wir wollen im folgenden sehen, um welche phantastischen R&ume
es sich in den Vorlesestoffen handelt.
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6.7.1 Phantastisch dargestellte Riume

A201-! A258-! A337-1 AS04+! AS35-1 A624-1 A624-}

Es 1st klar, daf auch diese Literatur, den Prinzipien des
"Sozialistischen Realismus™ folgend, arm an Phantastik und

50 auch arm an phantastischer Raumdarstellung 1ist. Es

sel nur kurz erinnert an die Kontroversen, die es se%ner-

Zelt um die phantastische Darstellungsweise z.B, K. Cukovskijs
gegeben hat; Phantastik galt als bilrgerlich, unwahr und schéd-
lich fir das Kind; man meinte eine Zeitlang, die neue sowje-
tische Wirklichkelt sel schon wunderbar genug, und deshalb
sollte man sie schildern so wie sie sein soll. Spdter wurden
diese Ansichten stark gemildert, indem man einen gewlssen
phantastischen Rahmen fir pddagogisch notwendig und durch-

aus vereinbar mit realistischer Darstellungswelse hielt, die
man nicht mit "Naturalismus" verwechseln sollte (wollte).

Sehen wir uns die 7 Texte mit phantastischem Raumbezug an,
so fdllt auf, daB sie fast alle erst in den sechziger Jahren
erschienen sind (#hnlich ist es mit den phantastischen bzw.
vermenschlichten Sachakteuren, wle wir noch spidter sehen
werden). Sie sind z.T. so realititsfern,wlie wir es hier kaum
erwartet haben. Da erhebt sich dle Frage, warum zu diesem
Zeltpunkt gerade die Texte so phantastisch werden, und es
ist wohl leicht einzusehen, daB es an der allgemeinen Locke-
rung von administrativer Seite zu Jener Zelt liegt.

Die Verhdltnisse machen zwel Standpunkte deutlich, welche

auf die Gestaltung der Kinderliteratur einwirkten: einer-
seits herrschte die Meilnung, man milsse fir Kinder ernst, rea-
listisch (und gar naturalistisch) schreiben, der andere Stand-
punkt besagte, man milsse im Gegenteil flr Kinder alles hei-
ter, spielerisch und verniedlichend gestalten. Welche Er-
wartung sich bewdhrt, 1st wichtig weiter zu verfolgen; die-
Jenigen Autoren, welche immer ernst und realistisch schrie-
ben, schreiben auch welterhin so. Inzwischen ist aber eine
JiUngere Schriftstellergeneration nachgerlickt, und hier gibt
es Autoren, die im Gegentell die zwelite Linle des Spieleri-
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schen und Phantastischen, man kdnnte sagen, dile "gukovskij -
Linie", verfolgen. Nun hat sich frither nur Eukovskij mit ei-
ner derartigen Schreibwelse durchsetzen kdnnen, und auch fir
ihn 1st dies nicht immer leicht gewesen. Jetzt in den sech-
Ziger Jahren aber wird es auch fir andere Autoren mdglich.
Ob sie dabel immer erfolgreich sind, ist eine andere Frage,
die anhand von Einzelwerkanalysen geklirt werden muB.

Wir wollen im folgenden einen kurzen Blick auf dle hiler er-
mittelten Texte werfen, um zu sehen, worum es sich dabel
handelt. Dazu muB bemerkt werden, daB es darilber hinaus noch
einige weltere "phantastische" Texte gibt, in denen belisplels-
welse die Akteure phantastisch dargestellt wurden, nicht aber

der Raum. Hler haben wir folgende phantastisch dargestellten
Réume:

1) Die Tastatur eines Klaviers, aus deren Tasten die
personifizierten Noten hervorspringen (allerdings
vorsichtshalber nur im Traum!): A201-, E 1959,

2) Ein Bilderbuch, aus dem Spilelzeugillustrationen
(Eisenbahn, Hase, Elefant) herausspringen und zum
Spielen mit dem Kind kommen. (A258-, E 1965)

Khnlich springt in A745-, E 1966, ein Zauberer aus
einem Bilderbuch.

3) Phantastische Raumllberwindung durch Wunscherftlllung
einer von einer Zauberin geschenkten Zauberblume
(A337-, E 1960, zuerst 1941),

4) Vier phantastische R#ume, im Himmel angesiedelt, in
die ein unartiges Kind auf phantastische Welse getra-
gen wird: a) eine Wiste aus Zahnpulver (es wollte
sich nicht die ZXZhne putzen), b) ein Wald aus K4mmen
(es wollte sich nicht k#mmen), c) ein SeifenfluBg
und d) der Garten des "Tantchen Bastwisch" (es woll-
te sich nicht waschen): A504+, E 1965, Hier ist das
Phantastische am krassesten erkennbar, es ist fast
mérchenhaft., Dabel handelt es sich offenbar um eine
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v
verkitschte Nachahmung Cukovskijs ("Mojdodyr").

5) Ein St#dtchen in einer Tabaksdose, in welcher die
Teile einer eingebauten Spileluhr personifiziert sind:
"ma1'81k-kolokol'31k", "dJad'ki-molotoin“, "gospodin
Valik", "carevna Prudinka" (A535-, E 1947). Heutige
Kinder und auch diejenigen 2.Zt. des Wiedererschel-
nens dieses Klassikers ) k3nnen gar kelne Vorstel-
lung mehr von elner solchen Tabaksdose mit einer
Spieluhr haben. Trotzdem wurde dieser Text, wahr-
scheinlich aus nostalgischen Gefiilhlen der Erwachse-
nengeneration heraus und aus patriotischen Gefilhlen
der russischen Klassik gegeniiber auch fir sowjetische
Kinder wieder in das Verlagsprogramm aufgenommen,

6) Der Himmel, den man, auf elner Leiter stehend, mit
Parbe anmalen kann (blau, weiR, gelb, dazu den Regen-
bogen, vgl. 6.1.1): Ab624-, E 1963.

7) Ein utopisches Land, "Strana dobrych ruk", eine Art
kommunistisches Utopia, 1in dem alle fleifig manuell
arbeiten und dafiir Geschenke erhalten (A625-, E1964),

Die kurze Durchsicht dieser Texte 2eigt schon, dal die Phan-
tastik hier, im Vergleich zur Kinderliteratur anderer Lin-
der etwa, doch ziemlich scheu ist, und man kann wohl f{r das
gesamte Schrifttum sagen, daf in 1hm das phantastische Ele-
ment unterdriickt i1st, es kommt kaum zum Vorschein. Und selbst
die splirlich vorhandene Phantastik arbeitet noch mit reali-
stischen Z{lgen; sie erscheint entweder nur gedidmpft oder
platt und dick aufgetragen (durch einen handfesten didakti-
schen Zweck quasi tragbar, entschuldbar gemacht). Der sowje-
tischen Vorschulliteratur fehlen die Leichtigkelt und der
Ubermut einer wirklich freien Phantasie oder etwa auch ein
Sinn fUr das Absurde. Eine entsprechende Untersuchung der
Yechischen oder der polnischen Kinderliteratur bdte u.E, in
dieser Hinsicht schon ein anderes Bild, Es wird zwar in der
sowJetischen Literaturkritik permanent von "detskaja
fantazija" und "fantasti€nost'" in der Kinderliteratur ge-
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sprochen, die Statistik aber beweist das Gegentelil.

6.8 Das Ausland als Handlungsraum

Es werden folgende L&nder auBerhaldb der Sowjetunion als
Handlungsraum dargestellt (in alphabetischer Relhenfolge):

Afrika, A145-, AT75-, ATB6- (E 1966, 1959, 1946)
Brasilien, Al63- (E 1933)

Bulgarien, A129- (E 1934)

(vor) Ceylon, A280- (E 1957)

Chinesische Volksrepublik, A224+, A328+ (E 1957, 1954)
Deutschland (Westdeutschland), A318+ (E 196%3

England, A463-, (E 1933) D. vor dem Krieg A463-(E 1933)
Indien, A283- (E 1955)

Japan, A362- (E 1964)

10. Kuba, A362- (E 1964)

Mexiko, A362- (E 1964)

12, Panama, A362- (E 1964)

13, Schweiz, A4BLU- (E 1962)

14, Singapur, A362- (E,1964)

15. Tschechoslovakei (&SSR) A012+ (E 1957)

16, USA, A329+ (E 1952), A362- (E 1964)

WO~ W

[
Y
-

Dazu allgemeine Ortsbezeichnungen, die das Ausland meinen:

1. Der S{iden, A176- (E 1966)

2. Das westl, Ausland, A453- (E 193L)

3. Tropen, A772- (E 1935)

4, wiuste, A198+ (E 1953)
Es ist klar, daf man Vorschulkindern nicht sehr h3uflg von
fernen Li#ndern erz#hlt, die sie sich noch gar nicht vorstel-
len kdnnen. Das Register zelgt auch deutlich, daf diese Lén-
der unmiglich unter bewuft psychologischen Erwligungen flr
das Fassungsvermdgen der Kinder ausgew#hlt sein k&nnen, In
dem Sinne handelt es sich hier gar nicht um eine bewufite Aus-
wahl, dile Linder verdanken ihre Erwdhnung vielmehr konjunktur-
politischen Erwldgungen des Verlages, der sich an Aktualitit
und Tagespolitik orientiert.

Wir haben in 4.1.2 das Ausland korreliert mit den Firbungen
"neutral™ (GX2), "freundlich" (GX3), "feindlich" (GX4) und
"exotisch" (GX5). Anhand dieser Korrelationen wollen wir nun
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einen Blick auf das "Linderbild"™ der Vorlesestoffe werfen.

Bel den freundlich dargestellten Li4ndern handelt es sich um
sozialistische Staaten, um die Tschechoslovakei (AQ12+: E
1957), Bulgarien, das erst auf dem Wege zu einer Volksrepu-
blik war (A129-: E 1934), die Volksrepublik China (A224+:

E 1957; A328+: E 1954), Bel AU99- handelt es sich um ein Ge-
dicht, den Brief des polnischen Dichters Ju. Tuwim, der aber
allgemein gehalten ist und nichts {ber PFolen aussagt. Aller-
dings ist auch AO12+ 80 allgemein gehalten, daB wir von den
Kindern in der Tschechoslovakei oder von der dortigen Land-
schaft nichts NXheres erfahren. A224+ handelt von chinesi-
schen Kindern in Peking, ihrer Kleidung und der Sitte ihrer
Namengebung. In A328+ schreiben chinesische Kindergartenkin-
der sowjetischen einen Brief, in welchem sie von Mao erzihlen.
In A129- geht es um das Verbot des Hissens einer roten Flag-
ge zum 1. Mal im vorrevolutionfren Bulgarien und einen
Streich, den einheimische Kinder dem Dorfpolizisten splelen,
indem sie statt einer solchen Fahne einen Storch auf dem
Dach mit roter Farbe anmalen. Zu den freundlich dargestell-
ten Lindern gehdrt auch noch das Kuba Fidel Castros (A362-),
das Zlel der Relise elnes sowjetischen Frachters. Allerdings
wird diesem Land innerhalb des Textes nur wenlig Raum zuge-
messen, da alle anderen Lidnder und Ozeane, welche das Schiff
auf seinem Weg von Wladiwostok nach Havana und zuridck durch-
mift, auch nicht vergessen werden,

Die feindlich dargestellten Linder sind die USA (A329+:

E 1952, A362-: E 1964, wo in Form einer Reisebeschreibung
auch besonders von Panama, Mexiko, Singapur und Japan dle Re-
de ist) und Westdeutschland (A318+: E 1963); daB es auch ein
Mitteldeutschland bzw. eine DDR gibt, erfihrt also das Vor-
schulkind aus seiner Literatur bisher nicht. Ein Text stellt
Vertreter verschiedener Rassen vor (Schwarze, Gelbe, Schlitz-
Zugige), die in ihren Lindern (welche nicht mit Namen ge-
nannt werden) unterdriickt und ausgebeutet leben, aber auf

dle Hilfe des freien sowjetischen Vertreters der weifen Ras-
se (der blond und blaufiugig - sowjetisch heidt hier offenbar
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russisch - kraftvoll und selbstbewuBt dargestellt wird)
hoffen dirfen (AOS4+: E 1935).

A329+ behandelt Rassenunterdrilckung und den Gegensatz von
arm und reich in den USA. Im Mittelpunkt steht der Neger-
Junge Rob mit seiner Familie und seinen Nachbarn, die den
reichen, dicken, weifen Amerikanern (= "tolstjak" und "ya¥-
naja dama"), fUr die sie die Wdsche waschen und andere nie-
drige Dienste leisten, gegenilbergestellt sind. Die sowjeti-
schen Kinder werden zur Solidaritédt mit dem schwarzen Kind
und zur Forderung nach Rassengleichhelt aufgerufen, Wir
kommen an anderer Stelle ausfi{lhrlich auf diese Handlung
zurfick (vgl. 8.1.6.4).

Bel A362- handelt es sich um die schon oben erwihnte Schiffs-
reise nach Kuba, wobel der Reisebericht {lber alle Linder et-
was aussagt, die auf der Reiseroute liegen und von dem Prach-
ter angelaufen werden: Japan, Amerika allgemein und besonders
Panama, Mexiko, Singapur. Bel der Ankunft in Amerika winken
Fischer, unter ihnen ein Negerkind, von einem Schoner aus

dem sowjetischen Schiff zu. Der Erzldhler sieht einen Vorge-

setzten, der hart und bdse dieses harmlose Treiben unterbin-
det:

"I na porog §y¥e1 Yelovek. Zarosgij es', zloJ. ....
boroda koljuckami .... Odnogo za pleco volosatoj ru-

koJ trjachnul. Na drugogo posmotrel 1ispod ob'Jg. A na
negritenka kak gjavknet i1 ladop'Jju o poruden' Slepnul.
Chozjain! RazbeZalis' rybakl. Schunka razvernulas',

Stala uchodit', Grustno, ticho. Kak v plen." (A362-, 12)

Pann wird das Vorschulkind iber den Bau des Panama-Kanals
informiert:

"Stroili ego rabodie mnogich stran, a zanjall ame-
rikancy. So vsech teper' den'gl za prochod berut."
(A362-, 14)
Die amerikanischen Soldaten betreten l4irmend das sow]Jetische
Frachtschiff zur Kontrolle:

"Gremjat po trepu podkovami, u ka¥dogo na levom
boku dubinka, na pravom - pistolet." (A362-, 14)
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Sie werden mit feindlichem MiAtrauen betrachtet:

"Ochrana. Na vse sovetskie parochogy ee vystavlja-
Jut, Silu svoju gokazyvaJut. V proslyjJ raz, gogda
Ja Cerez Pgnamu sSel, onil po kajutam_lazili, {&emo-
dany potrog$ili, Vot tak ochranal Nu¥no kajutu svoju
zakryt'. Osmotreli amerikancy sudno. Radiorubku
zakryll. Postovych vezde postavili." (A362-, 14)

Dagegen werden die panamesischen Hafenarbeiter positiv ge-
sehen, freundschaftlich, fr8hlich, gesund, aber ausgebeutet:
"Pagnamcy. Zggorelye. Veselo zdorovajutsja. Rukl nam

poZzimajut, Sutjat. Odin govorit po-russki: - Kak

dela, pomalen'ku?

U vsegh na rubachach so spiny kvadratnye n ¥ivki ....

"Raboéi) PanamskoJ sudovo] kompanii". Kak Stamp na

eloveka postavili. V pervyj raz ja takoe uvidel.”

(A362-, 1h)
Die amerikanischen welfien Soldaten werden welter negativ, in
eilnem fort kauend und essend geschildert, dazu kommt die
Rassendiskriminierung der schwarzen Soldaten durch die
weiBen:

v
"KurjgiikZuJut. CelyJ den' Xeljustjami rabotajut.

Iz Ja og apel'giny doitajut, buierbrody, kur z&-
renych., I zujut, guJut, ujJut. Snacdala Janki nafu-
Jutsja, a potom uze soldaty-negry podchodjat. Vmeste

im ne poloz2eno. Ostoroino vge berut, slovno_ stydjat-
ng Im _vse v poglednjuju olered'., Belym - Lto po-
lu ge, Yernym - &to ostalos'." (A362-, 16)
Ihr vorgesetzter Korporal 1st boshaft wie schon der Chef auf
dem Fischerboot:
"Nadal'nik,... Kapral zloj. Bojatsja ego soldaty."
(A362-, 16)
Er hindert seine Soldaten daran, mit der sowjetischen Schiffs-
besatzung zu sprechen, die aber kiimmern sich nicht um ihn,
stimmen die Internationale an, und er kann nichts dagegen
tun; so freut sich der Erzidhler.

Nun folgt ein Kapitel, das mit "Negry" {berschrieben ist
(das vorige trug die Uberschrift "Amerikancy"). Hier kommen
schwarze Arbeiter auf einem Lastkahn und liefern dem sowje-
tischen Schiff Nahrungsmittel. Nach der Arbeilt bittet ein



00046928

- 197 -

dlterer Schwarzer dle Sowjets um Essen, Sle laden ihn zum
Essen ein, was er mit einem Hinwels auf die Rassentrennung
ablehnt:

- Nam nel'zja s belymi. Uvidit chozjain - plocho
budet." (A362-, 17)
Darauf wickeln die Sowjets ihm Brot und Fisch in ein Stick
Papier ein, welches er nimmt und mit seinen Kameraden teilt.
Zum Dank kommt er noch einmal zurick und sagt:
" - Sovetsklj teplochod - chorogij teplochod."
(A362-, 17)
Dann werden die panamesischen Arbeiter noch einmal geschil-
dert, und zwar wieder positiv:
"....gvartov381ki. Smuglye, krepkie. Muskuly na ru-
kach u nich, kak kokosovye orechi, ,...kurili tol-
stye, kak podvodnaja lodka, sigary. I napevall ka-
kie-to pesni." (A362-, 17)
Sie zeligen Interesse und Sympathie flr die sowjetische Be-
satzung und auch fir Kuba und Fidel Castro:

"Za¥umell oni. - Chorofo! - govorjat. - Molodec
Fidel'! Bravo, Fidel'l"™ (A362-, 17)

Sie hassen dle Yankees und hoffen auf einen eigenen "Fidel".

"Kapral rjadom vertitsja, a oni smejutsja, pogmigi-

vajut.... Ne 1ljubjat onil chvastlivych i zanosc¢ivych

Janki. A malen'kij panamec govorit: - Budet 1 u nas

svoj Fidel'." (A362-, 1T)
In Singapur zur Zeit des Oktoberfesttages, der gerade in der
Heimat gefeiert wird, erlebt die sowjetische Besatzung die
Armut und Unterdrilckung der dortigen Bevdlkerung. Dem
Rikschaldufer bietet der Bootsmann an, die Plitze zu tau-
schen und statt seiner dle Rikscha zu zlehen. Der 1ist dariiber
ganz erschrocken, aber der Bootsmann erklidrt ihm:

"A my, sovetskie, na ljudjach 1 podavno ne ezdim."
(A362-, 49)
Die sowjetische felertdglich gekleidete Schiffsbesatzung
kommt durch ein Elendsviertel mit nackten Kindern, Trocken-
wdsche und Hindlern auf den Strafen. Sie hilft zwel Jungen



00046928

- 198 -

einen schweren Lastkarren ziehen, denkt dabel an ihren Feler-
tag daheim, die Demonstration auf dem Roten Platz, die Schii-
ler mit den roten Fihnchen, und winscht den Arbeitern von
Singapur ein #hnliches Glick.

Beim Brand eines franzdsischen Schiffes auf See vor Afrika
wird die mangelnde und zdgernde Hilfsbereitschaft elnes deut-
schen und eines englischen in der N&#he befindlichen Schiffes
geschildert und dem sofortigen Rettungselnsatz des sowjeti-
schen Frachtschiffes gegenilbergestellt.

Solidaritit mit den Unterdrlickten in aller Welt (proletari-
scher Internationalismus) und die Embleme der sowjetischen
Flagge, Hammer und Sichel, dargestellt als Inbegriff die-
ser Solidaritidt, bilden den Grundtenor des Textes.

Zum SchluB wird noch von Japan gesprochen, und zwar freund-
lich insofern, als das sowjetlische Schiff 1m Gegensatz zu
einem daneben ankernden amerikanischen reges Interesse bel
den Japanern findet, von ihnen besucht und sogar von elner
ganzen Schulklasse unter der Aufsicht einer Lehrerin gezeich-
net wird. Uber diese Zeichnung #uBert sich der Autor be-
friedigt:
"Zato u ka!dogo v al'bome parochod s krasnym flagom
plyvet." (A362-, ST)
Freund/Feind-Denken und Schwarzweifmalerel sind in diesem
Text also stark ausgeprigt.

In A318+ muB ein westdeutscher Kommunist fiir seine politische
Gesinnung und seinen "Kampf um ein von Faschisten freles
Deutschland" mit drel Jahren Gef#ngnls bilRen und 1st auch
danach nicht sicher vor dem Zugriff der Polizei. Er trifft
heimlich mit seiner Famillie zusammen, die ihm weliter zur
Flucht verhilft. Die negativen Piguren sind eine Nachbarin
mit ihrem Sohn, die als Spitzel dargestellt werden, ein west-
deutscher Polizist und zwel amerikanische Patroullle-Solda-
ten (offenbar der amerikanischen Besatzung). Die positiven
Figuren sind der Kommunist Kraus, seine Frau Marta, ihr

Sohn Kurt und dazu der treue Schiferhund Wolf, der beinahe
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ungewollt seinen helmkehrenden Herrn verrdt. Die Familie
lebt in Angst und materieller Not. Der Text erschien 1963,
er gibt als Handlungsort ausdriicklich Westdeutschland an,
138t aber die Handlungszeit offen; lediglich der erwachsene
Leser kann aus den Figuren der amerikanischen Patroullle
schlieBen, dal es sich vielleicht um die Besatzungszeit nach
dem Kriege handelt.

Die exotisch dargestellten Linder oder Geblete sind Afrika
(A145-, ATT75-, A786-),das Gebiet um Ceylon (A280-), Indien
(A283-), die Tropen (A772-) und der nicht ndher differenzier-

te Siden, aus dem dile Zugvigel, hier die Kraniche, kommen
(A176-) .

Beli Afrika handelt es sich zweimal um Mirchensujets (A145-,
A786-) und einmal, wie auch bei den Tropen, um rein natur-
kundliche Tier-Darstellungen (A772-, AT75-).

A280- (auf einem Schiff vor Ceylon) und A283- (Indien) sind
Reiseberichte des gleichen Autors. Sie handeln von dort
heimischen Tieren, einmal von zwel Mungos und einem Erleb-
nis mit ihnen auf dem Schiff (A280-) und das andere Mal von
elnem Elefanten, der als Arbeitstier eingesetzt wird und sich
sogar von kleinen Kindern dirigieren 148t (A283-). Lediglich
in diesem letzten Text klingt ein politisches Moment mit an
in einer kurzen Episode (die auch nachtriglich eingeschoben
sein kann), als nidmlich ein Inder den fremden Besucher offen-
sichtlich freundlicher begrift, als er hirt, daB dieser kein
Englinder ist, sondern aus der UdSSR stammt. Der Autor gibt
dies, in der Ich-Form erzdhlend, kurz wileder.

Das L&nderbild der Vorlesestoffe zelgt deutlich den Zweck,
Kinder mdglichst frith zu lehren, wie sie sich Ausléndern ge-
genilber verhalten sollen (GriBen, Winken etc.). Die Stereo-
typen lassen vermuten, daf auch dle melsten Autoren selber
das Ausland nie gesehen haben. Die Verhaltensnormen, welche
hier den Fremden zugeschrieben sind, stammen von einheimi-
sch geblldeten Stereotypen her, die auch anerzogen werden.
Sie werden genauso den Erwachsenen geboten, und gerade 1in
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dieser Thematik sind dle Texte nicht nur fir dile Kinder,
sondern auch fir deren Eltern (die Kiufer) und fir die Ver-
lagslektoren berechnet.

Bezelichnend 1ist, daB ein Autor wie S. Mar¥ak in diesen Rah-
men nicht hineinpaft. Er war selber lange Zeit im Ausland,
und wohl nicht zuletzt deswegen 1ist es ihm mdglich, mit
ironischer Distanz zu schreiben, die oft ins Komische sich
ausweltet, jedoch nie verletzt. Seine Texte (wie "Mister
Twister™) sind auch nur #uferlich bedingt fir Kinder ge-
schrieben und wenden sich eigentlich an die Erwachsenen.

Filr einen Vergleich wire es nfitzlich, das Linderbild auf
anderen Literaturstufen welter zu verfolgen. Jedoch gerade
filr Vorschulkinder ist es am deutlichsten auf Klischees
reduziert, und paradoxerwelse 1st gerade hler flr dle ganz
Kleinen die Schilderung am abstraktesten.

Abschliefend ist zu sagen, da® die Raumdarstellung an sich
in den Vorlesestoffen elne untergeordnete Rolle splelt; der
Raum wird h8chstens kurz angedeutet. Im allgemeinen wird
vorausgesetzt, daf das Kind die Handlung dort lokalilsiert,
wo es selbst sich befindet., Das ist ein typischer Zug der
Trivialliteratur.
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1. DIE ERZAHLTE ZEIT
7.0.1 Theoretische Voriiberlegungen

Die "Zeit" in der Literatur ist besonders hiufig Gegenstand
literaturwissenschaftlichen Interesses geworden, hauptsdch-
lich deshalb, well dlese Kategorle nicht nur historische,

fir die der Literatur und Stoffgeschichte wesentliche, son-
dern auch wichtige morphologische Elemente eines Literatur-
werkes in sich birgt. So versuchte man, von der Zeit her,

ganz abgesehen vom Inhalt, Richtlinien zu geben filr die poeto-
logische Interpretation eines Textes. Man ging von der Inter-
pretation des Inhalts eines Werkes aus, stieB dann, etwas tle-
fer greifend, auf dle Zeit als Indiz elner Gattung. Demnach
erhebt sich die Frage: wenn Kinderlesestoffe eilne Gattung wi-
ren, so miiBte bel ihnen eine eligene Zeitbehandlung vorliegen.
Wir wollen auf eine Darstellung der Forschungsgeschichte auf
dlesem Geblet verzichten und verweisen auf die Arbelten von

G. Miller, E. Stalger, E. Limmert und H.R., Jauss, die sich ne-
ben vielen anderen mit dem Zeitproblem auseinandersetztenl).
Das Jlingste Buch von Limmert unterscheidet hauptsichlich "Er-
zdhlzelt" und "Erzihlte Zeit", die in ihrem Verh#ltnls zuein-
ander untersucht werden k&nnen.,

Unter Erzihlzeit versteht man die Dauer des Erzihlens, also
den Umfang eines Werkes, unter erzdhlter Zeit die dargestell-
te Zeit, wobel es G, Miller und Limmert mehr auf den Zeltwech-
sel, auf dle Art der Zeitfolge ankommt; so z#hlt Miller z.B.
anhand der Zeitangaben des Autors genau die Jahre, Monate oder
Tage aus, {iber die hinweg sich die Erz#hlung inhaltlich er-
streckt2), und indem er dem Zeitverlauf folgt, st8Bt er auf
solche Phinomene wie kontinuierlichen Zeitverlauf, mehr oder
wenliger genaue,ziffernmifige Datierung, Rickgriff, Raffung

und Weltung der Zelt etc., und diese Phinomene werden in Be-
ziehung zur Erzihlzelt gesetzt.

Fiir die Kinderliteratur steht die Klrze der Erzihlzelt fest,
und daher wollen wir (zunZchst) auch die Morphologle der Zelt
nicht speziell untersuchen. Wir sprechen hier von "Erzihlter
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Zeit"™ und meinen damit ganz einfach die Zeit selber, idber die
der Autor erzihlt, die Zelt als Stoffmotiv, als Inhalt, d.h.
wir fragen nicht nach dem Wie und Wielange, sondern: von wel-
cher Zeit wird den Vorschulkindern erz&hlt? Wir haben es also
auch hler immer noch mit dem Inhalt zu tun, wie Ja auch unse-
re ganze Arbeit eine Inhaltsanalyse darstellt. Es scheint uns
durchaus sinnvoll zu sein, fir die Kinderliteratur diese "Er-
zdhlte Zeit" inhaltlich zu untersuchen, denn hier spielen sich
Vorginge und Ereignisse ab, die in der Regel an eine bestimm-
te Zeit und an einen bestimmten Raum gebunden sind.

Der Autor 1st mit dem Zeitproblem stets konfrontiert; denn eil-
nerseits ist er bemiht, sein Werk md8glichst wenlg zeitgebunden
zZu gestalten, damit es auch in der ferneren Zukunft nicht an
Aktualitdt einbift und, wie man sagt, die Zeiten Uberdauert.
Dieser Wunsch schlieft andererseits nicht die Absicht aus,
bewuit die Vergangenheit darstellen zu wollen. Im Grunde ge-
nommen stellt er meist eine Vergangenhelt dar, zumlndest eine
nahe Vergangenhelit.

Er kann die Absicht haben, eine entfernte oder eine nahe Ver-
gangenhelt darzustellen, dann muf er den Leser mit der Zeit-
stufe wenigstens so welt vertraut machen, da® dieser begreift,
daf von elner Vergangenheit die Rede 1st. Das 1ist ein schweres
Unterfangen, wenn es sich beim Leser (bzw. HYrer) um ein Vor-
schulkind handelt.

AuBerdem entsteht die Frage: wo ist der Autor wdhrend der Dar-
stellung? Da gibt es verschiedene MSglichkeliten; er kann beob-
achten und niederschreiben. Dann ist er dabei, zeligt sich aber
nicht. Er kann aber auch eine Erzihlung von der Vergangenhelit
schreiben, da. ist der Erzidhler immer im Text, entweder als
handelnde Person oder/und als Icherzahler3).

In der Tat beginnt die "historische Aufklirung" ziemlich frth,
eben schon im Vorschulalter. Das muf auch so sein trotz aller
Schwierigkeiten, die sich dabei fir eine altersgerechte Ge-
staltung ergeben, denn sonst liefen Autoren und Verlag Gefahr,
"ahistorisch", d.h. in der Sowjetunion apolitisch zu sein

und verllren damit ihre Existensberechtigung,.
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Durch die Kategorie "Zeit" wird also offenbar, auf welche
Zeitstufen hierbel zuriickgegriffen wird, und sie zeigt die
Absicht der Autoren. Es 18t so, wie es schon G. Miller fest-
stellte, wenn er davon sprach, da8 das Zeitgeriist die Absich-
ten und Methoden des Dichters transparent werden lasseu).

Auch fUr die Kinderliteratur also, und fir sie dazu in spe-
zleller, piddagogisch-psychologischer Hinsicht, 1st wichtig
festzustellen, von welchen Zelten die Autoren erzidhlen, wile
welt sie z.B. in die Vergangenheit zurtickgreifen (schreiben
sie etwa nur vom 20. Jahrhundert oder auch vom 19. und wa-
rum?). Bei den Zeitperspektiven wird es hier sicherlich nicht
80 viele Variationen geben wie in der Erwachsenenliteratur.

Wir haben zur Untersuchung dieser erzihlten Zeit ein System
appliziert, das speziell flr die sowj]etische Literatur im
allgemeinen relevant i1st. Es hat sich gezeigt, daf dieses Sy-
stem gerade so auch fir die Untersuchung der sowjetischen
Vorlesestoffe geelgnet 1st, obwohl es zeigt, wie wenig kin-
dertimlich manche lesestoffe in dieser Hinsicht sind.

7.0.2 Das System zur Untersuchung der Erzdhlten Zeit

Wir fragen uns also zunjchst, welche Kategorien der Zeit
nicht nur fir die Kinderliteratur, sondern fiir dle gesamte

sowJetische Literatur im Rahmen eliner Inhaltsanalyse rele-
vant sind.

Da ist einmal das rein erzdhlende Element zu berficksichti-
gen, ndmlich die Zeitstufe. Unseren Ansatzpunkt bilden dabel
nicht nur die grammatischen Grundformen des Verbs. Jede Td-
tigkeit kann in der Vergangenhelt, in der Gegenwart oder in
der Zukunft dargestellt sein. Da wir es mit Inhalt, mit Lite-
ratur zu tun haben, milssen wir diese "grammatischen Grundfore
men" inhaltlich noch weiter gliedern; so erhalten wir: "Ver-
gangenheit im allgemeinen®, wenn der Autor nicht tlefer diffe-



00046928

- 204 -

renziert. Dazu gehért z.B. die unbestimmte Vergangenheitsan-
gabe im Volksmirchen: "¥11i-byli...". Dann wire die am wei-
testen zurlckliegende Vergangenheit, nimlich die "Urzeit" zu
bericksichtigen; sie tritt in der Literatur dann in Erschei-
nung, wenn dlese z.B. von der Entstehung und Entwicklung der
Welt erzdhlt. Auch Kinder werden liber dieses Thema aufge-
kldrt, und wenn es flUr diese Altersstufe noch zu frilh sein
mag, so wird es in der Literatur flr die nichste Altersstufe
sicherlich stirker berilicksichtigt sein.

Ferner kennt spezlell die sowjetische Literatur noch zwel
emotionelle Arten von Vergangenheltsdarstellung; das ist ein-
mal eine "heroische Vergangenheit™; hierbel handelt es sich

um bestimmte historische Ereignisse, die herolsiert darge-
stellt werden wie z.,B. die Revolution, der Blirgerkrieg und

dann spdter auch der Zwelte Weltkrieg. Dies ist sozusagen die
"Mythologische Zeit". Daneben gibt es aber noch eine Vergangen-
heit, dle im Gegentell als "verfluchte Unterdrickungszeit™ dar-
gestellt wird; hiermit ist die vorrevolutioniire Zelt des Za-
rismus und Kapitalismus gemeint. Diese Art der Zeitdarstel-
lung finden wir besonders hiufig in der frilhen sowjetischen
Literatur.

Nach der Klassifizierung der Vergangenheit, die in dieser
Weise auch sinnvoll fir die Untersuchung der sowjetlschen
Kinderliteratur ist, wenden wir uns der Zukunft zu.

Hier unterscheiden wir ebenfalls eine nahe und eine ferne
Zukunft. Die ferne Zukunft, die freilich als nicht allzu
ferne Zelt empfunden wird, 1st fir die sowjetische Literatur
die Zeit, in welcher einmal der Kommunismus verwirklicht sein
wird. Es 1st eiln Spezifikum der Sclence~Fiction-Literatur und
der Utoplen, daB sie melst die ferne Zukunft darstellen. In
der Vorschulliteratur i1st das gerade nicht der Fall. Wie es
genau hier mit der Zukunft und ihrer Darstellung steht, wird
die Analyse zeligen. Sie wird bestdtigen, da® das Charakterl-
stikum der Gattung Vorschulliteratur wahrscheinlich gerade
die Darstellung der Gegenwart auch hiler 1ist.
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Die Gegenwart kann auf zwelerlei Art und Welse dargestellt
sein; sie kann einmal, so wie auch die Vergangenheit, he-
roisiert werden, dann nennen wir sie "pathetische Gegen-
wart". Eilne solche Zeitdarstellung treffen wir an, wenn
Z2.B. Paraden an gesellschaftlichen Felertagen geschlildert
werden, wenn vom Roten Platz in Moskau und vom Lenin-Mauso-
leum die Rede 1st etc. Hier handelt es sich um eilne gehobe-

ne, eine pathetische, gewissermaflen ritualisierte Gegen-
wart.

Daneben gibt es aber auch noch eine alltigliche Gegenwart,

dle wir als "realistische" klassifizieren wollen. Sle wird

wahrscheinlich, was die Zeitstufen anbelangt, am hdufigsten
in der Vorschulliteratur zur Anwendung kommen und ihr Cha-

rakteristikum darstellen.

Auberdem 1st es mglich, daf der Autor zwel oder drei Zeit-
stufen vermischt, dann bekommen wir "Kombinationen".

Wir haben also fir die Ermittlung der in der Literatur ange-
wandten Zeitstufen folgende 9 Untergruppen:

21, Zeltstufen

Z1 Vergangenhelt allgemein

22 Urzelt

Z3 Herolsche Vergangenhelt

Z4 Historische "verfluchte" Vergangenhelt

Z% Nahe Zukunft

26 Ferne Zukunft

Z7 Pathetlische Gegenwart

Z8 Realistische Gegenwart

Z9 Kombinatiocnen
Mit einer solchen Untertellung werden wir inhaltlich u.E.
am besten der sowjJetlischen Literatur gerecht. Die wenigen
Belsplele zu elnigen Gruppen sollten auf die zu beriicksich-
tigenden Spezifika hinwelsen. Es 1ist fir die Gattung und
fir das ganze Schrifttum charakteristisch, welchen Zeitstu-

fen Uberhaupt sich die Autoren zuwenden.

Bel unserer Untersuchung gehen wir von der Hypothese aus,
dal elne padagoglsch und psychologisch adiquate Literatur
fir Vorschulkinder das Hier und Jetzt darstellen muS, denn
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Kinder bis zu sechs oder sieben Jahren haben noch keine
differenzierte Zeitvorstellung; sie sind gerade erst dabeli,
zu verstehen, was "gestern", "morgen" oder "iUbermorgen" be-
deutet, sle sollen erst die Uhrzeit kennenlernen und damit
die Begriffe "Minute" oder "Stunde" erfahren lernen, ganz
zu schwelgen von Tagen, Wochen, Jahren etc.

Wenn aber die Lesestoffe trotzdem das Hier und Jetzt ver-
lassen, so geschleht dles seltens der Autoren absichtlich.
Diese Diskrepanz zwischen psychologisch bedingter Gegenwart
elnerseits und der Absicht andererseits, {ber die Vergangen-
heit aufzukl&ren, bildet eine Spannung, die ein echtes Problem
darstellt. Manchmal sind allerdings gelegentlich auftretende
Vergangenheltsdarstellungen auch durch mangelhafte Uberprii-
fung bel der Auswahl bedingt.

Ein kurzer Blick auf dile Vorschulliteratur zeigt, daf sie
sich weit lber das Hier und Jetzt hinaus bewegt (vgl. Kap.6,
Erz&hlter Raum). Es beweist, daB der Verlag dann mehr Rick-
sicht auf die Zeltpollitlik als auf die Kinder nimmt.

Wurden also in dleser ersten Gruppe die Zeitstufen literatur-
wissenschaftlich, unter dichterischem, poetologischem Aspekt
behandelt, s0 interessiert uns an zweliter Stelle rein thema-
tisch dle konkrete Zeit; nehmen wir z.B. an, die Autoren wir-
den hdufig von der Vergangenheit schreiben, so ist es natir-
lich wissenswert, von welcher konkreten Vergangenheit die Re-
de ist. Deshaldb missen wir nun auch konkrete Zeitperioden er-
fassen, Uber dle in der Literatur geschrieben wird. Dazu ar-
beiteten wir eine Periodisierung aus, die sich an der russi-
schen bzw. sowjetischen Geschichte orientiert. Diese zwelite
Gruppe der "Objektiven Chronologle"™ unterteilten wir eben-
falls in 9 Untergruppen:

Z2 Objektive Chronologie

ZX1 10.-18, Jahrhundert
ZX2 1800-1860

ZX3 1861-1890
ZX4 1891-1916
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ZX5 1917-1924

ZX6 1925-1935

ZX7 1936-1940

ZX8 19U41-1945

ZX9 1946-1954 und weiter bils zur Gegenwart
Die Perioden sind nicht gleich lang; alle sind schon thema-
tislert. Dabeil erfaften wir mit der ersten Untergruppe das
10.-18. Jahrhundert, denn die russische Geschichte beginnt
praktisch mit der Entstehung der Kiever Rus' im 10. Jahrhun-
dert. Die zwelte Gruppe umfaft die Zarenzeit von Alexander I.
bis zu Nikolaus I., dle dritte Gruppe beginnt mit der Auf-
hebung der Leibeligenschaft 1861 unter Alexander II., umfaft
dessen Reglerungszelt und erstreckt sich weliter bis 1890.
In der vierten Perliode, 1m wesentlichen die Zelt Alexan-
ders III., beginnt schon die revolutionire, spiter bol-
schewlstische Bewegung, die sich bis zur Revolution ent-
wickelt. Die fiinfte Periode umfadt die Zelt der Oktoberrevo-
lution, des Biirgerkriegs und der NEP(1917-24) dile sechste
(1925-35) gilt in der UAdSSR als friedliche Aufbauzeit, die
sietente (193€-U0) ist als Vorkriegszeit in Erinnerung ge-
blieben. Danach folgt die Kriegszeit, die fir die Sowjetuni-
on die Jahre 1941-45 umfant. Die letzte Periode umfagt die
Nachkriegszeit, 1946-54, und dazu dile weitere Zeit bis zur Ge-
genwart.

Ganz abgesehen von den Zeltstufen der Gegenwart, Vergangen-
heit und Zukunft und der objektiven Chronologie hat der
llensch einen Lebenslauf, eine Blographie, dle man als Zeitka-
tegorie getraucht. Sie beginnt fiir ihn mit der Geburt und en-
det mit der Tod. Dazwlschen liegen mehrere Lebensalter, die

durch seine k¥rperliche und psychische Entwicklung bedingt
sind.

Auch die Literatur stellt diese Lebensalter dar, wenn sle vom
Leten 1hrer Akteure erzdhlt oder wenn der Autor die Zelt da-
nach mi3t., Label btraucht sie nicht alle Lebensalter gleich-
mifgly zu tehandeln; meist w&hlt sie nur jene aus, die ihr

fir die Entwicklung der Handlung aus ilrer speziellen Per-
spektive heraus wichtig sind. Sie kann dabel bestimmte Le-
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bensalter ignorieren, auf andere das Hauptgewicht legen; ih-
rer Auswahl liegen psychologlische, poetologische, im Falle
der Kinderliteratur auch p#dagogische Motivationen zugrunde
(auch Limmert hat in bezug auf die Erwachsenenliteratur auf
diese Probleme hingewiesen). Gerade bei der massenhaft ver-
breiteten Literatur treten dazu noch geschéiftliche Erwigun-
gen im Hinblick auf bestimmte Lesergruppen.

Wenn aber iiberhaupt Lebenslauf auch in der Kinderliteratur
dargestellt wird, so erheben sich dabel zwel Fragen, die eil-
ne wichtige thematischepoetologische Problematik aufrollen.

1. Handelt es sich dabel um das Leben konkreter histori-
scher Persdnlichkeiten, und dienen dle entsprechenden
Texte dazu, den Vorschulkindern diese konkreten Persén-
lichkeiten ndherzubringen und vertraut zu machen und fUr
sie den zeltlichen Hintergrund der historischen Ereignis-
se zu beleuchten = oder geht es den Autoren primir um
die Darstellung eines bestimmten Lebensalters, was sle
an fiktiven Akteuren exemplifizieren?

2. Gibt es ein bestimmtes Lebensalter, von dem die Vor-
schulliteratur vorzugsweise erzdhlt, und ein anderes,
welches sie ignoriert - oder erzihlen die Autoren in
glelichmiifiger Quantitit von allen Lebensaltern? Man kdnn-
te sich vorstellen, dad eine Literatur fUr Vorschulkin-
der nur von diesem Lebensalter, also von KleinkindernS),
schreibt, daf sie dagegen nile etwas vom Xlterwerden,
vom Altern, vom Alter selber und schlieflich vom Tod er-
z&hlt (zur Vertellung s&mtlicher menschlicher Akteure
auf Alters- (Generations-) und Geschlechtsgruppen im

allgemeinen vgl. auch 8.1.1).

Um Einblick in die Darstellung der verschliedenen Lebensalter
des Menschen in der Kinderliteratur und ihre quantitative Ver-
teilung zu gewinnen, flillten wir die neun Rubriken mit
folgenden menschlichen Lebensalterperioden aus:
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Z3 Lebenslaufl

ZXX1 Kindheit (0-6)

ZXX2 Grundschule (7-12)

ZXX3 Oberschule (13=-17)

ZXX4 Student/Soldat (18-24)

ZXX5 Heiratsreife (25-30)

ZXX6 Eheleute (31-40)

ZXX7 Eltern (41-50)

ZXX8 Grodelternreife (51-60)

ZXX9 Grelsenalter; Tod (61-...)
Hierbei hielten wir uns nicht mit einer differenzierten, heu-
te wohl zelitlich etwas verschobenen Verhdltnissen entsprechen-
den Eintellung auf, denn fir unsere Zwecke reichen die Gra-
dationen dieses Schemas v811lig aus; wenn wir das Material so
codieren und quantifizieren, wird sofort transparent, worlber,
d.h. von welchem Lebensabschnitt dieses Schrifttum berichtet

und von welchem weniger oder gar nicht (vgl. auch 8.1.1).

Eine vierte Zeiteintelilung, die auch fiir dle Literatur rele-
vant sein kann, ist die nach Ereignissen. Eine derartige
Zeitbetrachtung liegt vor, wenn man z.B. sagt: "Vor dem Erd-
beben", "Nach der grofen Flut", "Vor dem Kriege" (oder der
Revolution!), "Wihrend des Krieges"™, "Vor seiner Heirat"
etc.

Flir dle Literatur 1st poetologisch die Frage relevant, ob
sich Uberhaupt die dort dargestellte Zeit an Ereignissen
orientiert, und wenn, an welchen. Es kdmen, wie die obenge-
nannten Beispiele schon andeuten, Ereignisse aus drei ver-
schiedenen Berelchen 1in Betracht: Naturereignisse, gesell-
schaftliche und private Ereignisse. Auch fir die Vorlesestof-
fe ist zu fragen, ob hier solche Ereignisse ilberhaupt be-
schrieben werden, und um welche es sich im einzelnen dabel
handelt.

Aber nicht nur die Ereignisse selbst kdnnen in der Litera-
tur dargestellt werden, sondern auch bestimmte Daten, die,

zu Erinnerungsdaten geworden und zu Felertagen erhoben, all-
Jéhrlich oder in anderem zeitlichen Abstand an diese rituali-
sierten Ereignisse erinnern und sie feiern.
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So stellt z.B. der Geburtstag im Leben des Kindes ein wich-
tiges privates Erinnerungsdatum dar, die Geburt selber wi-
re ein privates Erelgnis. Die Revolution von 1917 kann ent-
weder selber in der Literatur als gesellschaftliches Ereig-
nis, als Zeltpunkt, dargestellt werden, es kann aber auch
ihr Jahrestag als Zeithinwels beschrieben sein.

Flir die Erfassung aller Erelgnisse und lhrer Erinnerungsda-
ten, die 1im Vorlesestoff als Zeltmarkierung dargestellt
werden, erglbt sich folgendes Schema, das wir als vierte
Kategorie der erzihlten Zelt, Calendaria, in unser System
aufnahmen:

YA Calendaria

ZXXX1 EREIGNISSE

Z2XXXx2 = in der Natur

ZXXX3 = in der Gesellschaft

ZXXX4 -,private

ZXXX5 ERINNERUNGSDATEN

ZXXX6é - zu Naturereignissen

ZXXX7 - zu Erelgnissen 1.d. Gesellschaft
ZXXXx8 - zu privaten Ereignissen

Eine welitere Art der Zeiteintellung, dle auch als Kategorle
der erzdhlten Zeit in der Literatur bellebt und hduflg dar-
gestellt 1st, sind die Jahreszelten.

Zuniichst ist es psychologisch wichtig zu erfahren, ob die
Vorschulliteratur mehr vom Sommer als vom Winter, eher vom
Frihling oder vom Herbst erzidhlt., Und anhand der fir jede
Gruppe ermittelten Texte k®nnen wir untersuchen, wie diese
Jahreszelten Jewells dargestellt sind: beschreiben sie nur
die Freuden (z.B. Sommer) oder im Gegenteil ihre Hirte und
Strenge (z.B. Winter)?

Zur Ermittlung der relevanten Texte ergibt sich also folgen-
des Schema:

Z5 Jahreszelten

ZXXXXA Frihling
ZXXXXB Sommer
ZXXXXC Herbst
ZXXXXD Winter
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Wir lleBen es aus computertechnischen Griinden fir dlese
Arbelt bel den finf genannten Hauptkategorien bewenden,
obwohl noch weitere Zeitkategorien, deren Einbeziehung
urspriilnglich auch geplant war, denkbar wiren wie: Monate,
Wochentage, Tageszelt, Qualifikation von Zelt (Gute,
schlechte, phantastische Zeit) und Erzihlzeit. Da wir die
ndtigen Unterlagen zur Verfiigung haben, k¥nnten wir, wann
es sinnvoll erscheint, die Arbeit durch diese Kategorien
und die entsprechende Codlerung und Analyse des Materials
Jederzelt ergidnzen.

Im Prinzip sind zeitliche Charakteristiken eines Werkes mdg-
lich, die alle finf von uns behandelten Kategorien gleich-
zeltig (in elnem Werk) umfassen. Wir stellten deshalb alle
Hauptkategorien nebeneinander, so daB® unser Kategorlensy-
stem eine horizontale Codlerung ermglicht. Bei einem Zeit-
wechsel setzten wir ein + und lieBen dann die betreffende
zwelte Codlerungszeile folgen (dadurch nutzten wir die letzte
Untergruppe von Z1, "Kombinationen", nicht aus).

Diese horizontale Gliederung machte Korrelationen mdglich,

die man leicht vom Computer abrufen kann, und dabel lassen
sich auch die entsprechenden Texte sofort ermitteln. Das 1ist
eine bedeutende Hilfe flir die tiefere Durchdringung der Texte,
und der Inhalt wird dadurch, was die erz#hlte Zeit anbetrifft,
in breitem Umfang erschlossen. Dies soll an ein paar Beil-
spielen erldutert werden.

Ein Autor kann liber die Revolution von 1917 riickblickend aus
der Erinnerung heraus schreiben, diese Zeit also als Vergan-
genheit behandeln, er kann die gleiche Zeit aber auch als Ge-
genwart schildern. Im ersten Fall wilirden wir die Korrelation
23.5, im zweliten jedoch 27.5 erhalten. Es wdre auch denkbar,
daf er den Text vor der Revolution verfaft, diese in einer
Zukunftsvision vorausgeahnt hat und iUber sie schreibt. In dle-
sem Falle ergibe sich die Korrelation Z5.5.

Ein anderes Belsplel: Die Korrelation Z5.9 informiert uns
{lber einen Text, in welchem der Autor die Nachkriegszeit als
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nahe Zukunft behandelt hat; wahrscheinlich schrieb er den Text
in der Kriegszeit, dachte aber schon an die Zelt nach dem
Kriege und malte sie aus.

Derartige Korrelationen informlieren also einmal {lber die kon-
krete historische Kalenderzeit und gleichzeltlg iber dle Per-
spektive der Zeltstufe, aus der heraus sle der Autor dichte-
risch bel.andelt.

Es sind dazu auch noch andere Korrelationen wichtig, z.B. die
von Erschelnungsjahr und "ObjJektiver Chronologie®™ und evt.
dazu auch "Zelitstufe"; ein Autor kann im Jahre 1861 {lber die
creignlsse selner Zelt schreiben, es kann aber auch eln ande-
rer Autor 1961 lber die gleichen Ereignisse schreiben, welche
fir ihn hundert Jahre zurickliegen (die dichterische Zeitstu-
fe kann Ubrigens fir beide Autoren die Gegenwart sein).

Wenn wir alle Texte ermittelt haben, dle {iber den Zwelten
Wdeltkrieg erzihlen, so wollen wir anhand der Erschelnungsjah-
re prifen, ob es sich hier vorwiegend um frilhe Texte handelt,
in denen eiln Autor, der den Krieg als Augenzeuge miterlebte,
Kindern, dle 1hn ebenfalls kennen, davon als Gegenwart er-
zdhlt. Oder erzdhlt in melst spiteren Texten ein Autor aus
der Vergangenhelt Kindern von heute, die den Xrieg nicht mehr
erlebt haben? Abgesehen davon ist flir das Thema "Der Zwelte
deltkrieg im Vorlesestoff" auch aufschluireich zu verfolgen,
ob aufler solchen Texten in der Kriegszeit selber auch noch
Texte ganz anderen Inhalts erschienen sind und ob jene nicht
gar die Texte mit dem Xriegsthema iUberwlegen.

Ebenso wird die Darstellung der Jahreszeliten gerade innerhalb
bestimmter Korrelationen besonders interessant; da sie sich
Jidhrlich wiederholen, kann auch in der Literatur ein Sommer
in einem Jahr des 18. Jahrhunderts (das wire ZXIXXB), es
kann die Gegenwart als Herbst (Z8XXXC) oder eine Zukunft

als Winter (Z5XXXD) geschildert sein.

Wichtig ist z.B. auch die Erhellung der Frage, ob bestimm-
te historische bzw. gesellschaftliche Ereignisse immer wie-
der in der gleichen Jahreszeit dargestellt werden (z.B. der
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Krieg im Winter!); aus welchen literarpsychologischen Absich-

ten heraus dies geschieht, und welche poetologlischen Konse-
quenzen es hat.

Alle dlese Korrelatlionen machen bestimmte literarische Ten-
denzen (Realismus, Realismusferne, Heroisierung etc.), die
Absichten der Autoren, ja, der ganzen Literatur sichtbar.
Und wir wollen versuchen, die Motivation der Autoren trans-
parent zu machen, die sle zu solchen Korrelationen veran-
laBt haben.

Die Ergebnisse der quantltativen Analyse unseres Katego-
riensystems und dazu noch einige Korrelationen mit Hilfe der
EDV liegen vor. Es sollen hler nur diejenigen dargestellt
und anhand der betreffenden Texte belegt und interpretiert
werden, die uns fir die Kinderliteratur als besonders auf-
schlufireich erscheinen. Das werden meistens die Gruppen mit
den wenigsten Texten sein, denn hier wird auf Zeitaspekte
zurilckgegriffen, welche flr die Kinderliteratur nicht allge-
mein charakterlistisch sind. Diese Abwelchung von der Hypo-
these ist gerade sehr wichtig.

7.1 Die Zeitstufen 1m Vorlesestoff
Ergebnisse der quantitativen Analyse

Das Register (Z1-29) zelgt deutlich das Charakteristikum
der Gattung Vorlesestoff; sle stellt meist die realistische
Gegenwart (305 Texte) dar, in der auch das Vorschulkind
lebt. Daneben wird aber hdufig Jene unbestimmte, meist nahe
erzdhlende Vergangenhelt dargestellt, dle man, wenn es sich
nicht um mirchenhafte Texte handelt, eigentlich roch zur Ge-
genwart rechnen kann. Es handelt sich sozusagen um ein Ent-
weder-Oder dieser belden Zeitstufen; denn dle Ubrigen sind
dagegen sehr wenlg benutzt, am wenigsten die Urzeit., Hier
haben wir nur 1 Text aus dem Jahre 1937, der in Mirchenform
(Aitiologie) von der Entstehung der Erde erz4hlt. Diese
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AOUE-1
A145-1
A2TT7-1
AUB3-1
A521-!
ASUT+1
AS61-1
A598-1
A629+1
A6lUL4-1
A662-1
A6T6-1
AT05-!
AT22-!
AT48-1
AT68-!
A786-!
ABO3-!
A812-!

Al111-!

AO11+!
A191-!
AlYyz-1

AQ30-!

A4TY-1

AO081-~!
A161-1
A290~!
A485-t
A522-!
AS48 ¢!
A562-!
A599-!
A631+!
A6GLU6E+!
A663-!
A6TT-!
AT06-!
A723%-1
A750-!
A770-!
A789-!
A80Y4-1
A813-1

AQ29+!
Al192-!
Als2-1

A246+!

A088-!
A162-!
A318+!
A486-!
A526-1
A54T+?
AS63+:
AGCE+!
A635~1
A6L4B+!
AGE5-!
A6T78-!
ATOT-!
AT25+!
A751-!
AT776-!
A750-!
AB805-1
A815-!

Ao31-!
A207 +!
A484-1

A593+!
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Vergangenheit

A103-! A104-!
A163-1 A212+¢!
A357-1 A36L~!
ALBT-1 ALBG~I
A529~! A532-!
A5504! A551~!

A581-! A58T+!
ABOT+#! A613-!
A637~-! A63G-}
AGU9+! A650+!
A667-! A668-!
A6T9-! A681+!
A708-! A709-!
A731-! AT32-!
ATS4-! ATS6-!
ATT7-! AT78-!
AT92-! AT93-!

ABO6~! ABOT+!
A816-! AB1T7~-!

Urzeit Z2XXXX

heroische Vergangenheit

Z1XXXX

A105-!
A222-1
A396+!
ALgT !
A535-!
A552 -t
A590+!
A616-!
AGLO-!
A651+#!
A670~!
A682+!
A710+!
A733-!
ATST7-!
AT780-1
A7T97-1
ABO8~1

insges

insges

Ao80-! AO84-! A126-! A130-!
A296-! A298-! A333-! A356=!
AS505+! ASTO-! A622-! A638-!

insges

4

A106-1 A107-1! A121+!
A25U4=1 A266-1 A276-!
AUBO#! AUB1+! AUB2+!
A503+#! ASOU€! A520-!
ASLL&! AS45E! ASUG+!
AS53-! AS54-1 AS560-!
A595-1 AS596-! A597-!
A620-! A624-! A625-!
A641-! A642-1 A6U3-!
A656-! A660-! A661-!
A6T1-! A674-! A6TS-!
A691-! A698-! ATO4-!
AT11-! A712-! AT715-!
AT734- AT4U-! ATUS-!
AT60+! AT66+1 ATET+!
A781-! A782-! A785-!
A800-! AB0O1-! AB802-!
A809-! A810~! A811-!
amt 167

20.34
amt 1

0,12

Z3XXXX

A131-! A1SH+!

A358-! A399-!

A728+!
amt 26

3,16

historisch "verfluchte" Vergangenheit

ZYXXXX
A612-! AT30-!

nahe Zukunft

ferne Zukunft

insges

Z5XXXX

amt

insgesamt

Z6XXXX
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AQ20+!
A375+!
A469-!
A576-1
A683+!
A758-1

AOQO1 +!
A010+!
AQ21+!
AO33+!
AQL2-1
AQS52+!
AOE3+!
AOT73-1
AO086-!
AQQ7-1
Al112+!
Al122+!
A136-1
A150-!
A160-!
AlT2+!
A183-1
A196+!
A208-!
A218-!
A230-!
A241-1
A252-1
A269-!
A300-!
A328+!
A439-1
A510+!
AS5T72+!
A622-!
A6ST -1
A701-!
AT4G-1
A7T75-1

AOS54 +!
A376+!
A470-!
A579-!
AT13+#!
A814-?

AQQ2 +!
AO12+!
AQ22+!
AO34 -1
AQO43~)
AOS53+!
AO64 4+
AOT4 -1
AQ87 +!
A098-!
A113+!
Al123+]
A137-!
Al151-1
Al16h4+!
A1T73+!
A184+!
A198+!
A209+!
A219-1
A233-1
A242+!
A253-1
A270-1
A302+!
A329+!
A475-1
AS11+!
AS574 -1
A630+!
A66YL -
A702-!
AT52-1
AT84 -1

AQ66+!
A396+!
AlBB-1!
A580-!
AT21-!

AQQ3~-1
AO13+!
AO23+!
AO35+!
AOLY -1
ADS65+!
AC65+!
AOT75-!
AQQO-!
A099-1
A114+!
Al127-!
A138-!
A152-1
A165+]
A174-!
A185+!
A199+!
A210+!
A220-1
A234-1
A2U43+!
A255-1
A275-!
A310-!
A331+!
Al90-!
A527-1
AS8T7+!
A63 3=
A6T2-!
AT14+!
AT59+!
AT787-1
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pathetische Gegenwart

AO79-! A080-! AO082-1
A398-! Al32-1 AlUSS-1
Alg1-t AL493-! AS24-}
A582~-! A585-! AS586+!
ATBO+! ATU1+! ATH2¢!

insges

realistische Gegenwart

AOO4-1 AOOS5-! AOO6-!
AO14+! AO15+! AO16+!
AO2U+! AQ25+! AO026+!
AO36+! AO3T+! AO39+!
AO45-1 AOQUT-! AOQLB-!
AO56+! AOST+! AOS58+!
AO6T7+! AO68+! A069+!
AOT76-! AOTT7-! AOT78-!
A091-1 A092-! A093-!
A100-! A101-! A102-!
A1154! A116+! A117+!
A128-! A129-] A132+!
A140-1 A141-1 A142-)
A153+4! A155+! A156-!
A166+! A16T7-1 A168+!
A175-! A176-! A178-1
A186+! A188+! A189+!
A200-1 A202-t A203-!
A211+! A213+! A214-!
A221-1 A223+1 A224+!
A235-1 A236-! A237-!
A2LlU+) A247+1 A2U8-1
A257-1 A260-1 A263-1
A278-1 A281-! A282-!
A311-1 A312+! A315+!
A362-1 AZTT+! A381+!
A4gl-)! AS501+! A502+!
AS33-1 A534=1 A539+!
A601-! A614-! A615-!
A636-! A6LS+! AGUT+1
A6T3+1 A6BU4=1! AE86-!
AT20+) AT2u4-t AT37-1
AT61+! ATEU+! ATES+!
A7T96-1 AB18-t A819-!

insges

Kombinationen Z9XXXX

insges
.x

Z7XXXX
AQB9-! A332-1
Al59~-1 AUGO-!
A555=! A556~!
ASB88+! A593 4!
ATHE=! ATHT-I!
amt 47

5,72

ZB8XXXX

AOOT7+! AQOO8+!
AO1T7+! AO18+!
AO2T7+! AO28+!
AOLO+! AO41-1
AOUQ9-! AOS50-!
AOS9+! AOE0O+!
AOTO+! AOT71+!
A081-! AO83-!
AOG4~! AO9S5-!
A108-! A109-!
A118+! A119+!
A133-1 A134-1
Al1l6-t A148-!
A157-1 A158-!
A169+! A170+!
A179~! A181-!
A190+! A193-1
A204-1 A205+!
A215-1 A216-!
A225+]1 A228-!
A238-1 A239-)
A2U9+! A250+!
A264-1 A265-1
A287+! A288+!
A3164+! A31T7+!
A3B9+! A397+!
A506+! AS0T7+!
AS42-1 A559Q=]|
A617-! A618-!
A652-1 A654-]
A692+! A697-!
AT3B+! ATu43Z-!
AT69-1 ATT1-!
AB20-! AB821~!
amt 305

37,15
amt

Q
Q

A334-1
Al468-1
A575-1
A623-1
A755-1

AQQ9+!
AO19+!
AQ32~-1
AO38+!
AO51-!
AQ62+!
AQT2+!
A0B5-1
A0Q6-!
Alio-!
A120+!
A135-!
A1l49-]
A159-1
Al1T71+!
A182-1
A195-1
A206+!
A217-1!
A229-1!
A240-1
A251+!
A267-1
A290+!
A319+!
A438-1
AS509+!
AST1+!
A621-1
A655-1
AT700+!
AT46=1
ATT4-!
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Thematik wird also fiir Vorschulkinder so gut wie noch nicht
behandelt, dle Frage nach der Entstehung der Erde noch gar
nicht gestellt.

Ebenso wird von der Zukunft, welche Ja fiir Science Fiction
die wichtigste Zeitstufe darstellt, ganz selten oder gar
nicht erz&hlt; der einzige ermittelte Text (A474-) handelt
von der spdteren Berufswahl, also der niheren Zukunft.

Eine "heroisch" und eine als "historisch verfluchte Zeit"
dargestellte Vergangenheit finden wir durchweg in Texten
historischen Inhalts. Die heroilsch dargestellte Vergangen-
heit billdet dlie Mythologle des Alltags. Die Erelgnisse,
welche aus der Vergangenheit hierfiir in Frage kommen, sind
in erster Linle die Revolution von 1917 (einmal auch die
von 1905) und die Vorbereitungen der Arbeiter dazu (10 Tex-
te), dann der Bilirgerkrieg und der Zweite Weltkrieg (Je 6
Texte). 5 Texte handeln von Lenin als Privatmenschen.

In ihrem negativen Aspekt wird die Vergangenheit als "hi-
storisch verfluchte Zeit" vergleichsweise nur sehr selten
dargestellt (in 4 Texten).

Hier handelt es sich zwelimal um vorrevolutioniire Texte, die
Jetzt wieder aufgelegt werden (A246-, A730-). Sie schildern
das schwere Leben der Armen auf dem Lande 1n der Zarenzeit.
In einem welteren Text wird diese Zelt nur in der Rickblende
zum Vergleich mit der heutigen herangezogen (A593+), wobel
von Jjener Vergangenhelt erzihlt wird, daf damals das ganze
Land dem Kdnig gehdrt habe (und da8 nun jeder einzelne Biir-
ger der rechtmiifige Erbe, 'naslednyJ syn respublikil', sel;
der Text stammt aus dem Jahre 1963, die Bemerkung 1st eln
Wortsplel zu dem frilheren: 'naslednyj princ imperii'). Eine
Ausnahme in dieser Gruppe von der Thematik her opildet der
vierte Text (A030-); er schildert die schwierige Lage (auch
materielle Not) der Arbeiter vor der Revolution, die, da
sie durch illegale Versammlungen und Flugbldtter den be-
waffneten Aufstand vorbereiten, von Haussuchungen, Verhaf-
tungen und Gefdngnis durch die zaristische Polizei bedroht
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sind (wie wir oben sahen, stellen Texte iiber Revolutionsvor-

bereitungen diese Vergangenhelt sonst immer in ihrem herol-
schen Aspekt dar).

Wenn also die neueren Autoren in der Vorschulliteratur von
der historischen Vergangenheit schreiben, so wdhlen sie eher
den herolschen Aspekt dieser Zeltstufe; das bedeutet inhalt-
lich die Thematik von Revolution, Blrgerkrieg und Zweitem
Weltkrieg (die Mythologle des Alltags) unter Ausschluf ande-
rer Themen (historischer oder kulturhistorischer); was dile

handelnden Personen anbelangt, so sind Tr&ger des Herolschen
ausschlieflich Arbeiter.

Die Tatsache, daB die Vergangenheit als "historisch verfluchte
nur sehr selten dargestellt wird,hat inhaltlich zur Folge,

dag Milieuschilderungen zum Leben der Menschen widhrend der
Zarenzelt, dle sonst in eben dlesem Zeltaspekt gegeben wir-
den, hiler in den Vorlesestoffen fast v8llig fehlen.

Fast 6% der Texte des Gesamtrepertolres stellen die Gegen-
wart pathetisch dar. Wenn man "Pathetische Gegenwart"™ und
"Realistische Gegenwart"™ zusammennimmt, so bllden dle Texte,
in denen die Gegenwart pathetisch dargestellt i1st, und hier
befinden sich alle Texte mit gesellschaftlicher Thematlk,
13,35% der allgemein mit der Gegenwart befaften Texte. Uber
die Thematik dleser Texte im einzelnen wollen wir spdter
anhand der Korrelationen mit anderen Zeltkategorien spre-
chen.,

T.2 Objektive Chronologle
7.2.1 Allgemeine statistische Ergebnisse

Das Register (ZX1-ZX9) 1st mit dem absoluten Vorherrschen
von ZX9 eine Bestitigung fiir die Ergebnisse des vorigen Re-
glsters, daB ndmlich die meisten Texte von der Gegenwart
handeln.

Zel:
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OBJEKTIVE CHRONOLOGIE
X.-XVIII. Jhrh. insgesamt 0
1800 - 1860 ZX2
insgesamt 0
1861 - 1890 ZX3XXX
A126-! A298-! A357-!

insgesamt 3
% 0,36
1891 - 1916 ZXuUXXX
AO30~! A15L+! A2U6+«! A4BU-! AB12-! AT30-!

insgesamt 6
% 0,72

1917 - 1924 ZX5XXX

AO11+! AOQ29+! AO31-! AO80-! AOB4-! A368+! A130-! A131-1 A191-!

A192-1 A356=! AU52-1 A505+1 A570-1 A622-!
insgesamt 15

4 1,8
1925 - 1935 ZX6XXX
AOS4+! A129-! A4TS5-1 A332-1 AUU3-! AlS5-1

insgesamt 6

Gisela Schenkowitz - 9783954793150
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via free access
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AQQ9+!
A4B8-1!

AQ19+!
A333-1

AQO1+!
AO14+!
AQ28+!
AQLO+!
AO50-1!
PO65+!
AQ76-!
A086-!
AQ97-!
A113+!
A127-1
A140-1
A159-1
Al73+!
A185+!
A19Q+!
A211+!
A221-1
A236-1
A247 +!
A263-1
A302+!
A328+!
A397 +!1
AS501+!
AS539+!
A585-1
A618-1
A6T7 341
AT720+!
A784-1

AQ13+!
AS56+!

AQ25+!1
ATU1+!

AQQ2 +!
AO17+!
AQ32-1
AO41-1
AO051-!
AO6T7+!
AOTT7-1
AOB7 +!
AO99-1
A115+!
A128-!
Al141-!
A164+!
A174-1
A1869!
A200-!
A213+!
A223+!
A237-1
A248-1
A264-1
A310-1!
A329+!
A438-1
AS0T +!
AS42-1
AS8T7+!
A621-!
A683+!
Af21-1
A818-!

AQ20+!

A207+!

AOQQ3 -1
AO18+!
AO33+!
AQ42-1
AOQS52+!
AOE8+!
AQT78-1
A089-1
A100-!
A116+!
Al132+!
All42-1
A165+!
Al175-1
A188+!
A202-1!
A214-1
A224+!
A238-1}
A24G+!
A265-1
A311-]
A331+!}
A439-!
AS509+!
A555-]
A587+!
A622-1
A68L=!
A737-!
AB819-!
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1936 - 1940 ZXT7XXX

AOG6+!

1941 -
A296-!

1946 -

AQOY4 -1
AQ21+!
AO3L-1
AO43-1
AQS53+!
AQTO+!
AQ79-!
A0QO-1!
Al101-]
Al11T7+!
A133-1
Al46-1
A166+!
A176-1
A189+!
A203-!
A215-!
A228-1
A239-1
A250+!
A267-1
A312+!
A334-)
ALEB-1
AS10+!
AST1+!
A588+!
A623-1
A686-1
ATU4O+!
AB21-1

A182-! A288+«! A398-1 Al459-|

insgesamt

1945 ZX8XXX

11
1,32

A375-1 A399-! A432-1 A638-!

1954 und weiter

AQO5-1
AQ22+!
AQ35+!
AO4 Y-
AO56+!
AO71+!
A080-!
AQQ1-!
A102-!
A118+!
A134-1
Al153+!
A167-1
A178-!
A190+!
A205+!
A216-]
A229-!
A240-!
A251+]
A269-!
A315+!
A362-!
ALk69-1
AS511+!
A5T2+!
A593+!
AGUS+!
A692+!
ATL42+!

insgesamt 11
1,32

ZX9XXX
AQO6-1 AOOT7+! AOO8+!
AO23+! AQ2H+! AOQ26+!
AO36+41 AO3T+! AO3B+!
AO4S-! AO4T-! AOLB-!
AOS5T7+! AQ60+! AQ63+!
AOT2+! AOT3-! AOTH4-!
AOB81-! A082-! AO083-1
A092-! A093-! AO94-!
A108-! A109-! A110-!
A119+! A120+! A122+!
A135-1 A136-! A137-!
A155+] A156-1 A157-!
A168+! A169+! A171+!
A179-! A181-1 A183-!
A193-! A195-! A196+!
A206+! A208-1! A209+!
A217-! A218-! A219-!
A230-! A233-1 A234-!
A2U1-) A242+! A243+!
A252-! A253-1 A255-!
A270-1 A275-1 A278-!
A316+!1 A31T7+! A318+!
A3TE+! A3ITT+! A381+!
A470-1 A4Q91-1 AlQ3-!
As24-1 AS2T7-1 A533-1
A575-! AS576-! AS579-!
A601-! A613-1 A615-!
ABUT+! A652-1 A65L4-!
ATOO+! A701-! A702-!
AT46=! AT47-1 ATS8-!

insgesamt 274
4 33,37

A460-!

AT28+!

AQ12+!
AQ27 +!
AO39+!
AOL9-1
ACHU+!
A075-1
A085-1
A095-1!
Al12+!
A123+!
A138-1
A158-!
A1T72+!
A184+!
A198+!
A210+!
A220-1
A235-1
A2lbl+!
A257-1
A2B7+!
A319+!
A3894+!
A4Qh -1
AS34=}
A582-1!
A617-!
A655~!
AT13+!
AT6U+!
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Es informiert uns auBerdem darilber, wie weit diese Texte
filr Vorschulkinder inhaltlich in die historische Vergangen-
helt zurlckgreifen, némlich lediglich bis ins Ende des

19, Jahrhunderts.

Am hdufigsten werden Revolutions- u<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>