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Pourquoi des étudiants japonais décident-ils de participer a4 un stage de
langue et de culture, organisé par leur université, en France ? Quelles
significations donnent-ils aux expériences qu'ils y font ? Pour comprendre
les éléments qui structurent une expérience de mobilité académique courte
entre Japon et France, 'auteure de I'ouvrage, s’engageant dans une recherche-
implication, se penche surplusieurs séries de restitutions d expérience produites,
sur prescription institutionnelle, par des étudiants-voyageurs avant, pendant
ou apreés leur séjour en France. Elle prend le parti de développer son analyse,
relevant d’une approche qualitative, autour de la nature fragmentaire des
récits recueillis et d’y rechercher /es traces qui dénotent, malgré la variété des
supports et des formats d’écriture, la cohérence de I'ensemble. Explorant le
role joué par ces écrits de restitution dans ce qu’elle nomme une « situation
d’expérience de mobilité », elle met au jour 'existence d’un métarécit de
Iexpérience de séjour a I’étranger : celle-ci ne se jouerait-elle pas alors plus
au Japon qu’en France ?

Apres plusieurs expériences de fouilles archéologiques, un Dipléme d’études
approfondies en histoire médiévale (Université de Caen) et des débuts comme
enseignante d’histoire-géographie, Marie-Francoise Pungier s’est spécialisée
en Francais langue étrangére au Japon. En 2014, elle obtient un doctorat en
Plurilinguisme et didactique des langues étrangéres 4 I'Université de Fribourg
en Suisse. Professeure a 'Université Préfectorale d’Osaka, elle s'intéresse a la
mobilité académique, 4 'imaginaire des étudiants japonais sur la France et
explore de nouvelles formes de restitution d’expérience de mobilité.
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Aux « filles » de la rue du Pére Sanson a Caen
de l'année 1983-1984






J’ai toujours voulu étre une érudiante a l'étranger.

Depuis que je sais que cela existe et que cela érait a la portée de
rn’importe qui, j’ai toujours voulu étre une étudiante a [étranger.
Cependant, rien a faire, la chose m’échappe... J’habite, je travaille, je vis,
je réve, je pense, je déteste, jaime a I'étranger, qui plus est dans un pays
a faire des envieux — 6 Japon ! — mais je n'ai toujours pas réussi a devenir
une étudiante a l'étranger. Je n'ai jamais été étudiante a [étranger.

Ce n'est ni un réve, ni un regret, ni un « akogare ». Je ’en parle pas au
passé. La chose existe, est dans un horizon d’attente accessible mais pas
encore atteint.

Pas besoin d’étre grand clerc pour comprendre que cette chose —
comment l'appeler ? — est a origine de mon engagement aupres de
mes étudiants pour queux partent, se lancent dans « 'aventure ». Je le
leur souhaite, pas seulement par procuration, mais parce que je crois
fermement qu’ils peuvent trouver dans cette expérience, forcément unique,
car simplement la leur, quelque chose, mais surtout des personnes, et
peut-étre quelqu’un, si la chance leur sourit, qui les feront étre au monde
autrement. Clest ce que j’ai appris il y a longtemps et qui a décidé de
lorientation de ma carri¢re professionnelle, jusqu’a ce travail de recherche.
Voila a quoi ménent les rencontres et les coups de coeur de « quand on a
tout juste dix-huit ans »...
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PREFACE

Au cours des derniéres décennies, la recherche sur la mobilité
académique s'est activement portée sur divers domaines et a été abordée
selon différentes dimensions, en majorité d’'un point de vue historique
ou social. Ces études sont importantes pour étudier les situations de
mobilité ainsi que les stratégies sociales et identitaires élaborées par
ceux qui se déplacent mais aussi par ceux qui accueillent ces étudiants
étrangers dans les institutions. Elles sont d’autant plus essentielles que
les discours officiels sont le plus souvent euphoriques et ont tendance a
proner les bienfaits d’'une mobilité qui se veut tous azimuts sans prendre
en compte les « réalités » contextuelles et leurs effets sur 'expérience
des divers acteurs de cette mobilité. Enfin, ces recherches sont d’autant
plus nécessaires qu’elles ont jusqu’ici rarement inclus les problématiques
liées a la langue (aux langues), pourtant vitale(s) dans la vie quotidienne
et pour les exigences universitaires, et font souvent I'impasse sur les
stratégies sociolangagi¢res d’appropriation de ce « nouveau monde »,
voire d’insertion, de ces candidats a la mobilité.

Les universités du monde entier, et plus récemmentle Japon, accueillent
un nombre croissant d’étudiants internationaux souhaitant apprendre la
langue du pays d’accueil pour réussir leurs études, que ce soit dans le
cadre d’un séjour court ou d’un séjour longl. Mais si la mobilité est au
coeur des questions qui se posent actuellement, le monde académique

Note de Hideo Hosokawa pour mieux appréhender le contexte académique
japonais : « Selon cette nouvelle donne [internationalisation du supérieur],
I'Université de Waseda a Tokyo a joué un role majeur dans la formation en langue
et culture japonaise des étudiants étrangers. En tant que nippologue et directeur du
Centre des langues étrangeres que j'ai fondé et dirigé pendant plus de dix ans, j'ai
compris la nécessité de concevoir une didactique du japonais langue étrangere pour
répondre aux besoins spécifiques des étudiants internationaux. Avec mon équipe, j’ai
développé une démarche holistique dans 'accueil, la formation ainsi que dans le suivi
de ces étudiants, et j’ai mis en place une formation des enseignants japonais 4 ces
nouveaux enjeux et a cette nouvelle didactique ot recherche et pratique s'alimentaient
réciproquement. »
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n’admet pas toujours (ou toujours pas) qu'elle soit un élément clé dans la
circulation des savoirs et 'appropriation de nouveaux savoir-faire, mais
aussi dans le développement des étres humains et de nos sociétés. En
effet, & de rares exceptions pres, on constate un désintérét traduisant en
fait une non-prise de conscience de la part des institutions des enjeux de
la mobilité, notamment dans le peu ou le manque de préparation des
candidats a 'étranger tant au départ qu’a l'arrivée.

On comprend alors que le travail de Marie-Frangoise Pungier,
historienne de formation, professeure depuis 2011 au Center for Liberal
Arts and Sciences a I'Université préfectorale d’Osaka au Japon, résidant
dans ce pays depuis un certain temps, prend une signification toute
particuliére dans ce contexte. Lapproche systémique de la mobilité courte
que la chercheuse nous propose est la premiere du genre dans le monde
de I'éducation en langues et cultures étrangeres au Japon (des chercheurs
se sont intéressés a d’autres types de mobilités) et de ce fait représente une
avancée importante, unique et originale dans le domaine.

Rappelons ici le titre de son ouvrage : De fragments en traces. Déchiffrer
dans leurs écrits le récit d'expérience de mobilité courte d’étudiants japonais
en France.

M.-F. Pungier ne fait pas mystere du choix de son sujet : elle a toujours
voulu étre étudiante a I'étranger. Mais comme son époque n’offrait pas
les mémes opportunités quaujourd’hui, elle a fait ce que beaucoup de
candidats a la mobilité, « réveurs de l'ailleurs », ont alors fait : travailler
avec des étrangers, enseigner a des étrangers, voire partir travailler a
Iétranger.

Lintérét de son objet de recherche tient tout d’abord au fait que notre
auteure a choisi d’étudier les effets d’un séjour court de mobilité tandis que
les autres chercheurs s’intéressent davantage a la mobilité longue : soit un
stage de trois semaines proposé aux étudiants dans le cadre d’un accord
signé entre I'Université préfectorale d’Osaka avec celle de Cergy-Pontoise
en France. Lobjectif officiellement annoncé est d’améliorer la langue
francaise en situation (i vivo) et de développer par la méme occasion des
connaissances sur la culture francaise.

Nous I'avons compris, le choix de ce sujet est lié non seulement a sa
propre immersion dans un pays « lointain » devenu « proche », mais aussi a
sa fonction d’enseignante et de coresponsable du stage intensif en langue et
culture francaises pour les étudiants qui paient ce séjour (2 un prix abordable)
mais qui doivent toutefois motiver leur démarche, car il existe en amont des
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criteres de sélection. S’ils partent sur une base volontaire, en revanche ils ne
sont pas vraiment préparés a étre immergés de maniére intense pendant trois
semaines dans un autre monde, méme si cette aventure est désirée.

Quand on est chercheur et enseignant, il est difficile d’occuper a la fois
le statut d’observateur et celui de participant et donc de savoir prendre
une distance sans évaluer ou juger les propos de ses étudiants sur un plan
académique et pédagogique. La chercheuse a pu réconcilier cette double
posture, émique et étique, grace a son approche interdisciplinaire : si
elle se situe en didactique des langues et cultures étrangeres et plus
spécifiquement en didactique du FLE, elle s'est aussi appuyée sur les
concepts de I'anthropologie des mobilités et sur une lecture micro-
sociologique des expériences de déplacement-dépaysement, racontées
dans différentes productions par ses étudiants-stagiaires, transformés en
narrateurs (parfois malgré eux). M.-F. Pungier a su se mettre a 'écoute
de ses interlocuteurs dans une position certes en tension, mais grice a
laquelle elle a réussi a saisir le bouillonnement de vie et de contradictions.

Mais elle n'en reste pas la et cest la que se situe le tournant
paradigmatique de sa recherche par rapport aux travaux menés sur la
mobilité étudiante (que ce soit au Japon ou ailleurs). Loriginalité de
notre chercheuse est d’avoir mobilisé les concepts et outils de lhistoire,
tels que « fragments » et « traces », en en faisant des concepts opératoires,
constituant une anthropologie du texte ou mieux une archéologie des écrits.

Loriginalité de ce travail est sans conteste le choix de cette posture
épistémologique inédite : le fait de convoquer a la fois une terminologie
empruntée aux concepts et méthodes d’investigation de l'historien, de
archéologue, en choisissant la notion de « fragments » pour les divers
écrits des étudiants-stagiaires et celle de « traces », quelle réinvestit,
comme un enquéteur, dans les analyses de ces productions fragmentées,
revisitées au prisme de la micro-sociologie.

La majorité des chercheurs du domaine élaborent ad hoc un corpus,
en recueillant le plus souvent des entretiens ou en sollicitant des récits
de vie ou encore en observant les interactions au sein d’un groupe. Mais
notre chercheuse a préféré partir des productions déja existantes des
étudiants, qui ont été demandées a différents niveaux de linstitution
et a différents moments du séjour, chacun de ces écrits restituant, selon
différentes modalités, les impressions et points de vue des étudiants sur
cette premiere expérience d’immersion en France.
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Pour ce, elle a réuni un corpus constitué de différents supports
« déja-1a » de restitution de I'expérience de deux promotions successives
d’étudiants-voyageurs qui ont di produire un certain nombre d’écrits
exigés par différentes instances, comme : Portfolio et rapport pour obtenir
la validation de son Unité de Valeur, journal de bord personnel pendant
le séjour, journal de bord collectif, compte rendu d’expérience au retour
pour les futurs candidats au stage (brochure), etc. Ce corpus n'est donc
pas une simple collecte de données ni un simple support a des analyses.

Le pari de l'auteure est plus ambitieux : celui de mettre au jour
les modalités de restitution d’expériences dans le cadre de ce séjour a
Iétranger, qu'elle dénomme « écritures viatiques » telles qu’elles sont (pré)
pensées ou (pré)congues dans le contexte académique mais aussi selon
les contextes et leurs traditions narratives (en Occident et au Japon). En
d’autres termes, elle montre que les formats d’écriture et les matériaux
narratifs sont enculturés (avec des héritages narratifs et des pratiques
discursives académiques spécifiques) et sont donc codés dans tout
environnement universitaire. Qu’en est-il donc de ces productions écrites
dans le cadre d’un séjour de mobilité, lui-méme institué et encadré ?

Face a cette complexité, comment va-t-elle procéder ? M.-E Pungier
considere ces fragments comme des bouts de récits de vie, des récits
d'expérience en soi qui, au premier abord, saverent épars et sont
apparemment dissociés puisquils ont des statuts différents pour des
interlocuteurs différents (administratifs, enseignants, étudiants, etc.). A
travers ces récits-fragments, elle va tAcher d’en appréhender les points
communs, les spécificités, ainsi que les liens (aussi ténus soient-ils), qu’elle
parvient a déchiffrer en analysant et confrontant les modes de restitution
d’une production a une autre. Puis elle tiche de sonder progressivement
les différentes couches de ces diverses productions, de repérer les traces
qui restituent cette expérience sous des formes différentes et rédigées dans
des espaces-temps différents (avant, pendant et apres le séjour, au Japon
avant le départ, sur place en France, dans I'entre-deux (avion) et au retour
au Japon).

La chercheuse sest ainsi penchée avec minutie sur les « apports »
supposés de cette expérience d'un séjour intensif, en tichant de
comprendre ce qu'elle a pu représenter réellement pour chacun des
étudiants et pour les groupes quelle a étudiés sur plusieurs années. Dans
cette optique, elle nous a livré des lectures en profondeurs successives sur
les rapports au francais que ses narrateurs ont construits a travers leurs
expériences d’apprentissage et de découverte qui ont pu contribuer a la
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construction-déconstruction de ces représentations et comportements en
résistance mais aussi investis d’'une mission distinctive par rapport a ceux
qui sont restés « au pays ».

Ces (di)visions de « l'autre » s'inscrivent dans une France imaginée,
déja présente dans leur imaginaire a la fois personnel et collectif. De
la émergent des représentations (souvent stéréotypées), points de vue,
ressentis, qui se completent ou se contredisent d’un « récit fragmentaire » a
un autre. Elle met au jour des processus imperceptibles de transformations
des points de vue et des postures au monde a travers des mini-rencontres,
mini-événements et mini-confrontations aux réalités quotidiennes,
qui paraissent aux stagiaires au premier abord banals, ordinaires. Par
recoupements, elle va faire émerger des indices sur ces processus intimes,
ces infimes transformations du regard et des comportements.

On voit bien I'évolution du cheminement de la pensée de I'auteure a
travers son analyse des « traces » menée selon une approche qui s'organise
en cercles concentriques, allant de I'identification et de I'interprétation de
points de vue de surface au ressenti le plus enfoui, proposant une lecture
entre les lignes. Elle fait des hypotheses sur ce que les étudiants-narrateurs
improvisés disent de leur expérience en plein et en creux (sa trouvaille) et
nous fait appréhender en quoi ces entre-lignes nous informent sur les
marges de manceuvre, les détournements, les « échappées du moi », dans
un cadre et un statut discursifs qui restent contraints a tous les niveaux.
La chercheuse parvient a typifier les modalités d’occupation d’un espace
scripturaire imposé a ces étudiants-scripteurs, leurs comportements
d’engagement ou de désengagement, d’appropriation ou de retrait dans
ces divers espaces contraints et préformatés.

Mais M.-E. Pungier ne se contente pas de ces analyses et va traquer
d'autres traces, celles des va-et-vient entre dimensions personnelle,
interpersonnelle (avec les « autres » du groupe japonais et les « autres »
du pays visité) et institutionnelle, entre expérience imaginée, expérience
vécue et expérience restituée, en enchissement a différents degrés
dans linstitution, au sein de leur « communauté discursive » afin d’en
comprendre aussi les liens en confrontant les textes écrits dans des
espaces-temps différents, en dévoilant au fur et 2 mesure le caractere
palimpsestique de ces récits fragmentés mais formant un puzzle qu’il faut
déchiffrer.

Clest avec ténacité et minutie quelle a pu saisir les articulations
invisibles entre I'expression des intériorités et les extériorités sociales
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entre individu et institution, entre individu et société, pour en venir
a cette conclusion étonnante : cette expérience de mobilité, certes a
caractére initiatique, loin de développer la « connaissance de l'autre »
et « ouverture au monde », comme les discours officiels ont tendance
a le clamer, a d’abord et surtout permis a son retour I'intégration et la
reconnaissance sociale de l'individu dans la communauté des adultes,
doté d’un « capital distinctif », celui d’une épreuve du « voyage dans des
contrées inconnues » dont il est rentré grandi et mri.

Pour conclure, on peut constater que la chercheuse est allée bien
au-dela d’une analyse distanciée du corpus et ne s'arréte pas a de nouvelles
théories qui émergeraient du terrain : elle se situe dans une recherche-
implication qui ouvre sur de nouvelles pistes théoriques et pratiques. Le
« mythe de 'objectivité » qui surplombe la recherche académique actuelle
au Japon (et ailleurs), notamment dans le domaine de la mobilité, des
langues et des cultures, est remis en question par ce type de démarche.

La question des représentations stéréotypées se heurtant aux « réalités »
du pays « imaginé » (le plus souvent idéalisé) n’est pas seulement propre
aux Japonais en séjour en France. Tous les étrangers qui viennent faire
des études au Japon ont également une expérience similaire. Mais ce
que nous apporte cette recherche, Cest qu'elle met au jour le fait que les
objectifs annoncés (amélioration de la langue et meilleure connaissance
de la culture) ne correspondent pas vraiment a ce que vivent les étudiants
sur place et au retour.

Dans ce sens, M.-E Pungier a 0osé rompe avec les analyses « classiques »
de I'expérience de mobilité, relayant le plus souvent les discours politiques
et éducatifs, de I'expérience de mobilité comme « allant de soi », devant
apporter de facto une « amélioration » a 'apprentissage de la langue et
a la connaissance de la « culture de l'autre » et participant de facto a
'autonomisation « attendue » et 4 la transformation « immanquable » des
individus en déplacement. Notre auteure s'est efforcée de mener le lecteur
sur des voies jusque-la peu explorées... et ceci a partir d’'une langue, le
japonais, qu’elle manie avec suffisamment de maitrise pour avoir pu
analyser avec finesses les écrits des étudiants.

Lauteure va encore un peu plus loin dans son approche archéologique
des écrits, en mettant a distance ses propres analyses. Ainsi, dans sa
postface, elle fait I'hypothése que, méme si les encadrements ont pu
changer, méme si le lieu d’accueil a pu changer, ce ne sont pas tant des
récits individuels d’expérience d’immersion a I'étranger qui émergent
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mais un récit social collectif de la mobilité, autour duquel se reconnaissent
inconsciemment les acteurs et co-acteurs de la mobilité. Récit collectif
circulant qui formerait un substrat discursif consensuel qui se suffirait a
lui-méme et qui semblerait échapper aux contingences du séjour a partir
du moment ou il est congu dans un contexte académique spécifique et
ancré dans une société spécifique. Davantage encore, 'auteure voit dans
cette expérience de mobilité non pas tant les indices du changement
de « 'étudiant-voyageur », de « I'étudiant-aventurier », que ceux de
la réintégration de l'individu, devenu adulte, dans son groupe social
d’origine, apres en avoir été un moment écarté, mis a I'épreuve, dans
cette zone de transit, cette zone liminale, ce rite de passage qu’est toute
expérience hors de son groupe.

Enfin, et ce n'est pas le moindre de ses mérites, elle n’oublie pas son
role d’enseignante ni de responsable de 'encadrement de ce stage, et
sinterroge sur les réinvestissements possibles de ces récits d’expérience
de mobilité pour quelle ne reste pas un vain mot, un rapport dans un
fond de tiroir, qu’elle soit transmise & d’autres étudiants mais pas sous sa
forme convenue actuelle, soit une reconnaissance académique purement
formelle. Notre chercheuse souhaite faire fructifier ce cheminement
(herméneutique) du déplacement physique qui peut impliquer le
déplacement de soi. Elle propose donc que cette expérience trouve sa
place dans la formation avant, pendant et apres le séjour a I'étranger, afin
de lui donner sa raison d’étre et du sens tant pour les individus formés
(ou a former) que pour institution qui les forme.

Fait a Fribourg, le 16 février 2018  Fait a Yatsugatake, le 16 février

2018
Prof. ém. Aline Prof. ém. Hideo Hosokawa
Gohard-Radenkovic
Université de Fribourg, Suisse Université de Waseda, Tokyo,

Japon






LISTE DES ABREVIATIONS, PRECISIONS SUR
LA TRANSCRIPTION DES MOTS JAPONAIS,
EXPLICATIONS DE LA SIGNIFICATION DE
QUELQUES MOTS JAPONAIS COURAMMENT

CECR
CGVO
CILFAC
DLC
FLE
OFA]J
UCP
UFR
UPO
uv
Uvo

UTILISES DANS CETTE RECHERCHE

Cadre européen commun de référence pour les langues
Conseil général du Val-d’Oise

Centre international Langue frangaise et Action culturelle
Didactique des langues et cultures

Francais Langue étrangere

Office franco-allemand pour la Jeunesse

Université de Cergy-Pontoise

Unité de Formation et de Recherche

Université Préfectorale d’Osaka

Unité de Valeur

Université de la Ville d’Osaka.

Pour la lecture des mots japonais

Pour faciliter la lecture de locuteurs francophones, nous n’avons pas
adopté la transcription standard en vigueur du japonais et n'avons pas
noté les différences dans les longueurs de voyelles. Par exemple, le nom
de ville d’Osaka devrait étre transcrit comme « Oosaka » ou bien les mots
» (voir ci-dessous) et « kuko » (aéroport) écrits de la maniere
respectivement « kankuu » et « kuukou ». Les groupes « ai » et
« el » sont obligatoirement diphtongués ; le groupe « ch » se prononce

« Kanku

suivante :

«tch» ; « U » vaut pour « ou ».

Fudai :

Ichidai :

appellation familiére de I'Université Préfectorale d’Osaka
formée a partir du nom en japonais : Osaka Furistu Daigaku
=> Fudai

appellation familiere de I'Université de la Ville d’Osaka formée

a partir du nom en japonais : Osaka Ichiritsu Daigaku =>
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Kanku :

Liste des abréviations, etc.

Ichidai ; 'appellation « Shidai » se rencontre aussi, formée sur
une autre lecture possible du kanji intermédiaire.

appellation abrégée pour la version en japonais d’« Aéroport
international du Kansai » ou Kansai Kokusai Kuko.
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Une affaire d’Etat aux répercussions locales

A Pinstar des membres du G8, mais aussi de I'ensemble des pays de
I'Union européenne engagés ensuite dans le processus de Bologne', le
Japon a, depuis une vingtaine d’années, entrepris de repenser sa politique
éducative en matiere de mobilité étudiante (Oba, 2013 ; Pungier,
2017c)2, ce qui est analysé quelquefois ailleurs comme le signe de « sa
diversification » (Garneau, 20006, p. 14), de « son institutionnalisation »
(Garneau, 2006, p. 14 ; Garneau, 2007 ; Ballatore, 2007, p. 8 ;
Ballatore, 2011), de sa massification réelle ou non (Ballatore, 2017), de
sa marchandisation (Ballatore, 2017 ; Nafti-Malherbe et Palme, 2017).
Lélément principal de cette nouvelle donne concernait dans un premier
temps « le plan d’accueil de 100 000 étudiants étrangers », pour s'aligner
ainsi, comme précisé¢ officiellement, sur un pays comme la France’.

Déclaration de Bologne du 19 juin 1999 : « Adoption of a system of easily readable
and comparable degrees [...] in order to promote European citizens employability
and the international competitiveness of the European higher education system
[...] ; Promotion of mobility by overcoming obstacles to the effective exercise of free
movement with particular attention to :

* for students, access to study and training opportunities and to related services ;

o for teachers, researchers and administrative staff, recognition and valorisation of
periods spent in a European context researching, teaching and training, without
prejudicing their statutory rights. »

1l est a noter que le systéme éducatif japonais fonctionne déja sur la trilogie LMD
(licence, maitrise, doctorat) avec la particularité que le cycle de la licence, qui donne
acces 2 un diplome de « sortie d’université » (553 /sotsugyo), dure traditionnellement
quatre ans.

Cf A4 propos du développement de nouvelles mesures pour les études a I'étranger

(rapport de commission) — Viser & [élargissement des échanges d'étudiants étrangers

et & une amélioration de leur qualité, Organisation centrale pour I'éducation,

16 décembre année Heisei 15, (Hri7=72EFEBCROERHICHOWT (&

H) ~ ®PELRROJEREEOM EZHEL T ~VR15F12H 16H

B 35 #52). Document non paginé : <http://www.mext.go.jp/b_menu/

shingi/chukyo/chukyo0/toushin/03121801.htm>.

« Si on compare [avec les chiffres] internationaux, par exemple, en France, c'est 7,6 %

[d’étudiants étrangers] accueillis, et 2,6 % [d’étudiants envoyés a I'étranger], on ne


http://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chukyo/chukyo0/toushin/03121801.htm
http://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chukyo/chukyo0/toushin/03121801.htm
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Cet objectif a été atteint en 2003 et les rapports plus récents, bien
que privilégiant toujours la dimension réceptive’, ont mieux intégré le
principe de réciprocité du phénomene. Linternationalisation des campus
japonais est devenue un nouveau mot d’ordre. La mobilité étudiante
apparait ainsi comme un « phénomeéne de société » a trés grande échelle
et aux multiples facettes’ : elle « sadresse 4 des nouveaux publics, d’autres
milieux socio-culturels, sans toutefois oublier qu'elle obéit aussi a des
pressions socio-économiques et a des modéles de comportement »
(Papatsiba, 2003, p. 1).

Pensant ainsi accroitre ses chances de rester compétitif, le Japon
promeut certaines pratiques éducatives valorisées ailleurs et envoie donc
lui aussi ses étudiants a I'étranger. La primauté de 'anglais comme premiére
langue étrangere avérée dans tout le systeme scolaire oriente trés fortement
les possibilités de mobilité académique vers les territoires anglophones’.
Elles ne sont pourtant pas les seules. LUniversité Préfectorale d’Osaka
(ci-aprés UPO) offre ainsi a ses étudiants 'opportunité de participer a
un séjour en immersion court, trois semaines environ, a 'Université de
Cergy-Pontoise (ci-apres UCP) (Terasako, 2004 ; Molinié et Pungier,
2007), de partir pour la France, dont Mariko Himeta (2006) pense
quelle bénéficie d’une image paradoxale dans I'imaginaire japonais,
« entre aspiration et refus » (p. 38).

Si cette expérience de mobilité courte se décline déja en termes
de moyen et de fin dans une situation d’enseignement-apprentissage
linguistique locale, fragilisée par les réformes de I'enseignement supérieur,
et quelle oriente ainsi des discours (Terasako, 2004), des pratiques

peut pas dire que les niveaux de notre pays soient satisfaisants » (Z A1 7% [EBEAYIC
g % &, Bl 77 AT, ZANILT7,6%, IRiEIF2.6% & 72> TH
D, FEMN EO)7J<E X, £ 813 E 2720, ) ; deuxiéme section : situation
actuelle et problémes des échanges d’étudiants (2 % RS AEAZ TR O BUIR & 3.
Document non paginé : <http://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chukyo/chukyo0/
toushin/03121801/003.htm>.

Les rapports annuels concernant la question et accessibles sur internet Rapport
sur le systeme des étudiants étrangers dans notre pays (FRHNE DR B A E O
1) comportent le sous-titre suivant : « 52 AU OWYRiE /accueil et envoi ». Les
pages consacrées au premier cas sont plus nombreuses que celles abordant le second.
<http://www.mext.go.jp/a_menu/koutou/ryugaku/main4_a3.htm>.

Elle n’en reste pas moins un phénoméne numériquement minoritaire qui « ne touche
encore qu'l % d’étudiants européens » (Ballatore, 2007, p. 8).

Il existe cependant une érosion du nombre des candidats au départ depuis quelques
années, y compris vers les pays anglo-saxons.


http://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chukyo/chukyo0/toushin/03121801/003.htm
http://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chukyo/chukyo0/toushin/03121801/003.htm
http://www.mext.go.jp/a_menu/koutou/ryugaku/main4_a3.htm
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quotidiennes de classe et des relations avec les apprenants (Pungier, 2007,
2008a, 2008b, 2009a, 2009b, 2010, 2011a, 2011b, 2012, 2014a), il lui
manque pour étre mieux comprise d’étre abordée du coté de ce quen
« disent » ses principaux acteurs, les stagiaires eux-mémes.

Problématique

Les recherches antérieures menées dans le champ de la didactique des
langues et des cultures étrangeres sur des cas européens, en particulier
celles qui se préoccupent des questions d’interculturel, de plurilinguisme
et de pluriculturalisme (Gohard-Radenkovic et Zarate, 2004 ; Gohard-
Radenkovic et Murphy-Lejeune, 2008 ; Zarate, Lévy et Kramsch, 2008),
d’interculturalité ou de diversité (Abdallah-Pretceille, 2005, [1999] 2013,
2011 ; Dervin, 2008a, 2008b, 2008d, 2009a, 2009b, 2010a, 2010b,
2010c, 2011a,2011c, 2017) et souvent menées a partir de méthodologies
spécifiques — entretien biographique (Cain et Zarate, 2006), enquéte, plus
rarement matériel écrit (Papatsiba, 2002, 2003 ; Gohard-Radenkovic,
Bera-Vuistiner et Veshi, 2003)— établissent qu’il ne suffit pas de se
proclamer « mobile », d’expérimenter la mobilité pour transformer ses
représentations de I'identité et de l'altérité, ses rapports a I'autre. N'est
pas un étudiant-voyageur accompli qui veut : E. Murphy-Lejeune (2000,
2003, 2004, 2008a, 2008b), V. Papatsiba (2003), P. Kohler-Bally (2001),
M. Anquetil (2006, 2012), et d’autres encore pointent a plusieurs niveaux
les difhicultés, les insuthsances ou les inégalités devant les expériences de
mobilité académique longue, telles celles du programme Erasmus. Par
ailleurs, dans bon nombre d’expériences européennes (et sauf exceptions
comme Kohler-Bally, 2001 ; Gohard-Radenkovic et Kohler-Bally, 2005 ;
Anquetil, 2006 ; Lepez, 2012), la mobilité a Iétranger parait donnée
comme allant de soi et ne suscite pas de mise en place de dispositifs
spécifiques permettant des retours réflexifs sur 'expérience vécue, ni en
amont, ni pendant, ni en aval du séjour.

Qulen est-il de celle proposée par I'Université Préfectorale d’Osaka et
par son partenaire francais 'Université de Cergy-Pontoise ?

Entre mobilités européennes et japonaises, certains questionnements
peuvent paraitre de prime abord similaires en termes de démarches
portant sur le doublet identité/altérité, et en méme temps, d’autres
different. Ainsi, puisqu’il s'agit d’une expérience se produisant dans un
contexte franco-japonais, un certain horizon d’attente visant les relations
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avec autrui et sous-entendu par la construction d’une unité politique
européenne (Papatsiba, 2003, p. 269) devient totalement caduc. A
la place s'instaurent des relations dialectiques comme celle de la paire
Japon/France, s'appuyant sur des bases historiques (Inalco, 1974 ; Kessler
et Siary, 2009), ou bien, d’autres semblent accentuées comme celle qui
concerne le couple « pays d’origine (ou Japon)/étranger », constituée a la
base sur des considérations plus géophysiques (Pelletier, 1997).

Par ailleurs, I'expérience de mobilité construite par 'UPO se trouve
inscrite de facto et a toutes les étapes dans un contexte institutionnel, ce qui
génére de multiples contraintes pour ses acteurs : période et durée limitée
du séjour ; emploi du temps et contenus linguistico-culturels préétablis
pouvant donner lieu a I'obtention de crédits ; lieux d’enseignement-
apprentissage et d’hébergement fixés d’avance (en région Ile-de-France) ;
présence d’accompagnateurs issus de l'institution ; composition d’un
groupe de participants homogene, etc.

La question de l'intégration a la société d’accueil ne se pose donc pas,
voire pas du tout, dans les mémes termes que pour des étudiants en séjour
long de mobilité et celle des contacts avec les « autochtones », avec ce
que cela sous-entend d’effets et de conséquences espérés, souhaités, révés
(progres linguistiques, processus de maitrise de savoir-faire, savoir-étre
en contexte socioculturel différent...), est liée aux possibilités offertes
par l'institution : soit qu'elle organise des rencontres avec des Francais,
soit qu’elle ouvre des plages de « temps libre » que chaque stagiaire peut
occuper a son goQt, y compris dans celui de la recherche de contacts
humains personnalisés. Les apprentissages et acquisitions linguistiques,
culturels ou interculturels se trouvent aussi tributaires des compétences
préacquises dans ces domaines et des représentations les conditionnant
(Pungier, 2007), de la place qui est accordée a l'autre (Himeta, 2006 ;
Pungier, 2011¢, 2014a), imaginé ou réel, dans ces processus.

Mais comment en savoir plus sur cette expérience que nous avons
considérée comme unique ? Lexistence de productions écrites avant,
pendant ou apres le séjour (Pungier, 2008a), quelquefois méme
provoquées a notre demande, nos recherches exploratoires antérieures
sur ces matériaux écrits (Pungier, 2008a) ou non (Pungier, 2007)
dans le cadre de notre situation professionnelle (Molinié et Pungier,
2007, 2011), notre formation académique en histoire aussi, nous ont
poussée A ne pas nous engager sur le chemin balisé d’un travail avec une
méthodologie prédonnée ni a essayer de rattraper d’anciens stagiaires pris
dans le tourbillon de leurs vies mais au contraire 3 emprunter une voie
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plus hasardeuse en focalisant sur les fragments et les traces de restitution
laissés par les étudiants au moment de la réalisation de leur expérience de
mobilité.

Dans cette recherche, nous nous intéressons aux sources issues
des troisitme et quatrieme Séminaires de langue francaise et cultures
francophones et disponibles pour les années 2007 et 2008, le choix de
ces deux années étant dicté dans un premier temps par « le hasard des
circonstances », soit la date de début de cette recherche (2008)". Alors
que nous possédions des documents pour les années 2005 et 20006,
nous avons souhaité élargir I'échantillon de départ permettant d’aborder
les questions de perception et d’expression de l'altérité et de I'identité,
quoique dans le cadre d’'une mobilité encadrée (voire « encadrante »).
En 2008, en effet, les étudiants japonais ont bénéficié, pour la premicre
fois dans l'histoire du stage, d’'un week-end dans une famille francaise.
Lannée 2007 devenant alors l'autre terme de la comparaison, nous
pouvions espérer y lire des transformations dans la maniére de parler des
Francais et peut-étre de soi et déterminer, par exemple, si des effets de
« lissage de la trajectoire biographique » (Bertaux, 1986, cité par Gohard-
Radenkovic, 2007a, p. 52) étaient perceptibles ou pas.

Par ailleurs, la présente recherche sinscrit directement dans le
prolongement de notre univers et de notre questionnement professionnels en
didactique des langues et cultures (DLC). Mais il s'agit moins d’une recherche-
action dans la mesure ot les acteurs de 'expérience ne sont pas sollicités dans
une perspective réflexive sur leurs agirs que d’'une « recherche-implication »
(Anquetil, 20006, p. 52) voire d’une « pratique-recherche » (Hosokawa, 2010,
p. 127)°. La finalité de notre travail de recherche est le développement d’un
environnement favorable a la mobilité et a la réflexivité sur cette expérience,
favorisant chez nos étudiants des « enrichissements » multiples visibles
(humains, interculturels, linguistiques) ou invisibles (intimes).

Dans cette recherche, nous souhaitons, a travers une approche socio-
anthropologique, dégager des éléments permettant de développer dans le
cursus de formation académique offert par 'UPO, dans I'amont et I'aval
de son effectuation, voire pendant, une réflexion sur la notion de séjour

En réalité, il y a sans doute beaucoup moins de « hasard des circonstances » que
Iexpression ne le laisse entendre : il s'agit plus d’une suite logique a 'enchainement
d’un certain nombre d’événements intervenus dans notre vie professionnelle.

En japonais « FEEHITE » (jissen-kenkyn) : cf. Hosokawa (2007, 2008a).
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court & ['étranger non pas seulement comme construction institutionnelle
mais comme projet individuel et aussi comme travail d’initiation, ou mieux
comme formation et prise de conscience de la complexité des sociétés,
favorisant chez les étudiants une prise de distance avec 'expérience vécue,
une capacité  observer et a analyser ce qui se joue dans les rapports avec les
autres, et ce quels qu'ils soient et ot qu'ils se trouvent.

Questionnement de départ

Cest dans cette premic¢re appréhension de 'environnement d’origine
de cette expérience de mobilité internationale encadrée courte que
plusieurs séries de questions ont émergé concernant la maniére dont les
étudiants japonais expérimentent leur séjour dans ce contexte, que nous
envisageons comme un lieu d’« hyper-contraintes », & propos desquelles
il est aussi possible de se demander s'ils les acceptent ou non, jusqu’a quel
point et comment.

Nous nous sommes d’abord demandé quelles étaient la nature et la
forme (ou bien les natures et les formes) de cette expérience de séjour
en immersion. Quels moments, quelles situations, quels objets, quels
individus étaient-ils investis pour dire cette expérience de I'altérité dans
un cadre construit institutionnellement ?

A partir de cette double interrogation, les perspectives de
questionnement se dégageant de cette expérience de mobilité sont
apparues pluridirectionnelles et extrémement denses. Trois d’entre elles
ont semblé constituer & priori la trame de I'objet de recherche abordé ici
et ont nervuré : espace, le temps, les expériences, celles de soi et pour
soi, celles des autres et celles des apprentissages.

Le stage commence d’abord par une expérience spatiale, c’est-a-dire
qu’il correspond en premier lieu a un voire plusieurs déplacements dans et
entre des espaces de référence ou de découverte. Mais quelle est la nature
de ces espaces parcourus et investis ? En quoi different-ils de ceux qui ne
le sont pas ? S’agit-il d’un ordre de réalité géopolitique ou imaginaire ?
A certains moments, I'espace est découpé, figé, des « endroits » sont
sélectionnés. Le regard sy concentre, s’y arréte ; les pensées s’y condensent,
sy figent. Des lieux sont reconnus comme significatifs. D’autres le
deviennent. Comment le quadrillage de I'espace, la sélection des lieux et
leur loccupation se construisent-ils et sorganisent-ils > En vue de quels
objectifs ?
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Tout en méme temps, il sagit aussi d’'une expérience temporelle.
Comme I'espace, le temps constitue un élément qui est investi, rempli.
Parallélement, il sert de critere d’étalonnage dans la mise en perspective
de soi avec les autres. A partir de quelle(s) temporalité(s), les étudiants
abordent-ils les espaces et les lieux de référence ou de découverte de leur
séjour ? Des basculements de temporalité se produisent-ils ? Dans quelles
conditions ? Pour quels effets ? Quels rapports entre soi et les autres se
dégagent-ils alors ? Quelle dialectique pour le bindme identités/altérité
dans le cas d’une relation franco-japonaise spécifique est-elle possible,
vécue, ressentie, affirmée ?... ou tue ?

Mais si l'espace et le temps peuvent étre considérés comme des
éléments non seulement constitutifs mais déterminants pour la
compréhension de l'expérience mobilitaire, le rapport qui les unit
passe aussi par le mouvement des acteurs les traversant via des activités
(dailleurs, ils ne peuvent étre congus qu'a partir de ces derniers). Or
de quel ordre est 'expérience vécue ? Doit-elle étre considérée comme
une expérience ontologique individuelle, auquel cas elle touche au plus
profond de 'individu et de « son identité », de « ses identités » ? Participe-
t-elle & ouvrir la « mécanique » identitaire a I'ceuvre dans chaque individu
ou bien a la refermer pour assurer son unité ? Lexpérience de mobilité
constitue-t-elle un acte spécifique de socialisation ? Logiques individuelles
et logiques collectives sont-elles repérables dans I'expérience de mobilité ?
A quel degré ?

Enfin, l'expérience mobilitaire entre le Japon et la France induite
par le stage se veut formative. Mais de quelle nature sont les « savoirs »
escomptés ? Purement cognitifs ? Linguistiques ? Culturels ? Interculturels ?
Esthétiques ? Emotionnels ? Autres ? A qui s'adressent-ils ? Les « savoirs »
retirés de 'expérience s’inserent-ils dans une dimension sociale collective
ou individuelle ? Quelle part revient alors au linguistique et au culturel
dans les « profits » retirés (s'il y en a) ? Quelles peuvent en étre les
conséquences pour le rapport pensé (ou non) de I'identité/altérité avant
qu’il soit vécu et apres ? Des modifications de celui-ci se font-elles jour ?

Ce questionnement foisonnant est celui auquel ont été soumises
plusieurs séries de restitutions écrites produites par les stagiaires sur leur
expérience mobilitaire en France. Il sagissait de chercher des réponses
dans des données d’une écriture, a priori, distanciée (temporellement,
spatialement, humainement d’avec le moment de sa rédaction et de la
lecture par d’autres). N’étaient-elles pas justement réifiées, devenant un
lieu essentiel de cette expérience franco-japonaise ? Entre le vécu « brut »
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et les mises en mots figeant 'expérience, quels éléments — lieux, moments,
individus, objets, faits — pouvaient-ils étre sélectionnés par les étudiants
et réellement couchés sur le papier, restitués, transmis ? Quels éléments
survivaient a la distance temporelle et spatiale et pourquoi ?

Notre question de départ sest alors condensée dans la formule
suivante : en quoi consiste et que représente une expérience de mobilité
encadrée courte, voire ultra-courte, en France pour des étudiants japonais
d’apres les productions écrites qu'ils en laissent ?

Organisation générale du travail de recherche

La premicre partie (partie I, « Les mobilités et leurs composantes »)
offre un panorama géographique et culturel élargi de I'état des recherches
sur la mobilité académique internationale et nous permet de resituer
notre problématique dans ce contexte global (chapitre 1, « Recherches
antérieures : un état des lieux »). La situation européenne apparait ainsi
comme un lieu privilégié d’observation et de réflexion dans le domaine
mobilitaire, comme effet du phénoméne Erasmus et de I'émergence
des principes du plurilinguisme et du pluriculturalisme. Nous 'avons
complétée par une incursion dans l'aire nord-américaine et asiatique. Or
nous constatons que, de tous cdtés, le critere d’'une certaine durée (six
mois, un an ou plus) et celui d’un niveau minimum de maitrise de la
langue étrangere sont présupposés et qu'ils orientent les travaux dans le
sens d’'un questionnement sur les acquisitions (compétences, capitaux...)
qui seraient consécutives voire inhérentes a I'expérience a I'étranger.
Outre le fait qu'il s’agit souvent de mesurer les différences entre un avant
et un apres, que le changement est posé comme allant de soi, tout comme
les enrichissements, nous observons que ces orientations épistémologiques,
mais aussi celles, méthodologiques, qui sensuivent, ne peuvent pas
permettre de comprendre une expérience de mobilité ultra-courte avec
des étudiants ayant un « faible »” niveau  communiquer langagiérement,
ne se présentant pas dans un dispositif conceptualisé de 'amont a I'aval
du séjour (a la différence d’expériences ou de recherches-actions menées a

Hong-Kong, a Macerata (Italie), a Fribourg (Suisse)...).

Nous utilisons ici le terme « faible » par commodité. En réalité, dans une
optique CECR (Cadre européen commun de référence pour les langues), un
apprenant peut ou ne peut pas faire et dire telle ou telle chose dans un contexte
socio-linguistico-culturel donné.
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Si le questionnement de recherche et la premiére version de nos
hypotheses que nous avons formulés dans notre introduction trouvent
directement leur inspiration dans les travaux antérieurs examinés dans le
premier chapitre et s’ils s'inscrivent bien dans ce cadre épistémologique
général seul & méme de permettre de comprendre les développements
théoriques ultérieurs, nous situons cependant la spécificité de notre
réflexion sur notre objet de recherche a I'intersection de deux axes : celui
concernant la mobilité ultra-courte d’apprenants aux compétences
limitées dans une langue étrangere donnée et celui de la restitution écrite
de leur expérience de séjour.

Des lors, dans cette partie, nous reprenons la question des notions qui
peuvent étre activées. Lexamen attentif de celles de mobilité, d’individu,
didentité nous entraine vers celle d’expérience (chapitre 2, « Des mobilités
multiples : un nouveau paradigme ? »). Ne pouvant pas préjuger de toutes
les possibilités offertes par les contenus de notre corpus, nous proposons
alors de nous intéresser a la notion de sizuation d’expérience. Cette derniere
se définit comme une fotalité orientée. Cette double perspective — totalité
et orientation — guide alors notre réflexion.

Ainsi, dans le chapitre suivant (chapitre 3, « La situation d’expérience
de mobilité dans ses différentes réalisations »), nous proposons d’étendre
et de concentrer la notion de situation d’expérience a sa dimension
mobilitaire. Nous postulons alors I'existence d’une catégorie spécifique
de situation d’expérience qui serait structurellement dynamisée par cinq
éléments : la nation, Uinstitution académique, la jeunesse, le quotidien et
lordinaire intriqués, le voyage & l'étranger. Apres I'examen des spécificités
de chacun de ces éléments, y compris dans certaines dimensions propres
au Japon, nous essayons de dégager les formes d'expérience de mobilité
auxquelles ils peuvent donner lieu, en particulier en vertu de leur degré
d’intensité.

Nous avons alors déja clairement posé que nous appréhendons notre
objet de recherche comme un ensemble complexe et comme étant a la
croisée de différentes entrées notionnelles. Cependant, il manque encore
celle de la restitution de l'expérience. Cette derniere nécessite une réflexion
approfondie car les mises en mots demandées dans un contexte de
mobilité internationale encadrée empruntent a différents genres, récits de
voyage ou écrits académiques, donc a différents tons dans I'écriture, celui
de la liberté ou celui des contraintes, a différentes maniéres d’étre devant
Iécriture de restitution d’expérience de mobilité (chapitre 4, « Restituer
une expérience de mobilité académique internationale : formats d’écriture
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et matériau narratif »). La premiére participe a alimenter une communauté
de discours, ou communauté discursive, sur la seconde qui se développe a
Pintérieur du cadre académique mais en étroite relation avec des discours
produits « dans la société », donc avec des visées fonctionnelles élargies,
dépassant la simple question de Iévaluation.

Dans la partie méthodologie qui suit (partie II, « Les données du
terrain », chapitre 5, « Un itinéraire méthodologique »), nous évoquons
d’abord les éléments de niveau macro, méso ou micro qui nous semblent
structurer et distinguer le contexte de conception et de réalisation de
cette recherche sur une expérience de mobilité académique entre Japon et
France courte, cest-a-dire que nous explicitons ce que nous appréhendons
comme notre terrain de recherche. Nous décrivons alors notre corpus,
qui comprend plusieurs séries d’écrits relatant les expériences de séjour en
2007 et 2008, et le cheminement auquel il nous a obligée dans le champ
de la recherche qualitative en DLC. En effet, ayant volontairement
choisi de ne pas interroger directement les étudiants mais d’essayer de
comprendre ce que signifiait pour eux le Séminaire de langue francaise
et de cultures francophones A travers des écrits qu’ils en avaient laissés,
nous avons été confrontée de maniére assez aigué a la question du mode
d’analyse approprié a notre questionnement et a notre corpus. Ayant opté
pour une observation de fragments dans lesquels nous posons pouvoir
repérer des traces en plein et en creux manifestant 'appréhension de leur
expérience par les stagiaires, nous examinons alors le potentiel heuristique
de ces notions analytiques.

Notre troisi¢éme partie analytique et interprétative (partie III, « Une
situation d’expérience de mobilité en traces et fragments ») comporte
quatre chapitres. Dans le premier (chapitre 6, « Le matériau graphique a
travers parametres, textures ou les traces des modes de son appropriation
par le scripteur »), nous observons le matériau graphique dans sa
matérialité premicre. Les écrits vus sous cet angle posent la question de
savoir a qui appartiennent les espaces scripturaires qui y sont ouverts. Les
traces que nous y repérons montrent que les scripteurs se les approprient
en les occupant. Ces espaces constituent un enjeu de pouvoir symbolique
entre autorité enseignante et stagiaires en méme temps qu’ils servent de
lieu de construction a une communauté discursive spécifique.

Ensuite, nous abordons les fragments dans leur discursivité afin
de tenter de cerner l'orientation et les dimensions de la situation
d’expérience de mobilité (chapitre 7, « Traces des orientations et
dimensions de la situation d’expérience de mobilité dans les fragments
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discursifs »). Celle-ci est a voir dans son déroulement temporel, c’est-
a-dire comme un ensemble se déployant en amont, pendant et en
aval. Linterprétation que nous proposons de la premicre période,
observable pour I'essentiel seulement @ posteriori, nous amene a penser
que l'utilisation de certains éléments (mention du réseau social) et
'anticipation du voyage via l'activation de certains topoi sur la France
servent a essayer de se garder des effets de déstabilisation qui sont
pensés comme consubstantiels au voyage a I'étranger. Celle-ci survient
bien et se manifeste dans une série de « premiéres fois » mais n’est pas
présentée comme durant : les stagiaires usent de différentes stratégies
(recomposition d’un réseau social, visites de lieux célebres...) ou
profitent des effets de régularité du programme pour s'approprier un
nouveau quotidien (temps, activités, lieux...). Il reste que, dans une
série de moments spécifiques, 'apprivoisement du voyage a I'étranger
napparait acquis quen surface et que sa dangerosité ressurgit
brusquement, et ce pas seulement au moment du départ. Dans ces
cas-1a, les scripteurs peuvent toujours faire appel a4 une appartenance
identitaire nationale-culturelle comme moyen de réassurance.
Lexpérience implique aussi son appréciation. Celle-ci est distillée dans
différentes parties des écrits mais nous nous intéressons d’abord en
priorité a la recherche des traces négatives.

Cette analyse nous permet de comprendre les dimensions prises par
la situation d’expérience de mobilité et la mani¢re dont elle est orientée
dans sa globalité. Mais cela ne nous permet pas de comprendre comment
chacun des stagiaires s’en saisit pour y inscrire une expérience donnée,
dont nous pensons qu'elle ne nous est accessible qu’a travers des degrés
d’intensité lui donnant forme. Ainsi, dans le chapitre suivant, nous
intéressons-nous a suivre les stagiaires dans les traces de leur implication
dans le stage sous différents angles : comme individu écrivant, comme
individu se mettant ou non en scéne dans des interactions avec des autres,
comme individu se saisissant ou non de l'ailleurs dans lequel il se trouve.
Nous abordons, alors, la question de I'implication du stagiaire dans I'aval
du stage et nous envisageons différentes relations possibles a I'expérience
de mobilité (chapitre 8, « Traces du stagiaire-scripteur dans les fragments
discursifs »).

Nous ne perdons cependant pas de vue que nous ne pouvons parler
de l'expérience des stagiaires qu’a travers les traces qUils en laissent dans
les écrits. La question de leurs rapports a ces écrits fait donc I'objet
de nos analyses et de nos interprétations dans ce qui suit (chapitre 9,
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« Lexpérience de mobilité comme mises en scéne de soi, pour soi et pour
les autres a travers diverses modalites d’écriture »). Les genres supposés
des écrits se trouvent modifiés, ou du moins aménagés, par les pratiques
d’écriture quils accueillent. Nous nous intéressons alors aux fonctions
qui leur sont attribuées de fait viz et dans 'expérience de restitution et
via et dans I'expérience de mobilité par les stagiaires : ils sont 1a pour
synthétiser un stage, un voyage, une aventure, une ou des expériences, pour
accueillir des souvenirs. Ce faisant, les scripteurs développent les images
d’eux-mémes qu’ils souhaitent laisser a travers leurs écrits et a Iissue du
séjour : témoin, expert, étudiant modeéle, apprenant modéle, natif modéle. ..
Le travail d’écriture n’apparait plus alors comme « gratuit » ou juste la
pour répondre a des prescriptions enseignantes, mais bien comme un
acte intentionnel pour se positionner dans la société japonaise et les écrits
servent a transmettre ce message.

Dans une quatritme partie conclusive (partie IV, « Conclusion
générale : faire fructifier son expérience ? »), nous présentons les résultats
de notre recherche d’un point de vue synthétique en reprenant les
notions de situation d’expérience de mobilité, de communauté discursive
et d’expérience de mobilité courte. Nous proposons alors pour cette
derniére une nouvelle définition en articulation avec les deux autres. Dans
cette perspective, les écrits et I'écriture de la restitution de I'expérience
n’apparaissent plus comme des objets possibles, souhaitables, bienvenus,
etc., mais comme des éléments constitutifs de cette expérience méme. Ils
font sens en relation avec elle.

Au terme de cette recherche, ayant dégagé la valeur de ces écrits,
nous revenons sur les apports et limites de notre travail et ouvrons de
nouvelles pistes de réflexion et de pratiques possibles dans le champ de la
DLC autour d’un approfondissement via la notion d’objet transitionnel/
de transitionnalité et du développement de pratiques d’écriture centrée
sur 'expérience de mobilité courte. Nous inscrivons ces derniéres dans
la globalité de la temporalité de la réalisation de I'expérience, soit de
I'amont a l'aval. Par un patient travail de prise de conscience de réalités
et d’'imaginaires variés et variant, le but est de faire émerger chez les
étudiants-stagiaires la figure de passeurs de langues et de cultures qu’ils
portent en eux.
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CHAPITRE 1

RECHERCHES ANTERIEURES :
UN ETAT DES LIEUX

Dans ce premier chapitre, nous établissons un état des recherches sur
les mobilités académiques internationales dans différents contextes : le
contexte européen et le contexte non européen. Le premier apparait tres
influencé par les notions de plurilinguisme et de pluriculturalisme, par
le phénomene Erasmus, par les problématiques de I'identité/altérité, des
appartenances identitaires et culturelles, en un mot par la « bonne » gestion
des relations avec les autres dans une rencontre donnée ou dans I'insertion
dans leur quotidien. A lintérieur du contexte non européen, nous
accordons une attention particuliere a celui du Japon eu égard a certains
événements de son histoire nationale. Nous maillons cette progression
spatiale et diachronique avec la question des matériaux soumis a analyse
dans ces recherches. Il nous apparait alors que les criteres de durée, de
compétence a communiquer langagi¢rement, de degré d’encadrement (ou
de rapport a I'institution organisatrice), le mode et le temps de recueil des
dires sur I'expérience de mobilité constituent des éléments pouvant faire
varier les orientations épistémologiques des recherches sur les mobilités
académiques internationales et par conséquent sur leurs résultats. Nous
proposons alors deux hypothéses de recherche permettant la construction
de notre positionnement théorique dans les chapitres suivants.

1.1 Lesrecherches sur les mobilités académiques
internationales en Europe

Avant d’étre paradigme (Urry, 2005), la mobilité a d’abord été
appréhendée, dans sa version « sociale » et « verticale », comme un
objet de recherche pour sociologues quantitativistes (tel R. Boudon par
exemple), dans sa version « spatiale » et « horizontale » comme un objet
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pour géographes (Lévy et Lussault, 2003 ; Kaufmann et Jemelin, 2004 ;
Kaufmann, 2005 ; etc.), et un objet pour historiens dans une option
plus spécifiquement « académique » (J. Le Goff, J. Verger, etc.). Ces
courants historiques d’appréhension de I'objet mobilitaire continuent
a influencer les recherches actuelles de deux maniéres : d’une part,
I'approche quantitativiste reste privilégiée dans un certain nombre de
travaux, d’autre part, un continuum temporel est établi entre la mobilité
« ancienne » (antique, médiévale, moderne...) et la mobilité actuelle.
E Dervin en propose ainsi un tableau synoptique dans un de ses travaux
(Dervin, 2008a, pp. 24-25).

1.1.1 Des notions en question : perspective générale

Pourtant de plus en plus de recherches contemporaines sur la mobilité
académique internationale ne se réduisent plus & une actualisation de
données statistiques ou a un élargissement de l'assise géographique d’étude.
Le phénomene de la mobilité en tant quobjet de recherches a gagné en
« épaisseur ».

Historiquement parlant, et tout spécialement dans le cas de 'Europe
et d’autres pays « occidentaux » tels les Etats-Unis ou le Japon, la période
d’aprés-guerre a permis un enrichissement des classes moyennes, une
élévation du niveau de vie et 'essor du secteur du tourisme de masse entre
autres (Amirou, 2000, 2012 ; Amirou et Bachimon, 2000 ; Urbain, [1991]
2002 ; Equipe MIT, 2008 ; Viard, [2006] 2008). Ces transformations ont
été accompagnées, pour I'Europe, d’une volonté politique de coopération
entre « nations ». Dans cette optique, « la jeunesse » est apparue comme une
catégorie d’age pour laquelle des investissements spécifiques devaient étre
effectués (dans’espoir de construire une nouvelle conscience géopolitique
via des temps de socialisation particuliers (Papatsiba, 2003, p. 18 sqq ;
Anquetil, 20006, p. 15 sqq ; Ballatore et Bloss, 2008 ; Close, 2011)). Entre
la France et ’Allemagne a ainsi été fondé 'Ofhice franco-allemand de la
jeunesse, dont les objectifs ont toujours été « d’encourager les relations
entre les jeunes des deux pays, de renforcer leur compréhension et, par
13, de faire évoluer les représentations du pays voisin » a travers « des
échanges et des projets de jeunes Francais et Allemands sous diverses
formes : échanges scolaires et universitaires, cours de langue, jumelages de
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villes et de régions, rencontres sportives et culturelles, stages et échanges
. 1
professionnels, bourses de voyage, travaux de recherche » (OFA]) .

Ce phénomene d’accroissement des pratiques de déplacements
dindividus dans le cadre des loisirs, dans celui des « échanges » scolaires
ou universitaires (Pugibet, 2004 ; Wallenhorst, 2008 ; Colin, 2014), etc.,
fait que « voyage », voire « tourisme », « formation » ou bien « expérience »
sont des notions de plus en plus mises en relation (Brougere, 2012 ;
Brougere et Fabbiano, 2014 ; Decroly, 2015 ; Brémaud, Breton, Eneau
et Pesce, 2017 ; Guyon et Goi, 2017).

Par ailleurs, cela a entrainé un renouveau du questionnement sur
la culture (Cuche, 1997, [1996] 2004 ; Jullien, 2016)°, sur lidentité
(Kaufmann, 2004, 2007, 2008 ; Jullien, 2016) (qui se métamorphose
en « identifications » (Maffesoli, 1998 ; Di Méo, 2009 ; etc.), 2 moins
quelle ne devienne « liquide » (Bauman, 2010 ; Bauman, [2005] 2013 ;
Dervin, 2011a)*, et sur 'altérité (Crépon, 2006 ; Kilani, 1992, 1994 ;
Sayad, 2006 ; Jullien, 2012 ; etc.) ou le cosmopolitisme (Coulmas, 1995
[1990] ; Beck, 2004 [2006] ; Cicchelli, 2012, 2016). Cette dynamique
a conduit 4 une réflexion sur linterculturel et a sa critique (Abdallah-
Pretceille et Porcher, 1999 ; Camilleri et Cohen-Emerique, 2000 ;
Dasen, 2002 ; Perregaux, 2002 ; Dervin, 2004, 2011b, 2013, 2017 ;
Villanova, Hily et Varro, 2001 ; Bertrand, 2005 ; Gohard-Radenkovic,
2005a, 2006 ; Varro, 2007 ; Barthélémy et Goux, 2016 ; etc.) puis a celle
d’interculturalité et a sa critique (Blanchet, 2007 ; Blanchet et Coste,
2010a ; etc.) et finalement 4 une notion de « ’humanisme du divers » ou
«diversité » (Abdallah-Pretceille, 2005 ; Dervin, 2009b)5. Ajoutons a cette
liste non exhaustive la réflexion anthropologique de Christian Giordano
(2003) sur le terme culture et sur trois notions dérivées construites a
partir de I'adjonction d’un préfixe « multi, inter et trans » (p. XIV) : il
estime qu'elles ont été créées pour « échapper aux reproches partiellement
justifiés de culturalisme, d'essentialisme, de réification et d’autres encore »
(p. XIV). Ce sur quoi insiste ce chercheur, et sur ce point il est repris

hetp://www.ofaj.org/.
Mais, il est aussi possible d’aborder ce domaine par la bande (cf. Bourdieu, 1965).

Kaufmann, J.-C. (2007). « Qu'est-ce que l'identité ? », Canal Académie, emission du
12 avril 2007 : <http://www.canalacademie.com/emissions/foc207.mp3> ;<http://
www.canalacademie.com/ida1416-L-identite.html>.

Et qui dit « liquide » imagine aussi le « solide » (Dervin, 2008b).
E Dervin a aussi proposé le terme de « protéophilie » (2008d).


http://www.ofaj.org/
http://www.canalacademie.com/emissions/foc207.mp3
http://www.canalacademie.com/ida1416-L-identite.html
http://www.canalacademie.com/ida1416-L-identite.html
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par A. Gohard-Radenkovic (en particulier 2010), est « la nécessité d’un
changement de paradigme, a savoir de considérer les incompréhensions,
les controverses, les rivalités et enfin les conflits aussi bien comme des
phénomenes anthropologiquement et sociologiquement irréductibles
que comme des pratiques sociales inhérentes a l'interculturalité [...] »

(Giordano, 2008, p. 170).

Tous ces termes entretiennent donc des rapports de continuité
entre eux (glissements sémantiques ou oppositions) en un dynamique
foisonnement. Cinq notions clés, un « couple » et un « trouple »
(Rispail, 2011, p. 170) « identité(s)/altérité® », « culture(s)/interculturel/
interculturalité » alimentent le débat. Cune de ces notions en particulier —
Iidentité/les identités — sera rediscutée ultérieurement dans ce travail.

Dans 'immédiat, nous nous bornons dans les lignes qui suivent a
proposer des acceptions rencontrées dans le champ de la DLC qui
focalisent sur le principe d’'un processus et a partir desquelles les débats
entre chercheurs s'organisent, car il semble bien que ce soit aussi le
changement de champ scientifique qui participe de la multiplication des
réflexions (et des définitions). En effet, passant dans le champ de la DLC,
les cinq notions précédentes ne sont plus seulement des objets d’étude
mis & distance ou désincarnés mais deviennent des objets a enseigner, a
transmettre, a faire connaitre, a découvrir, @ manipuler, a saisir, a développer,
4 faire sien, & faire émerger’ . Ce changement du rapport 4 lobjet (Gohard-
Radenkovic, 2005a, pp. 23-24) n'est pas sans effet dans 'approche
notionnelle qui en est faite.

" Les identités seraient plurielles mais I'altérité une. La notion d’altérité ne semble pas

étre abordée comme pouvant se démultiplier.

Cependant, si nous suivons Hideo Hosokawa, nous devrions préciser dans cette
suite qui en sont les initiateurs ou les bénéficiaires : enseigner, transmettre, faire
connaitre & dautres, découvrir par soi-méme, manipuler, saisir, développer par soi-
méme et pour soi-méme, ﬁzire émerger en soi-méme. En effet, ce praticien-chercheur
estime que : « Lindividualisation de la culture commence lorsque 'on met en doute
le principe d’'une culture existant en soi comme code soutenant la société. Cest la
troisiéme position qui considére le code culturel [...] comme changeant, dynamique.
De fait, il ne peut étre un objet d’études. Sur ce point, il y a une grande différence
avec les autres courants jusque-1a abordés. Autrement dit, le code jusquici enseigné
érait figé mais, avec ce changement de point de vue, il est désormais fluctuant et
son enseignement est devenu impossible par la méme occasion » (Hosokawa, 2010,
p. 122). Nous le remercions de nous avoir transmis une version de ce texte.
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1.1.2 Des notions en question : altérité/identité(s)

Ainsi dans le couple altérité/identité(s), le premier des termes apparait,
suivant des angles disciplinaires qui se croisent, comme « une qualité ou
une essence, I'essence de I'étre-autre » (Ferréol et Jucquois, 2003, p. 4),
comme un « contexte » (Candelier et De Pietro, 2011, p. 270), comme
relevant du domaine de '« expérience » (Ferréol et Jucquois, 2003, p. 5 ;
Zarate, 2008, p. 180 ; Blanchet et Chardenet, 2011, p. 445), ou bien
encore comme « une relation a l'altérité » trouvant spécifiquement a
sexprimer « en situation de mobilité » (Gohard-Radenkovic, 2006) et
finalement comme une « notion » ou un « concept » (Anquetil et Molinié,
2008, p. 85). Un double glissement s’opére qui va de la tentation de la
réification dans des situations ol I'existence de /zutre (car c’est de lui
quil sagit), terme qui « désigne des choses tres différentes » (Ferréol et
Jucquois, 2003, p. 4), n'est pas posée comme extérieure, a une rencontre
asymétrique donnée et qui est un lieu d’expression de pouvoir, & une mise
en relation instable et mouvante, renvoyant a un questionnement sur soi.
Ainsi, altérité se comprend en relation avec la problématique du méme
et de Pautre tout a la fois en dehors et en dedans de soi, autrement dit
elle rebondit sur la notion d’identité qui elle-méme se ramifie au point de
ne plus pouvoir étre appréhendée sous la seule forme d’un singulier mais
sous celle d’un pluriel, ou bien de se régénérer en identification.

Laltérité est donc « une dimension constitutive du soi et pas
seulement de l'autre », « une tension entre le méme et autre, I'idem et
alter », « un processus et non un état », non « pas de 'ordre de I'essence »
mais quelque chose qui releve du « relationnel », du « relatif », quelque
chose de « [construit] par et & travers l'interprétation » (Goi, Huver et
Razafimandimbimanana, 2014, p. 5), donc « un processus d’altération »
(ibid.). Laltérité « accomplit simultanément 'opération de la découverte
d’un autre soi, I'altérité du “hors-soi” devenant alors une altérité de sa
propre identité » (Affergan, 2006, p. 23).

1.1.3 Des notions en question : culture/interculturel/
interculturalité

1.1.3.1 De la culture

La présence du doublet altérité/identité(s) au coté du triplet culture/
interculturel/interculturalit¢ ne doit pas surprendre dans lespace
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théorique concernant I'expérience de mobilité académique appréhendée
dans une perspective socio-anthropologique. En effet, 'autre qui a été
inventé (Kilani, 1992, 1994 ; Fabian, 2006 ; Gohard-Radenkovic, 2005a,
p. 19) sert de pivot au basculement notionnel en étant pensé par « une »
culture : « Lors du contact de cultures émerge donc des deux bords
une description de l'autre qui permet de I'incorporer dans son univers,
dans un corps de représentation mythique et familier. Cautre est ainsi
apprivoisé, neutralisé par la médiation de la culture. Par sa différence
maitrisée, 'autre va renforcer ou réalimenter le systtme de signification
et 'identité propre » (Kilani, 1994, p. 68).

Aline Gohard-Radenkovic renchérit en inversant I'ordre d’entrée des
termes autorisant le passage entre les spheres notionnelles « culture »
et « altérité », affirmant que « les notions de culture et d’interculturel
sont étroitement liées aux représentations de I'altérité, percue et définie
par les collectivités en termes de différence, le plus souvent réduite a
'appartenance nationale, ethnique ou culturelle » (Gohard-Radenkovic,
2010, p. 56)°. Elle remarque alors que : « La recherche en interculturel
tant6t emprunte aux conceptions issues des sciences sociales, tantot les
reproduit ou les interprete, tantdt les ignore ou les détourne de leur
acception anthropologique » (ibid.).

Mais quest-ce que /a culture ? Bien que « la notion de culture [soit]
inhérente 2 la réflexion des sciences sociales » car « nécessaire [...] pour
penser I'unité de '’humanité dans la diversité autrement qu'en termes
biologiques » (Cuche, [1996] 2004, p. 3), en réalité, la question ne peut
plus étre posée de cette maniere frontale, et a plus forte raison dans le
champ de la DLC, comme si les chercheurs avaient la capacité de lui
apporter une réponse unique en tout lieu et en tout temps alors que « plus
d’une centaine de définitions [...] existent » (Gohard-Radenkovic, 2010,
p. 57). La prise en compte de la polysémie du terme (Cuche, [1996]
2004 ; Gohard-Radenkovic, 2010 ; Dervin, 2011, 2013 ; Pretceille,
[1999] 2013 ; Lavanchy, Gajardo et Dervin, 2011 ; etc.) saccompagne
de la reconnaissance du fait culturel non plus « comme un ensemble
cohérent, organique bien intégré, [comme] une entité fixe et isolée »
(Gohard-Radenkovic, 2010, p. 58) mais comme un ensemble mouvant
et évolutif se transformant 4 la fois du fait qu’il ne trouve a s’exprimer

Nous prenons acte toutefois que cette remarque est faite dans la perspective de 'usage
de « I'interculturel » par une collectivité établie.
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qu’a travers des individus — « les cultures sont véhiculées par des individus
et ne peuvent s'exprimer que par leur intermédiaire » (Pretceille, [1999]
2013, p. 9) — mais aussi que son appréhension est tributaire du regard,
et de 'usage en découlant, qui est porté sur lui par ces derniers. C’est par
le biais d’'une opération cognitive relevant d’une approche qui se trouve
étre chez quelques chercheurs en DLC d’inspiration anthropologique
(Gohard-Radenkovic en général ; Dervin et Vlad, 2010 ; Lavanchy,
Gajardo et Dervin, 2011 ; Dervin, 2011c ; Dervin et Fracchiolla,
2012 ; Pretceille, 2012) que le fait culturel envisagé comme pratiques et
réalisations concrétes de 'humain en tant qu'« interprétation du monde »
et « structuration des comportements » (Cuche, [1996] 2004, p. 96),
autrement dit comme étant une « complexité » (Gohard-Radenkovic,
2010, p. 58), reste pertinent, compréhensible et matiere a « travailler »
(enseignement et apprentissage) dans et hors des classes de langue : il
sagit d’appréhender les faits de culture portés par des individus dans la
perspective des usages (pratiques, discours, représentations, etc.) qu'ils en
font (Dervin, 2017).

1.1.3.2 De linterculturel a Uinterculturalité

Malgré les apparences, les évolutions de la notion de culture dont
nous avons donné un tres bref apercu dans les lignes qui précedent
affectent peu, semble-t-il, celles concernant la notion d’interculturel : ce
dernier terme apparait comme un domaine notionnel indépendant,
comme un domaine qui se serait affranchi de la tutelle de la notion de
culture. Nathalie Auger (2007), par exemple, examinant les constructions
de Uinterculturel dans les manuels de langue, développe sa démarche autour
de la notion d’altérité. Elle remarque que « I'interculturel, en tant que tel,
est une notion peu usitée [qui] apparait dans le syntagme didactique ou la
pédagogie interculturelle » (p. 14). Elle estime que « tout se passe comme
si le fait de prendre en compte la situation d’interculturalité entrainait la
nécessité d’'une approche didactisée de la situation » (ibid.).

Notons dés & présent, en plus du rapport étroit, posé d’entrée de
jeu a son travail, entre « éducation » et « interculturel » (De Carlo,

1998 ; Abdallah-Pretceille, 2003 ; Bertrand, 2005 ; Pretceille, [1999]

9 .. . N .
2013 ; etc.)’, cette brusque transition du terme interculturel 3 celui

Ailleurs, le lien s'établit & partir de la notion d’altérité (cf. Groux, 2002).
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d’interculturalité. Cest un changement de perspective, avec focalisation
sur les apports possibles de I'ethno-anthropologie, autrement dit encore
de I'émergence de la notion d’altérité dans le débat, qui permet en réalité
de relier ces termes entre eux (Gohard-Radenkovic, 2005a).

Anahy Gajardo, Fred Dervin et Anne Lavanchy (2011) prennent
acte de l'usage synonymique fait entre interculturel et interculturalité
mais soulignent qu’il existe des « espaces spécifiques & chacun d’entre
eux » (p. 25). Le passage du premier au second se fait sur la base de
introduction de I'idée de dynamisme, de mouvance et de labilité, qui
apparait pour le coup tributaire des évolutions des notions de culture
et d’identité. Dans le méme temps émerge la prise en compte d’une
situation intersubjective, d’une situation de rencontre :

Ladjectif « interculturel » (et son utilisation en tant que
substantif : « interculturel ») est généralement utilisé pour qualifier des
relations sarticulant autour de 'idée d’une rencontre avec une altérité, ou
d’une rencontre entre des cultures différentes, pensées comme des iles, ou
des entités distinctes, aux frontieres clairement marquées. Notre utilisation
du terme interculturalité, qui vise & souligner la dimension processuelle,
contextuelle et interactionnelle inhérente aux relations dites interculturelles,
est directement inspirée du terme « culturalité » qu'Abdallah-Pretceille
(2003, p. 16) propose pour renvoyer « au fait que les cultures sont de plus
en plus mouvantes, labiles, tigrées et alvéolaires ». Dans le méme sens, nous
pourrions envisager de faire appel 2 'idée d’interculturation, inspirée ici d’'une
interrogation formulée par Cuche 4 propos du terme de culture : « Peut-
étre faudrait-il remplacer le mot « culture » par celui de « culturation »
(déja contenu dans « acculturation » pour souligner cette dimension
dynamique de la culture ? » (2010 [1994], p. 70). Tant « interculturalité
qu’« interculturation » visent & déplacer 'emphase sur les cultures « solides »
et de souligner, par l'utilisation de suffixes, la dimension processuelle des
rencontres. (Gajardo, Dervin et Lavanchy, 2011, pp. 25-26)

Reste cependant quappréhender l'interculturel comme un processus
ne résout pas toutes les apories relevant de la notion. En effet, le choix du
préfixe — inter- 2 pluri- 2 multi-? trans- ? (Giordano, 2003 ; Jeudy, Galera
et Ogawa, 2008), alter- ? (Blanchet et Coste, 2010a, p. 20) — ouvre sur
de nouvelles questions (Gajardo, Dervin et Lavanchy, 2011, p. 12 sqq.).
Que représente « I'entre » de | 7nter-culturel ? Un espace entre deux entités
distinctes ? Un « produit » nouveau créé a partir d’'un mélange de deux
« cultures » ? Malgré son air de « nouveauté », U'interculturel ne serait-il
quun phénomene de recyclage de tendances essentialisantes (Varro,
2007 ; Gajardo, Dervin et Lavanchy, 2011 ; Dervin, 2017) ? Ou bien
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encore, 'expression « d’une désapprobation de I'idée de la culture congue
comme une cage de verre telle qu'elle semble étre au contraire liée au

préfixe multi » (Giordano, 2003, p. XV) ?

Lutilisation de tel ou tel préfixe (Giordano, 2003) n’est donc jamais neutre
mais bien toujours idéologiquement orientée et I'interculturel en particulier se
voit attribuer des « faces cachées » (Carignan, Thésée et Carr, 2010 ; Gohard-
Radenkovic, 2010). Par ailleurs, la traduction de ce dernier terme, par
exemple, dans d’autres langues n’arrange rien. En japonais, « interculturel »
devient « ibunka » (¥ 3C1E) soit « culture(s) différentes(s) » et ne peut servir
qu’a un approfondissement de « compréhension » (« ibunka rikai ») (Himeta,
20006, p. 87 sqq.) via une démarche de nature communicative (Hosokawa,
2008b) entre des cultures différentes dont I'une est obligatoirement, méme
si jamais explicitement mentionnée, « la » culture japonaise, si bien que dans
le champ de la didactique du japonais langue étrangere (ou JLE), il devient
nécessaire de penser a « dépasser » cette frontiere cognitive (Hosokawa,
1999 ; Ogawa, 2007). Pour ce qui est du terme « interculturalité », la version
japonaise du CECR (2002) propose « ibunkatekiosei » (& 3C{ L. his ) soit

s 2N N a0t PYa 0 10
« capacité a sadapter a la culture différente (aux cultures différentes) ™ ».

Ces problémes non résolus amenent les chercheurs, qui sont en méme
temps des praticiens, a réagir de différentes manieres :

1) en considérant que la notion d’interculturalité nest plus
adéquate. Cette position est adoptée par M. Abdallah-Pretceille
qui prone « un humanisme du divers » (2003), par E Dervin
qui parle de « diverses diversités ». Lidée de ces chercheurs est
qu’il convient de partir de I'individu — « au coeur non pas d’une
identité mais d’une pluralité¢ d’identités » (Porcher et Abdallah-
Pretceille, 1998, p. 91) — ou apprenant qui se trouve (pour des
raisons variées) en situation d’interaction avec un autre individu,
ce qui va donner sens, qui va obliger a dégager une signification
spécifique A cette situation ; U'interculturalité est une relation en
train de se faire : « On entre alors dans la rencontre entre individus
pluriels, qui se construisent a travers/au-dela des identités
solides et des différences culturelles apparentes, imaginées et/
ou imposées, dans une historicité, une intersubjectivité et des
contextes spécifiques d’interaction. Cette compréhension de
I'interculturalité correspond pleinement a '’humanisme du divers

10 . . / P .
Le japonais ne permet pas d’éclaircir ce point.
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(Abdallah-Pretceille, 2003) [...] » (Gajardo, Dervin et Lavanchy,
2011, p. 26) ;

2) en posant que l'interculturalité ne peut étre qu'une approche
dynamique a4 mettre en ceuvre dans le champ de la DLC
(Blanchet, 2007 ; Blanchet et Coste, 2010a ; Blanchet et
Chardenet, 2011 ; Dervin et Fracchiolla, 2012) reposant sur
la reconnaissance de la pluralité (Blanchet et Coste, 2010a ;
Zarate, Lévy et Kramsch, 2008, p. 15), d’ou la possibilité
de « compétence interculturelle » (Byram, Zarate et Neuner,
1997 ; Byram, 2011), et finalement la proposition d’une
nouvelle transformation terminologique en « interculturation »
(Gajardo, Dervin et Lavanchy, 2011, p. 26 ; Blanchet et Coste,
2010a, p. 11).

Bien que ces positions ne se confondent pas, elles possedent un
point commun qui est de refuser @ priori le « donné d’avance ». Le
« divers », I'approche interculturelle en DLC via le principe de la pluralité
sorganisent autour de la prééminence du contexte et de la temporalité
dans lesquels se produit une rencontre (directe ou médiée, y compris
celle dans le cadre d’une salle de cours) : « Le code étant dynamique
et fluctuant, le pédagogue est amené a changer de point de vue : il ne
sagit plus du code culturel d’une société donnée, qui serait I'objet de
enseignement, mais du regard que porte chaque individu sur ce code »
(Hosokawa, 2010, p. 122).

Linterculturalité est du donné historicisé, du donné en contexte.

1.1.3.3 Diversité et différence

Mais I'interculturalité ne serait-elle, a la suite de I'interculturel, qu'« un
instrument de gestion de laltérité » (Gajardo, Dervin et Lanvanchy,
2011, p. 27) ? En déplagant le curseur de la problématique sur I'individu,
la notion relevant de linterculturel ouvre une nouvelle perspective de
recherche : sa visibilité reste toujours de I'existence d’une relation en
train de se faire mais elle devient une responsabilité entre ces individus
se rencontrant. Elle sapparente alors & une démarche herméneutique : le
sens de la rencontre est donné dans et par I'interprétation quen font les
individus, ou mieux, les personnes qui se rencontrent : « Cherméneutique
est une philosophie de la relation qui met au centre de ses préoccupations
la problématique altéritaire, considérant que le sens ne se construit que
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dans et par le frottement, la rencontre, voire le conflit avec l'autre [...] »

(Debono et Goi, 2012, p. 8).

Cette approche est a lire comme I'introduction d’un principe éthique
dans la question du rapport a l'autre. Celui-ci, d’aprés E. Levinas, ne
peut apparaitre dans son intégralité que si la relation qui s'établit entre
« Je » et « Tu » (Buber, 1992) est « asymétrique » (Rey, [2003] 2004,
p- 6). Pour qu’autrui apparaisse, il faut donc de /z différence. Or il savere
que le risque est grand que cette derniére soit a son tour et dans la
rencontre en train de se faire essentialisée (Ogay et Edellmann, 2011 ;
Pretceille, 2012). La notion de différence — « un concept de rangement »
(Jullien, 2012, p. 28) — contient en germes des options « de jugements
de valeur, de classements de ce qui est « autre » » (Gohard-Radenkovic,
2010, p. 60). Rien ne garantit alors que son remplacement par la notion
de diversité (Gohard-Radenkovic, 2010, p. 64), que ce soit dans des
contextes d’« interventions didactiques » (Debono et Goi, 2012) ou non,
produise les effets réflexifs attendus (Bonoli, 2012).

1.1.3.4 Plurilinguisme, pluriculturalisme en situation de
mobilité : ’émergence de la notion de « capital »

En parallele, la didactique des langues et des cultures, champ émergeant
et se renforcant petit a petit dans le temps du développement d’'une
nouvelle entité géopolitique, I'Union européenne, bénéficiant d’un climat
favorable a une réflexion sur I'enseignement-apprentissage des langues
(CECR), parce que servant les intéréts de la précédente (Zarate, Lévy et
Kramsch, 2008, pp. 15-17), a intégré de nouvelles problématiques : la
désormais nécessaire cohabitation et collaboration des uns avec les autres
favorise alors la prise de conscience de I'existence d’une pluralité au
sein méme de I'espace européen. Partant d’'une réflexion globale sur la
« compétence socioculturelle » (Byram, Zarate et Neuner, 1997), la DLC
produit du et se met au « plurilinguisme »'' et au « pluriculturalisme »
(Beacco, 2005 ; Zarate, Lévy et Kramsch, 2008). Au cceur de cette
dynamique, une nouvelle notion prend corps, « la pluralité » linguistique
et culturelle, soit « une activité sociale spécifique [...] produit de la
circulation transfrontali¢re des valeurs, de la dynamique des identités
toujours négociées, des inversions, voire des inventions, de sens, souvent

11

Beacco, ].-C. (2005). « CEurope des langues aujourd’hui : de technique en politique »,
Plurilinguisme et écologie des langues du Monde. Synergies Chili, n° 1, pp. 42-50.
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masquées par lillusion partagée d’'une communication efficace » (Zarate,

Lévy et Kramsch, 2008, p. 16).

La création du systeme Erasmus, avec ses ambiguités (Ballatore et
Bloss, 2008), est venue (toujours pour I'Europe) couronner 'ensemble.
Mais la réflexion sur le plurilinguisme et le pluriculturalisme dépasse
les fronti¢res de I'espace européen. Si elle débouche d’une part sur la
question de la contextualisation des enseignements et des apprentissages
(Blanchet, Moore et Asselah Rahal, 2009 ; Blanchet et Chardenet, 2011 ;
Castellotti et Nishiyama, 2011 ; Alao, Derivry-Plard, Suzuki et Yun-
Roger, 2012), elle se trouve aussi revivifiée par celle des apprentissages
(linguistique, culturel et interculturel) en milieu homoglotte : il ne s'agit
pas seulement de développer chez des apprenants lz compétence plurilingue
et pluriculturelle, Cest-a-dire « la compétence & communiquer d’un acteur
social, dans des contextes de plurilinguismes et de pluriculturalismes »
(Castellotti et Moore, 2011, p. 243), qui n’est pas un bloc monolithique
de savoirs, savoir-faire, savoir-étre donnés une fois pour toutes mais un
ensemble de ressources « fondamentalement dynamique, [évolutif] et
malléable, 2 la fois dans le temps et dans U'espace » (ibid., p. 245) ayant
un « caractere fortement individualisé » (ibid., p. 247).

Nous ne sommes plus depuis longtemps dans le seul espace de la
classe mais bien dans celui de la société dans sa globalité. Les ressources
que celle-ci congoit, développe, légitime, valorise, dévalorise, échange ne
relévent pas que de la sphére linguistique et culturelle ou plutdt cette
derniere se trouve appréhendée et intégrée dans la seconde sous la forme
de produits marchands. De ce fait, les ressources linguistiques, culturelles,
interculturelles sont pensées comme étant possédées en tant que biens
symboliques par un individu ou acteur social qui a la possibilité (au moins
théoriquement) de les faire fructifier. Ces ressources forment un capital.
Le concept (ainsi que celui de « marché des langues ») est hérité de Louis
Porcher qui I'a emprunté a la sociologie de Pierre Bourdieu (Gohard-
Radenkovic, 2006, p. 55). Tout capital, « le capital tout court » (Porcher,
2002, p. 17), est mesurable, diversifié, diversifiable et géré par celui qui
le posséde. A la base, il comprend trois composantes : il est économique,
social, culturel (Porcher, 2002, pp. 14-16). Repris dans sa composante
culturelle par G. Zarate au moins des 1998 (cité par Yanaprasart, 2009,
p- 164), il est ensuite démultiplié en différentes options : capital langagier
et pluriculturel (Coste, Moore et Zarate, [1997] 2009, p. V) capital
plurilingue (Zarate, 2000), capital plurilingue et pluriculturel (Zarate,
2005), capital d’expérience plurilingue et pluriculturelle (Coste, Moore
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et Zarate, [1997] 2009, p. 12), capital de mobilité"” (Murphy-Lejeune,
2003)", capital d’expérience (Gohard-Radenkovic et Murphy-Lejeune,
2008, p. 132 ; Yanaprasart et Fernandez, 2008, p. 143) capital expérientiel
(Soulet, 2008, p. 163), capital d’expérience biographique (Lévgl, 2008,
p. 77)", capital expérientiel de mobilité (Molinié, 2013, p. 68)".

1.1.4 Les situations de mobilités académiques pensées a
partir d’un contexte plurilingue et pluriculturel

En fait, 'activation constante de la notion d’individu dans le champ
des sciences humaines et sociales en général et dans celui de la DLC en
particulier a permis un renouvellement de la recherche sur les mobilités et
spécialement sur les mobilités académiques (Castellotti et Huver, 2012),
ouvrant ainsi comme une nouvelle « ére » dans le domaine.

Clest dans cette dynamique épistémologique et historique que nous
situons donc le groupe de recherches suivantes : E. Murphy-Lejeune
(2000, 2003), . Kohler-Bally (2001), V. Papatsiba (2003), M. Anquetil
(2006), E. Dervin (2008a).

Tous ces travaux possédent entre eux des rapports de continuité —
la centration sur l'individu, sur 'acteur social — mais aussi des rapports
de différence suivant la catégorie de relation que cet individu, que cet
acteur social privilégie dans son expérience de séjour de mobilité : s'agit-il
de s'intéresser uniquement a celles qui sont intersubjectives (Murphy-
Lejeune, 2000, 2003 ; Dervin, 2008a) ? A son insertion linguistico-
culturelle dans un environnement donné (Kohler-Bally, 2001) ? Ou
bien, I'expérimentateur du séjour en mobilité est-il pensé comme aussi
en relation avec un cadre académique et institutionnel (Anquetil, 2000) ?
Comme engagé dans un parcours (Robin, 2014a) ? Ou bien encore,

Contre un capital d'autochtonie? Cest en tout cas la proposition faite par M.-H. Soulet
(Soulet, 2008, p. 163). Si le fait d’étre mobile est socialement valorisé car pensé
comme pourvoyeur de nouvelles ressources symboliques, le contraire (Cest-a-dire ne
pas I'étre) ne signifie pas pour autant une absence de ces derniéres. Elles permettent
de s'insérer au niveau local d’une société donnée.

Pour une définition, voir section 1.1.4.1, « Létudiant-voyageur et son capital de
mobilité (E. Murphy-Lejeune) ».

Pour un autre recensement dont nous nous inspirons, cf. Yanaprasart (2009, p. 164).
Nous remercions vivement Muriel Molinié de nous avoir communiqué ce document.
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cet étudiant est-il suivi dans sa relation & un outil pour dire 'expérience
- 16
(Develotte, 2006 ; Molinié, 2011a) "~ ?

1.1.4.1 Létudiant-voyageur et son capital de mobilité
(E. Murphy-Lejeune)

Dans cet ensemble se découpe la figure de « I'étudiant-voyageur »
dégagée par E. Murphy-Lejeune (2003) a partir de la sociologie de
G. Simmel ([1908] 1999) et du paradigme « proche-lointain », comme
figure d’'un nouvel étranger qui « s'insere » et « est inséré » dans une
société d’accueil donnée, avec plus ou moins de bonheur, suivant
quil se trouve détenir plus ou moins d’un certain capital, « le capital
de mobilité » qu'elle décline en quatre composantes : « Ce capital de
mobilité comprend quatre composantes principales : I'histoire familiale
et personnelle, les expériences antérieures de mobilité ainsi que les
compétences linguistiques, les expériences d’adaptation, et enfin certains
traits de personnalité » (Murphy-Lejeune, 2000, p. 138)".

Les travaux d’E. Murphy-Lejeune (2000-2008) s’inscrivent dans un
espace géographique particulier qui a vu se développer un systeme de
mobilité académique dans I'Union européenne, le systtme Erasmus et
une réflexion approfondie sur 'apprentissage des langues et des cultures
accompagnant la mise en place d’'une « communauté » historique
transnationale (Endrizzi, 2010 ; Defays et Meunier, 2012 ; Erlich, 2012 ;
Robert, 2013).

1.1.4.2 L'étudiant Erasmus dans un contexte plurilingue™®
(P. Kohler-Bally)

Dans le méme temps, comme nous I'avons signalé précédemment,
les notions de plurilinguisme et de pluriculturalisme (Beacco et Byram,
2003 ; Hufeisen et Neuner, 2004 ; Beacco, 2005 ; etc.) en ont laissé
éclore de nouvelles : individu plurilingue (Moore et Castellotti, 2008 ;

Sur ce point, voir section 1.2, « Les recherches portant sur I'analyse de traces
matérielles de restitutions d’expérience de mobilités académiques internationales ».
En 2008, elle porte ce nombre & six composantes : I'histoire familiale ; Ihistoire
personnelle ; les expériences de mobilité ; les compétences linguistiques et culturelles ;
les expériences antérieures d’adaptation ; des traits personnels (Murphy-Lejeune,
20084, p. 30).

Il s'agit d’un contexte trés précis : celui du Centre d’enseignement et de recherche en
langues étrangeres de I'Université de Fribourg (cf. Gohard-Radenkovic, 2005b).
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Zarate, Lévy et Kramsch, 2008 ; etc.), compétence plurilingue, compétence
plurilingue et pluriculturelle (Castellotti et Moore, 2011), compétences
culturelles (Gohard-Radenkovic, 2000), compétences interculturelles”, ou
simplement au singulier, lz compétence interculturelle (Byram, 2003 ;
Coste, Moore et Zarate, [1997] 2009% ; Byram, 2011), répertoire
plurilingue et pluriculturel (Castellotti et Moore, 2010), didactique du
plurilinguisme (Gohard-Radenkovic, 2005b), didactique du FLE dans
une perspective plurilingue et pluriculturelle (Gohard-Radenkovic, 2011),
approches plurielles des langues et des cultures (Candelier, 2008 ; CARAP ;
Candelier et Di Pietro, 2011)', Linterculturalité liquide (Dirba et Dervin,
20006), etc.

Ainsi, 2 c6té du courant socio-anthropologique des débuts de la
didactique des langues et des cultures, une approche plus pragmatico-
linguistique de I'expérience d’un séjour a I'étranger se dégage. Clest la
perspective adoptée par P. Kohler-Bally (2001) qui examine la question
de la mobilité académique du point de vue de I'acquisition, par un
individu, de la compétence a communiquer langagierement telle qu’elle
peut étre présentée dans les travaux du Conseil de I'Europe, en particulier
dans le Cadre de référence pour les langues (CECR). Dans son étude,
la dimension sociologique ou socioculturelle des apprentissages nest pas
ignorée mais elle est systématiquement envisagée comme croisée avec

Y Coste, D. (2001). « La notion de compétence plurilingue », dans Edusol. Séminaire.

« Lenseignement des langues vivantes, perspectives » : <http://eduscol.education.fr/
pid25239-cid46534/la-notion-de-competence-plurilingue.html> ; Zarate, G. (2001).
« Les compétences interculturelles : définition, place dans les curriculums », dans
Edusol. Séminaire. « Lenseignement des langues vivantes, perspectives » : http://eduscol.
education.fr/pid25239-cid46537/les-competences-interculturelles% C2%A0-
definition-place-dans-les-curriculums.html>.

Et Moore et Castellotti (2008).

« Nous appelons “Approches plurielles des langues et des cultures” des approches
didactiques qui mettent en ceuvre des activités d’enseignement-apprentissage qui
impliquent a la fois plusieurs (= plus d’une) variétés linguistiques et culturelles. Nous
les opposons aux approches que 'on pourrait appeler “singuliéres” dans lesquelles
le seul objet d’attention pris en compte dans la démarche didactique est une langue
ou une culture particuliére, prise isolément. Ces approches singulieres ont été tout
particuli¢rement valorisées lorsque les méthodes structurales puis “communicatives”
se sont développées et que toute traduction, tout recours 2 la langue premiére était
banni de I'enseignement. Nous distinguons quatre approches plurielles[ :] I'éveil
aux langues[ ;] lintercompréhension entre les langues parentes[ ;] I'approche
interculturelle[ ;] la didactique intégrée des langues » : <http://carap.ecml.at/
Keyconcepts/tabid/2681/language/fr-FR/Default.aspx>.

20
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la dimension sociolinguistique. Ainsi, les individus dont elle essaie de
comprendre la construction et la signification du séjour de mobilité sont-
ils présentés aussi comme des « apprenants » en situation d’« immersion »
qui adoptent différentes stratégies dans des situations formelles et
informelles d’apprentissage. Des évolutions de nature sociolinguistique

ou socioculturelle peuvent apparaitre durant le temps du séjour en
mobilité (Gohard-Radenkovic et Kohler-Bally, 2005).

1.1.4.3 La mobilité comme dispositif d’insertion dans des contextes
locaux (M. Anquetil)

Si M. Anquetil (2006) met toujours au centre de sa problématique un
individu, un acteur social, elle le replace dans une situation d’interrelations
non pas seulement avec d’autres mais aussi avec des institutions, des
contextes locaux contraints, cest-a-dire quelle interroge la dimension
d’ingénierie éducative de la mobilité. De ce fait, elle intégre a la fois
la question de la construction de ce cadre dans ses travaux (mise en
place d’une recherche-action : Anquetil, 2006, pp. 51-52 ; 2012) mais
aussi renforce le questionnement sur les compétences interculturelles
d’étudiants. « La seule expérience de dépaysement » (Anquetil, 2006,
pp- 1-2) ne pouvant suffire a 'ancrage et a la maitrise de compétences
interculturelles, opérantes pour et par I'individu, lui sert de point de
départ a une expérience de formation qui s'étend aussi bien en aval qu'en
amont du séjour. Elle se montre ainsi sensible a un critere particulier de
Iexpérience de mobilité : la durée.

1.1.4.4 Les situations de mobilité : communautés et rencontres sous
tensions (F. Dervin)

Les recherches menées par E Dervin (2004, 2007a, 2007b, 2008a,
2009a, 2009b, 2009¢, 2010a, 2010b, 2010c, 2011a, 2011b, 2011c,
2013) se rattachent au courant d’interrogation de linterculturel via
une déconstruction des discours sur la culture (Abdallah-Pretceille,
2005 ; Dervin, 2009a, 2009b, 2010b, 2011b, 2013) et de I'idée méme
de « compétences » interculturelles, et ce en particulier en contexte de
mobilité (2004). Ce chercheur, partisan d’une approche discursive fluide
des identités, finit pourtant par repérer ici et 1a des points de solidification
identitaires (2008a, 2008b). Il pose donc la question de la nécessité d'une
formation a linterculturel (Dervin, 2007b, 2009¢ ; Barbot et Dervin,
2011), d’une approche anthropologique de linterculturalité (Dervin,



Les recherches sur les mobilités académiques 53

2011c ; Dervin et Fracchiolla, 2012) et d’une réflexion théorique plus
solide qui sadresseraient autant aux étudiants qu’aux didacticiens
(Dervin, 2010c¢). A linstar de M. Abdallah-Preteceille (2005, 2011) ou
Pretceille ([1999] 2013), il se préoccupe aussi des aspects axiologiques
sous-tendus par les pratiques dites interculturelles (2008a, 2008d). A
travers un grand nombre de ses travaux, F. Dervin, en effectuant un
grossissement focalisant sur la figure de I'étudiant Erasmus, du stagiaire
FLE et de leurs « impairs » de niveau interculturel, souligne en filigrane
le fait que toute rencontre entre deux individus se développe sur un axe
d’ou les tensions ne sont pas absentes, malgré les apparences. Lanalyse et
la compréhension des échanges verbaux ou non, des pensées secretes de
I'un ou de I'autre passent par 'entérinement du fait qu’ils ne se fagonnent
que dans un contexte qui, pour faire sens, doit étre élargi a 'ensemble des
relations intersubjectives directes (sa famille, ses amis, ses « collegues »)
ou indirectes (ses contemporains, ses ancétres), ce réseau relationnel
donnant sa couleur a un individu 2 un moment donné de son existence.
Les travaux de F. Dervin portent au final sur ’hypothése d’une mouvance
de toutes choses, positions statutaires sociales, identifications, dont il
convient d’essayer de prendre conscience (au niveau des didacticiens-
praticiens), de faire prendre conscience (au niveau des étudiants candidats
a un s¢jour de mobilité) : « En d’autres termes, il ne s'agit pas de décrire
un autre ou un méme de fagon “objective” mais d’examiner comment
cultures et identités multiformes (dépassant la culture nationale) sont
co-construites — et cela de fagon instable — en interaction et utilisées pour

se définir » (Dervin et Vlad, 2010).

1.1.4.5 Le séjour de mobilité : un lieu d’expériences diverses
(V. Papatsiba)

Tous les travaux cités ci-dessus ont en commun de suivre les étudiants
en situation de mobilité A travers des séries d’entretiens (libres ou semi-
dirigés : Kohler-Bally, 2001 ; Anquetil, 2006 ; Dervin, 2008c). Il existe
un deuxieme groupe de travaux qui privilégient non pas le matériau
verbal, pour accéder a une compréhension des acteurs sociaux en
situation de mobilité, ou du moins pas en exclusivité, mais le matériau
écrit (Papatsiba, 2002, 2003). Clest le cas de V. Papatsiba, qui reprend le
« dossier » des « effets formateurs [d’un] séjour a I'étranger » (Papatsiba,
2003, p. 49) a travers un corpus d’écrits qu’elle a sélectionné. D’apres son
analyse, les étudiants laissent entendre que le sé¢jour a I'étranger est un lieu
d’expériences de natures diverses (académique, touristique, relevant du
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quotidien) qui hésite entre « aventure » et « rite de passage ». V. Papatsiba
essaie, par ailleurs, de dégager les constantes des effets formateurs du
séjour de mobilité qui sont revendiquées par chacun des individus dont
elle a retenu le rapport, ce qu’elle assimile & une « auto-évaluation »
de lexpérience. Les apprentissages de toutes sortes (disciplinaires,
linguistiques, intellectuels, socioculturels, relationnels, etc.) cotoient des
sentiments de prise de conscience sur soi et les autres, sur soi en relation
avec d’autres, sur « 'individu comme membre d’une culture » (Papatsiba,
2003, p. 116) ot « le sentiment national ne conduit pas nécessairement
au repli identitaire, a la fermeture et au rejet des autres » (ibid., p. 117)
pas plus que cette prise de conscience ne débouche automatiquement
sur affirmation d’une identité européenne. Lautre et l'ailleurs restent
trées souvent descriptibles suivant des schémas mécaniques de portraits
nationaux ou de contenus touristico-culturels a sapproprier. V. Papatsiba
souligne aussi dans les textes des étudiants 'importance des relations
humaines dans leur maniére d’«apprécier » le séjour, soit au niveau basique
du vécu quotidien, soit au niveau réflexif qu’ils expriment. Il semble en
effet que si exposition de I'intimité est évacuée, celle de la singularité
est mise en forme (ibid., p. 216), voire revendiquée (a travers différentes
stratégies : d’implication ou de distanciation (#bid., p. 200)), de persuasion
(ibid., p. 204). Cette chercheuse pense que la matérialité de I'écriture
permet d’entrevoir un jeu subtil entre différentes figures du sujet mais
aussi quelle dévoile des relations a différents niveaux d’altérité : dans son
rapport, 'étudiant s'adresse, a tort ou 2 raison, a un pair culturel (autrui)
pour lui raconter une expérience vécue ailleurs en interrelation effective
ou non avec d’autres. Ainsi, 'écriture de 'expérience de mobilité, méme
produite avec du recul et un temps de réflexivité potentiel, ne garantit
pas toujours la relation d’une prise de conscience de la position qu’avait
le scripteur dans sa société d’accueil, ne préjuge pas du dégagement d’une
« introspection culturelle » (ibid., p. 243). Reste que, dans les discours
tenus sur le séjour, les expériences de communication interpersonnelle
apparaissent essentielles : elles peuvent provoquer méfiance et replis sur
soi et sur le groupe Erasmus ou enclencher un renouveau de la maniére
de regarder 'autre et soi (méme constat par exemple chez Perrefort (2008,
pp- 85-86) ou chez Barbot et Dervin (2011, p. 8)).
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1.2 Lesrecherches portant sur ’analyse de traces
matérielles de restitutions d’expérience de
mobilités académiques internationales™

« Létudiant-voyageur » est saisi a la fois en tant qu'individu et en tant
quacteur social, en contact et en prise avec d’autres individus, acteurs
sociaux socialisés et se socialisant différemment : cet axe de réflexion
constitue une des principales approches de la réflexion sur la mobilité
étudiante internationale actuellement au sein de la DLC. Dans une série
de travaux plus brefs issus de l'aire francophone, il faut noter aussi un
récent intérét épistémologique pour les étudiants-voyageurs via des traces
matérielles de la construction de leurs parcours mobilitaires, via les outils
produits par et pour eux. Par « outil », nous entendons aussi bien un
objet qu'un média particulier. Ainsi, plusieurs courants de recherches
sont décelables qui construisent et/ou analysent des dispositifs ol 'outil
apparait au coeur de 'expérience.

1.2.1 Les recherches portant sur les journaux et matériels
assimilés

Il existe un courant initié par des chercheurs comme G. Zarate et
« le journal d’observation »> ou par M.-]. Barbot (2005), C. Develotte
et « le journal d’étonnement », qui utilisent le vecteur de I'écriture dans
des formats courts a la fois pour faire travailler & de futurs enseignants
(Cadet, 2004, 2006, 2007, 2012)** ou & de futurs enseignants en
situation de mobilité¢ (Barbot, 2005) la question des postures et des
modeles d’enseignement-apprentissage en DLC mais aussi pour faire
émerger des représentations concernant spécifiquement des savoirs et
une identité professionnels (Cadet, 2012, p. 198) ou bien des positions

22 . . \ PRy ) . o . 5
Les travaux de V. Papatsiba se situent a la charni¢re de 'axe « individu » et de I'axe

« traces matérielles ».

Cité par Develotte (2006) : Zarate, G. (1988), « Le journal d’observation ou la
mise en question de I'évidence immédiate dans la formation FLE », dans G. Zarate
(dir.), Etudes de linguistique appliquée, n° 69, Observer et décrire les faits culturels,
pp. 111-120.

Noter aussi : Cadet, L. (20006). « Le journal d’apprentissage en mention FLE, stratégie
de formation efficace du “praticien réflexif” ? », Travaux de didactique du frangais
langue étrangére, n° 55, Publications de I'Université Paul Valéry, Montpellier 3,
pp. 43-61.
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identitaires du scripteur (Molinié, 2002, 2003”-201 1), pour mettre au
jour la tendance au recours aux stéréotypes, pour décrire des situations en
contexte de mobilité (Zarate, 1986), pour dégager « [...] the dynamics
of individuals’ cross-cultural adjustment and learning during residence
abroad » (Pearson-Evans, 2006, p. 38). Et parce qulils sont pensés
comme rédigés en « langue maternelle », le journal d’observation
et le journal de bord donnent lieu 4 des « récits” en soi » (Gohard-
Radenkovic, Pouliot et Stalder, 2012) et gardent de possibles « traces
d’'un cheminement réflexif » (Gohard-Radenkovic, Pouliot et Stalder,
2012 ; Molinié, 2006b ; Molinié et Bishop, 2006 ; Molinié, 2011b pour
une approche du « sujet »). Ce faisant, le lieu d’écriture, préformaté par
une institution ou se construisant au fur et 2 mesure de son élaboration,
devient un lieu ol situations de découvertes culturelles, situations de
rencontres « interculturelles » cotoient des situations d’enseignement-
apprentissage de la langue cible vécues lors d’un séjour a Iétranger. Le
temps d’une formation prévue dans et par une institution, cette approche
ol « le récit met en scéne un narrateur producteur de son histoire et aussi
producteur de sens » (Gohard-Radenkovic et Rachédi, 2009, p. 8) fait
éclater Pespace de la salle de classe™ et les fonctions premiéres de Ioutil
qui se voulait un lieu d’initiation & un travail de réflexivité et de réflexion
sur l'interculturel. Elle brouille les fronti¢res de la notion de mobilité
académique internationale en DLC. Ainsi, A. Gohard-Radenkovic et
L. Rachédi qualifient-elles de « principes conducteurs » « la pluralité et
la complexité » des échanges (Gohard-Radenkovic et Rachédi, 2009,
pp- 10-11). Ces chercheuses estiment que les analyses des récits, quels
que soient leurs origines « géographiques » et leurs formats d’écriture,
jettent un éclairage sur « des tensions entre un souci de cohésion de soi
et la fragmentation d’une société, entre la fragmentation d’un parcours
et la pluralité des appartenances », sur « des lieux ou des espaces ot se
formuleraient de nouvelles identités linguistiques, de nouvelles valeurs

25 -y , "™ s L -
La premicre année de référence correspond 4 : Molinié, M. (2003). « Le “récit de

vie” comme “discours” : conséquences sur la notion d’identité », Passerelles, n° 27,
pp- 41-55.

Méme si des incrustations de la langue d’apprentissage peuvent s’y trouver, il ne s'agit
a priori pas d’'un outil visant la pratique de celle-ci.

26

27 T . . .
Sur les significations possibles de ce terme, voir section 4.2.2.

2 . . .
Et des conceptions trop rigides concernant les apprentissages et les usages par des

apprenants de leurs ressources langagicres (Zarate et Gohard-Radenkovic, 2004 ;
Molini¢, 2011a).
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culturelles, de nouvelles stratégies sociales [...], de nouvelles appartenances
[...] » et enfin sur I'émergence possible d’« espaces-tiers de renégociation
entre soi et la société, de passage entre soi et 'autre, mais aussi entre soi
et soi » (ibid., p. 10).

Ce mouvement d’élargissement de la recherche concernant la
mobilité académique internationale au sein de la DLC se traduit aussi
par une évolution des outils congus et explorés. Ainsi M. Molinié et
M. Lankhorst (2010) ont-elles mis au point un Portfolio de compétences
interculturelles et d'expériences en mobilité internationale ]apon—Franc€29
qui devient constitutif du séjour de mobilité méme et non pas seulement
un appoint ou un supplément a 'expérience : I'étudiant est pensé comme
impliqué dans une « démarche » (Molinié, 2011a).

Dans un premier temps en collaboration avec A. Gohard-Radenkovic,
A. Keller-Gerber, pour sa part, a travaillé sur un format particulier « un
journal », dans le sens classique et quotidien du terme, dénommé « la
Gazette » dont la réalisation vise a intégrer les étudiants étrangers non
pas seulement dans un espace urbain touristique pittoresque mais dans
un nouvel espace de sociabilité et de socialité. Ce travail d’écriture
particuliere et collective, portant sur une appropriation du quotidien, est
con¢u comme devant permettre I'avénement d’un « étudiant observateur »

(Gerber, 2012 ; Keller-Gerber, 2017).

La question de la langue dans laquelle se font les discours (Anquetil,
2011), qui est généralement ignorée sauf le plus souvent a s’y arréter
pour analyse discursive (Dervin, 2008a, p. 91 ; Dervin, 2011a, p. 72), est
revue dans les approches mentionnées ci-dessus concernant 'importation
d’un outil spécifique dans I'expérience de mobilité. G. Furstenberg,
S. Levet, K. English et K. Maillet (2001) insistent sur la responsabilité
des autorités enseignantes dans la préparation” et se montrent réticents &
l'usage de la langue d’apprentissage pour cet objectif-la. Ils craignent que
« l'acces aux valeurs culturelles cachées » demeure difficile ou que « les

2 . . s . .
Il ne s'agit pas d’un portfolio comme le définit J. Jackson qui le congoit comme un

outil construit sur la base de linitiative de I'étudiant : « Portfolio typically include a
personal development plan (e.g. specific objectives for learning) and a focuse selection

of work accompagnied by a reflective commentary [...] » (Jackson, 2010, p. 196).

30 .
« We as educators, must prepare our students for this new world and help them

develop a deeper understanding of other cultures » (Furstenberg, Levet ez al., 2001,
p. 57).
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. . o ., 31
pensées ne soient pas exprimées dans toute leur complexité »". Cette
critique tombe si les données consignées dans le portfolio sont une partie
du récit qui peut étre faite du séjour en mobilité.

1.2.2 Autres modes de restitution d’une expérience de
mobilité possibles : dessins, TICE* et photographie

Dessins, TICE et photographie font partie des nouveaux outils
disponibles pour restituer une expérience de mobilité, dans le temps de
son exécution ou non.

1.2.2.1 Les dessins

Il nous faut tout d’abord signaler une série limitée de travaux qui
contournent, au moins dans un premier temps, la question de la langue
d’expression dans laquelle se fait la restitution puisqu’elle passe par le
support du tracé graphique (Burnett et Gardner, 2006 ; Molinié, 2006a,
2009b, 2014 ; Castellotti et Moore, 2009 ; Gohard-Radenkovic, 2009b
(compte rendu d’atelier) ; Robin, 2012, 2014a, 2014b, 2015 ; Pungier,
2011c, 2014a). Le dessin est utilisé, en tant que « cartographie » (Zarate
et Gohard Radenkovic, 2004 ; Molinié, 2009b ; Robin, 2014a, 2014b,
2015), pour permettre a 'apprenant de dresser son portrait (Himeta,
2013), au sujet de dire son plurilinguisme et sa pluriculturalité (Castellotti
et Moore, 2009) afin de « procéder aux reconfigurations identitaires
qui lui sont nécessaires pour trouver (et faire évoluer) sa place dans ce
monde » (Molinié, 2009b, quatriéme de couverture), autrement dit pour
lui redonner acces a une parole. Cette chercheuse insiste d’ailleurs sur le
fait que le dessin n'est un support intéressant que dans son intégration
dans un « dispositif » (Molinié, 2011b, p. 153), d’ou sa désignation
comme « dessin réflexif » (ibid., p. 153). Le dessin ne devient partie
du récit que dans de rares journaux de bord (Maillard, 2012) mais il

31 L . . .
« Word associations, for instance, only have value if they are made in the speaker’s

“native” language. Only then can one hope to access the hidden cultural values,
which are intrinsically language-bound. To have students write in the forums in this
language was also a deliberate choice. We wanted to make sure that students were able
to express their thoughts in all their complexity as fully and as naturally as possible »
(Furstenberg, Levet ez al., 2001, p. 97, note 4).

Autrement dit les « technologies de I'information et de la communication pour
Ienseignement ».

32
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n'est plus spécialement lié & un parcours de vie dans une expérience de
mobilité, sauf exception (Robin, 2014a).

Dans le cas ol 'expérience de mobilité se concentre sur sa dimension
viatique, le dessin, associé & d’autres procédés graphiques (collages, etc.)
peut étre proposé comme support de base a la restitution inscrivant cette
derniere dans le genre « carnet de voyage » (Argod, 2006, 2009, 2010,
2014a, 2014b).

1.2.2.2 Les TICE

Par ailleurs, il convient de noter que si parler d’essor des nouvelles
technologies, qui permettent une utilisation conjointe de trois médias,
Iécrit, I'image et le son, n'est pas une formule creuse en situation
d’enseignement-apprentissage en DLC ou elles se cachent derriere le
sigle « TICE », il faut signaler, toutefois, que, d’aprés nos explorations
bibliographiques™, 4 I'heure actuelle, elles restent sous-exploitées™, voire
inexploitées, en contexte de mobilité académique internationale. Elles ne
sont sollicitées qu'a un sous-degré ou a un niveau infra de I'expérience
a Détranger/avec Iétranger par des travaux sur les échanges en ligne
(Degache et Mangenot, 2007 ; Mangenot et Zourou, 2007) sous forme
d’« Echanges Interculturels Exolingues en Groupe en Ligne (EIEGL) »
(Audras et Chanier, 2007, cité par Audras et Chanier, 2008), sous forme
de « mobilité académique virtuelle » (Dervin et Vlad, 2010) et insistent
sur la possibilité offerte par ces derniers de servir a un travail sur des
« aspects interculturels » (Develotte, [2005] 2007), sur « la compétence
interculturelle » (Audras et Chanier, 2008), sur la figure d’un « médiateur
entre deux cultures » (Mangenot et Tanaka, 2008), sur une lecture

anthropologique de la communication interculturelle en ligne (Dervin
et Vlad, 2010).

A la différence de tout support manuscrit qui permet d’utiliser a la
fois le matériau écrit et dessiné (Gohard-Radenkovic, Pouliot et Stalder,

3 Mangenotet Tanaka (2008) et Dervin et Vlad (2010) signalent dansleurs introductions

respectives quelques travaux s’y rapportant issus du monde anglo-saxon.
y

34 , , .
Par exemple dans 'étude menée par C. Develotte, N. Guichon et R. Kern,

seuls les points de vue linguistiques, communicationnels, psycho-affectifs sont
analysés : Develotte, C., Guichon, N. et Kern, R. (2008). « “Allo Berkeley ?
Ici Lyon... Vous nous voyez bien ?” Frude d’un dispositif de formation en ligne
synchrone franco-américain 2 travers les discours de ses usagers », Alsic, vol. 11, n° 2,
pp- 129-156 : <http://alsic.revues.org/index892.html>.
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2012), le support informatique repose la question de la langue des
échanges et celle du niveau de maitrise de celle-ci (lorsqu’il s’agit de FLE,
ou de FLA, le « Francais langue académique » (Dervin et Vlad, 2010)),
Cest-a-dire du niveau de compétence a3 communiquer langagi¢rement,
et de asymétrie qui s'installe entre interlocuteurs, cette derni¢re n’étant
pas que linguistique mais aussi socio-culturelle. Ces données restent
pourtant trés sommaires voire floues dans les descriptifs des cadres
méthodologiques Seuls I. Audras et T. Chanier évoquent la question de
la dissymétrie du niveau de maitrise de la langue comme pouvant influer
sur le fond des échanges eux-mémes :

La situation [...] implique des échanges exolingues [...] cest-a-dire entre
interlocuteurs possédant des compétences inégales, et reconnues par eux
comme telles, dans la langue ou les langues de ces échanges. Affirmer, comme
nous l'avons fait, que le développement de la compétence interculturelle
prime sur celui de la compétence linguistique, n'interdit pas pour autant
de poser comme variable de recherche l'influence du choix des langues
dans les échanges. En effet, les rapports étroits entre langues et cultures
peuvent conditionner & priori 'équilibre ou la profondeur des échanges en
ligne entre deux groupes d’interlocuteurs. Ainsi, certains chercheurs jugent
nécessaire I'expression en langue maternelle pour approfondir et nuancer
ses propos (Furstenberg et al., 2001). D’autres s'interrogent sur l'influence
des déséquilibres entre deux publics ayant chacun une langue de référence
percue différemment par l'autre partie, en termes de prestige, d’attrait,
ou dutilisabilit¢ (Belz, 2001). Que penser encore des biais introduits
lorsque I'un des publics reste en situation endolingue (Vogt, 2006 ; Liaw,
2006), entrainant de fait un niveau inférieur de prise de risque dans la
communication, ce qui peut se traduire par une baisse correspondante de
son niveau d’engagement ? (Audras et Chanier, 2008, p. 180)

1.2.2.3 La photographie

La photographie constitue 'un des médias les moins exploités dans
les expériences de mobilité¢”’. Nous devons signaler les travaux novateurs
de Spomenka Alvir (2010, 2013) qui demanderaient & mieux étre
exploités dans le champ de la DLC : cette chercheuse suit les parcours
d’individus, résidents étrangers, dans I'espace de la ville et cherche a
savoir quelles appropriations ils en font et les significations qu’ils leur

¥ Voir les expériences menées 2 'UPO : Asai, Inomata et Pungier (2013, 2014, 2015,

2017, et a venir 2019).
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donnent. Elle considére la photographie comme permettant I'écriture/
la narration orale de récits qui dépassent les limites de la ville réellement
arpentée pour mettre en lumicre des parcours de vie s'inscrivant dans le
déplacement. Ce faisant, ses informateurs, confrontés aux photographies
qu’ils ont prises de leurs parcours urbains, délivrent, dans des entretiens
d’autoconfrontation, un récit renouvelé de leurs pratiques mobilitaires et
sont mis ainsi tour a tour en situation d’acteurs et d’auteurs. De son coté,
Elatiana Razafimandimbimanana a utilisé la photographie comme média
permettant de dévoiler la pluralité inscrite au coeur des parcours de vie de

jeunes nouvellement arrivés en France et de 7évéler des inaccessibles dans
Paltérité (2014).

1.3 Lesrecherches sur les mobilités académiques
internationales hors d’Europe™

Comme pour I'Europe, les mobilités académiques internationales
représentent un enjeu majeur des Etats hors d’Europe et sont objet de
recherches spécifiques. Les angles d’attaque de ces travaux ne coincident
cependant pas tout a fait avec ceux rencontrés en Europe, ol souvent
accent d’insistance porte plus sur la connaissance d’un sujet par lui-
méme dont la vie se déploie sous ses yeux ou bien sur les capacités d’un
acteur social de vivre dans plusieurs univers linguistiques et culturels
différents en méme temps ou en paralléle.

1.3.1 Lesrecherches outre-Atlantique

Aux Etats-Unis, les mobilités académiques internationales sont
regroupées sous I'expression « study abroad » et présentent, comme en
Europe, des formes variées (Donahué, 2009, p. 21 sqq)’’. Dans ce pays,
Vande Berg situe au milieu des années 1980 I'évolution de I'intérét pour
les études a Iétranger : d’activité « marginale », elles sont devenues une
condition nécessaire de reconnaissance de la valeur des études supérieures
(Vande Berg, 2004, p. xiv). Bien évidemment, a I'instar de 'Europe, cette

36 L . g .
" Nous avons choisi de regrouper ce qui concerne les mobilités internationales

académiques au Japon dans la section 1.4, « Les recherches sur les mobilités

académiques Japon-France ».

37 . . ez . T
Il convient donc aussi de parler de « mobilités » : cf. chapitre 2, « Des mobilités

multiples : un nouveau paradigme ? ».
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tendance 2 les valoriser doit étre relativisée par les chiffres des données
absolues (Donahué, 2009, p. 28). Des deux cotés de I'Atlantique,
coexistent donc ceux qui formeraient les élites cosmopolites (Cicchelli,
2008, p. 139) et ceux qui sont des exclus du phénomene (Dessof, 2000).
A noter que la recherche américaine observe aussi les « bénéfices » d’un
séjour a 'étranger sur le long terme (Paige ez al., 2009).

Le syst¢eme américain des « studies abroad » se caractérise par une
différenciation en séjours courts et longs qui passe dans la majorité des
cas par la limite des huit semaines a atteindre : au maximum dans le
premier cas, dépassée dans le second. Ce n’est toutefois pas une barriére
absolue : nous avons rencontré au cours de notre exploration sur la
toile le chiffre de douze semaines. En réalité, ces criteres de durée se
complexifient suivant le découpage de 'année en périodes de longueurs
différentes : « quater » ; « semester » ; « two quaters » ; « year »5 A cela
sajoute la question du début de I'expérience de mobilité”. Par ailleurs,
en dépit d’une croyance forte dans le degré d’efficacité entre durée du
séjour — « More is better » (Dwyer, 2004) — A. Ogden rappelle qu’il existe
un véritable « boom » des séjours courts aux Etats-Unis et que les séjours
longs ne constituent qu'une minorité :

* « Quarter : Corresponding in length roughly to a term on a U.S. quarter calendar

(generally about nine to 11 weeks). Semester : Lasting roughly the length of a term
on a U.S. semester calendar (generally about 12 to 17 weeks. Short-Term : Lasting
eight weeks or less ; may include summer, January, or other terms of eight weeks or
less. Two Quarters : Corresponding in length to two terms on a U.S. quarter calendar
(typically about 18 to 22 weeks), regardless of whether or not the home or host
institution is on a quarter system. Year : Lasting at least as long as a typical academic
year of two semesters or three quarters. Generally between about 26 and 45 weeks
of actual coursework (excluding vacations) » (Peterson et al., 2011) : <http://www.

forumea.org/EducationAbroadProgramFeaturesand Types.cfm#ProgramDuration>.

*« Fall : Occurring mostly or entirely between September and mid-December.

Includes fall semester programs, fall quarter programs, two-quarter fall/winter
programs, and summer/fall combinations. [...]. Spring : Occurring mostly or
entirely between January and May. Includes spring semester programs, spring
quarter programs, two-quarter winter/spring programs, spring break programs, and
combination spring/summer programs. Does not include winter-quarter, winter-
break, J-term (January term), or May term programs. Summer : Occurring mostly or
entirely between May and August. Includes May term programs. Winter : Occurring
mostly or entirely between mid-December and the end of February. Includes
winter-break programs, J-Term programs, and winter-quarter programs but not
spring semester programs. » (Peterson et al., 2011) : <http://www.forumea.org/
EducationAbroadProgramFeaturesand Types.cfm#Scheduling>.


http://www.forumea.org/EducationAbroadProgramFeaturesandTypes.cfm#ProgramDuration
http://www.forumea.org/EducationAbroadProgramFeaturesandTypes.cfm#ProgramDuration
http://www.forumea.org/EducationAbroadProgramFeaturesandTypes.cfm#Scheduling
http://www.forumea.org/EducationAbroadProgramFeaturesandTypes.cfm#Scheduling
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Enrolment trends show favor toward short-term programs, which are
expected to remain a primary growth area for the foreseeable future (Gutierrez,
Auerbach, & Bhandari 2009). In fact, short-term programs already enrol the
largest proportion of U.S. students studying abroad. Currently only about
40% of U.S. undergraduates studying abroad participate in semester-length
programs, while 55% now choose short-term programs. Short-term programs
include summer, January, and any program up to 8 weeks in duration (IIE,
2008). Only 5% of students spend a full academic year abroad. (Ogden,
2010, p. 11)

C. Brubaker donne la clé de cette tendance : les « short-term

programming » posséderaient un certain nombre d’avantages aux yeux
des candidats au départ, leur permettant, par exemple, de mettre 4 profit
le temps de leurs vacances sans dommage pour leur scolarité ou bien de
s'expatrier dans des conditions de confort psychologique maximales :

Short-term study abroad is well-received by students for several reasons. Since
programs typically take place during semester breaks, January- or May-terms,
or over the summer, students can study abroad without forgoing academic,
extra-curricular, or employment options that occur during the academic
year. Short-term programs typically offer courses that fulfill major, minor or
elective requirements that students would need to take even if they remained
at their home campus. Additionally, students can study abroad several times
during their undergraduate career, and thus have the opportunity to learn
about and explore several parts of the world. Moreover, short-term programs
offer a sense of security (Woolf, 2001), as students typically venture abroad
as a group comprised of U.S. American students and at least one faculty
leader, who are often all from the same home institution. In short, these
programs can provide students with an educational experience abroad of
which they might otherwise not have been able or willing to take advantage.

(Brubaker, 2006, p. 16)

Levolume des travaux issus du monde anglo-saxon sur « 'interculturel »,

la mobilité académique ne céde en rien a celui des recherches effectuées
. 40 .
dans laire francophone ™. Les quelques travaux que nous avons consultés
S S 4l A
indiquent d’une part un intérét ancien pour la question™, une tendance a

40

41

Il faut noter l'existence d’'un grand nombre de revues scientifiques centrées sur des
problématiques « culturelles », voire « interculturelles.

« According to Laubscher (1994), when Weaver (1989) assembled a bibliography
containing over 250 study abroad research entries, many of these entries “listed
under the rubric of ‘research’ [were] actually something other than the presentation
of research findings” (p. 7). Since then, the body of substantive research on study
abroad has significantly increased. There exists, for example, a sizeable amount of
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l'utilisation d’« outils » comme les journaux d’apprentissage (/journaux de
bord) et les « diaries studies » (Bailey et Nunan, 1996). Par ailleurs, dans
leur grande majorité, ces travaux privilégient le theme de « la mesure »
en général (Bennett, 2009) et de la mesure de « I'efficacité » des séjours
a I'étranger (Pedersen, 2009) en termes de progres linguistiques (Freed,
1998), en termes de développement de sensibilité interculturelle (Engle
et Engle, 2003), de prise de conscience interculturelle via une initiation
A I'ethnographie™. L. Engle et J. Engle (2003) proposent ainsi de diviser
les séjours a I'étranger en sept catégories. Suivant la durée, les attentes
linguistiques, « interculturelles » (autant du point de vue des candidats au
départ que des enseignants ou des institutions) varient. Le séjour le plus
court (« study tour ») va de quelques jours a plusieurs semaines mais ne
prétend atteindre aucun objectif interculturel ni former spécifiquement
dans la langue cible (Engle et Engle, 2003, p. 9).

Sauf exception comme dans le travail de recherche de T. Wolcott
(2010), le séjour de mobilité est congu comme un temps d’acquisitions
en tous genres mais qui apparaissent souvent abordées d’un point de vue
externe aux acteurs. C. Brubaker constate ainsi au début de son travail de
recherches que :

When I consulted the literature I found very few studies focusing on students’
experiences, and perceptions of those experiences, especially regarding culture
learning and the short-term program context. Instead, the majority of study
abroad research focuses on semester and academic-year programs, outcomes
measured before and after study abroad (Laubscher, 1994; Wilkinson,
1998a), generalities rather than the specifics that shape students” experiences
(Talburt & Stewart, 1999; Wilkinson, 2000), and students’ satisfaction with
their study abroad experience (Stronkhorst, 2005). (Brubaker, 2006, p. 10)

Ailleurs, cette chercheuse souligne aussi 'importance de la présence des
« co-acteurs » de la mobilité (Gohard-Radenkovic, 2006, 2007 ; Gohard-
Radenkovic et Murphy-Lejeune, 2008, p. 129) dans I'organisation globale
de séjours courts et donc leur « académisation » intrinséque : « Finally,
because such programs are typically faculty-led, there is often significant

language-focused research perhaps because language learning has traditionally been
the prime learning domain associated with a sojourn abroad » (Brubaker, 2006,
p. 44).

Cf. aussi les travaux de J. Jackson : section 1.3.2, « Un exemple de recherches
sur les mobilités académiques internationales courtes hors Europe et hors Japon

(J. Jackson) ».

42
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control over the academic focus, course content, and program schedule »
(Brubaker, 2007, p. 118). Celle-ci se trouve renforcée par la nécessité
ressentie de « guider » les étudiants dans leur(s) expérience(s) mobilitaire(s)
vécue(s) pour qu’ils en retirent des compétences maximisées :

Moreover, research has noted the need for more and better student
preparation, guidance, and support in culture learning [...], especially during
short-term study abroad when students are not afforded the time to learn by
trial and error. [...] It has been suggested that students need guidance beyond
the usual frontloaded on-campus or initial on-site orientation in order to
develop a deeper understanding of cultural differences (Laubscher). Short-
term programs cannot, however, sufficiently guide students’ culture learning
without first understanding the abroad experience from the perspective of
those who need this guidance. (Brubaker, 2007, p. 119)

Elle suggére donc pour cela lutilisation d’outils spécifiques de
réflexion en amont de 'expérience, repris ensuite pendant tout le séjour.

1.3.2 Un exemple de recherches sur les mobilités
académiques internationales courtes hors Europe et
hors Japon (J. Jackson)

Nous avons retenu les travaux de cette chercheuse (2006a, 2006b,
2010) en raison de certains points apparemment partagés en commun avec
la présente recherche et des ouvertures possibles dans 'avenir pour notre
situation locale. En effet, la réflexion que J. Jackson mene se situe d’une
part dans la perspective de séjours courts (2006a, 2006b, 2010), d’autre
part dans celle d’'une analyse de travaux écrits (2006a, 2006b, 2010). Elle
exploite des journaux de bord rédigés par ses étudiants hongkongais lors
d’une expérience de séjour de cinq semaines en Angleterre. La démarche
qu’elle propose autour de cet outil integre une approche ethnographique
de la situation de mobilité. Elle considere nécessaire de mettre tout
en ceuvre bien avant le départ pour permettre un séjour « réussi ».
Elle définit celui-ci au fil des pages de la relation de I'analyse de son
expérience d’enseignante et d’accompagnatrice de jeunes hongkongais
non pas comme un séjour sans probléme, sans anicroche mais comme un
séjour pendant lequel ses étudiants sauront trouver des mots pour décrire
les situations jugées problématiques et les désamorcer par le biais de
Iécriture réflexive. Le séjour de mobilité est considéré par elle comme un
ensemble ternaire dont chaque partie — amont, pendant, aval — demande
un « travail » spécifique tant au candidat au départ qu'a 'enseignant en
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charge du séjour dans le pays d’origine. A chaque étape, J. Jackson propose
des pratiques formatrices en vue d’'une mobilité courte qui relévent de
préoccupations linguistiques, interculturelles, personnelles. A terme,
elle crée un systeme holistique de 'expérience de mobilité, sensible a la
position d’intermédiaire de I'enseignant dans le dispositif : « How, then,
can educators enhance current and future programming and provide
compelling evidence of student growth that can satisfy administrators ? »
(Jackson, 2010, p. 195). Or cette question amene plusieurs remarques.
D’une part, elle témoigne de la croyance dans le fait que le séjour a
Iétranger, méme court, doit apporter quelque chose. D’autre part, elle
éclaire la philosophie du sur-encadrement du séjour qui se dégage de ses
travaux : il y a des comptes a rendre a l'institution via I'évaluation tous
azimuts : criteres linguistiques (« tools to measure language learning »
(Jackson, 2010, pp. 197-198)) et interculturels (« tools to measure
intercultural and global awareness » (ibid., pp. 199-200)). Ceux-ci
sont basés sur des échelles de descripteurs (« Developmental Model of
Intercultural Sensitivity » (ou DMIS) (ibid., p. 40) et « Intercultural
Development Inventory » (ou IDI) (bid., p. 61)) qui sont non pas
qualitatifs malgré les apparences mais quantitatifs (Jackson, 2008) au
final, et qui concernent des traits de personnalité” : J. Jackson peut donc
mesurer la « sensibilité interculturelle » des étudiants avant et apres le
séjour (tableau de mesure, p. 64). Il est possible alors de se demander si le
travail de conscientisation de ses multiples appartenances qui se révelent
dans les rencontres « interculturelles » ne se confond pas avec une mise
en conformité avec un modele extérieur a tout vécu d’expérience. Le
séjour de mobilité apparait alors loin des comptes rendus empiriques qui
Iassimilent, dans le cas d’éléves de 15-16 ans, « 2 un voyage initiatique et
a un rite de passage » (Perrefort, 2008, p. 85) ou bien théoriques, dans le
cas d’étudiants Erasmus, a « un moment privilégié de réflexivité pour les
acteurs sociaux » qui le vivent comme « une situation de liminarité sociale
et d estrangement cognitif et émotionnel » (Cicchelli, 2008, p. 146).

“ Un autre exemple d’échelle avec descripteurs est proposé par Engle et Engle (2003,

pp- 10-11).
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1.4 Lesrecherches sur les mobilités académiques
Japon-France

Bien que nos sources soient datées comme données du tout début du
XXI siecle, il nous parait nécessaire de préciser, dans un premier temps,
les contextes historiques et idéologiques dans lesquels s'inscrivent les
recherches sur la mobilité académique internationale au Japon. Envisager
la mobilit¢ d’individus comme phénomene historique, cest a la fois
explorer les faits marquants ou remarqués du phénomene, mais c’est aussi
sintéresser a la maniére dont ceux-ci sont utilisés comme points d’appui
pour des discours de construction identitaire, c’est-a-dire a la mise en
place de discours et d’images sur soi (Oguma, 2002) et les autres, sur
ici et lailleurs. Ils forment, suivant les moments, une toile de fond ol
inscrire des expressions identitaires d’appartenance et aussi des ressources
pour alimenter ces derniéres. Ces discours sont spécialement identifiés au
Japon sous la forme des nihonjinron.

Lexamen de divers ouvrages et documents fait apparaitre une série
de faits, de dates et de périodes émergeant du flux temporel qui doivent
étre rappelés parce qu'ils sont présentés comme le structurant et comme
éléments explicatifs de «la» culture ou de « 'identité » japonaises actuelles.

1.4.1 Ancrages historiques et idéologiques

1.4.1.1 La mobilité dans 'enseignement supérieur au
Japon : quelles traditions ?

Des traces de mobilité académique « internationale » entre « le Japon »
et « la Chine » sont connues dés le VII siecle, mais des sources plus
anciennes attestent de I'existence de relations entre ces deux pays ou avec
la Corée bien avant (Hérail, 1986, pp. 36-38, 44-48 ; Agawa, 2011,
p- 1). D’aprés les connaissances que nous en avons, ces expériences de
mobilité apparaissent doubles : elles sont a la fois entreprises dans un
but d’apprentissage (religicux, technique, administratif) et dans celui
d’une prise de contact officielle : ce sont aussi des missions diplomatiques
(kentoshi 1B FEH). Ce systéme est aboli 4 la fin du IX® siécle. Les
documents contemporains n'oublient pas de mentionner la dimension
aléatoire de ces entreprises : celui qui part ne sait ni s’il arrivera a bon port
ni §'il pourra revenir. Pour des raisons de sécurité non maitrisée pendant
les voyages (personnes et biens), partir étudier équivaut a s'engager dans
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une aventure mais aussi parce que le séjour dure : les périodes passées a
Iétranger peuvent atteindre les vingt ou trente ans. Ensuite, il semblerait
que relations diplomatiques et relations académiques avec le continent
se soient espacées (Ashikaga, 2003, p. 43). Elles reprennent une certaine
importance avec une autre partie du monde lorsque 'Europe et le Japon
entrent en contact.

Cependant, ce n'est pas cet événement qui semble jouer le role
charni¢re dans la mise en discours sur soi et les autres. Il sagit plutdt
d’une période courant de 1853 (et/ou 1854) a 1868, que les historiens
d’aujourd’hui interprétent comme de transition, et qui racontée par ceux
qui l'ont vécue apparait comme synonyme d’instabilité et de confusion

(Fukuzawa, 2007).

La premiere date représente 'année de I'arrivée du commodore Perry
dans la baie de Tokyo et son premier débarquement imposé hors de
Dejima a Nagasaki, un comptoir réservé au commerce avec les Hollandais,
et 1854 celle de son retour, un peu plus tét que prévu, pour recevoir
la réponse a la lettre du président américain de demande d’ouverture
de routes commerciales avec le Japon (remise 'année précédente aux
autorités japonaises (cf. aussi Hérail, 1986 ; Rotermund, 2005)). 1868 est
I'année de l'accession au trone d’un nouvel empereur. De chaque coté de
ces dates symboliques s’ouvrent des périodes présentées comme opposées.
Avant 1853, Cest la période de fermeture volontaire du Japon® pendant
laquelle les contacts avec I'étranger (pays et hommes), autrement dit avec
tout ce qui est non japonais, sont strictement réglementés et se limitent
a quelques échanges commerciaux avec les Hollandais, les Chinois,
les Coréens, les Ainus, les habitants des Ryukyu en certains points du
territoire bien précis, et 4 'envoi de délégations hollandaises au si¢ge du
shogunat 2 Edo. Pour le reste, débarquer ailleurs au Japon ou bien quitter
le pays pour quelque prétexte que ce soit sont des faits punis de la peine
de mort (depuis 1635), qui est appliquée (Duteil, [2003] 2009, pp. 8-9).

De 1604 (mise en place d’un syst¢tme de contréle du commerce avec les

44 i - - - s
Lappréciation de cette période varie suivant les auteurs, mais il n'est peut-étre pas

anodin qu'un chercheur frangais 'assimile & une période d’« appauvrissement culturel
et intellectuel » (Duteil, 2009, pp. 10-11) et qu'un autre, japonais, en vante les
réalisations : « En 1630, le pays a fermé ses portes & 'Occident et n'a pas senti le
besoin de les rouvrir avant 200 ans car il était autosuflisant, épargné par les guerres
et par les invasions. Sa population, notamment urbaine, bénéficiait d’un bon niveau
de vie pour I'époque et pouvait profiter des arts en plein essor. Ce rayonnement dans
I'isolement a vol¢ en éclats & 'arrivée des navires noirs a vapeur » (Agawa, 2011, p. 3).
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Portugais) 4 1640/1641, une série de mesures” a mené le pays 4 un repli
volontaire sur lui-méme, facilité par son insularité (Matsumura, 2002,
p. 17), et qui a été désigné au tout début du XIX" siecle sous le terme
de « sakoku » (#4[E)). De I'autre coté de cette période, commence celle
d’une « ouverture » au monde occidental, a la fin du XIX" siecle, qui
sest faite via la reprise officielle et organisée d’échanges d’ampleur (et
non plus au compte-gouttes) entre le Japon et cing grandes puissances
de I'époque : en 1858, des traités d’amitié et de commerce, plus tard
dénoncés comme « inégaux », sont signés, avec, dans l'ordre, les Frats-
Unis, les Pays-Bas, la Russie, 'Angleterre et la France (Matsumura, 2002,
p. 24 ; Miura, 2000).

Lorsque, dans la seconde moitié du XIX® siecle, les relations entre le
Japon et le monde occidental reprennent, elles se traduisent par I'envoi
de missions a I'étranger a caractere diplomatique mais aussi formatives.
Dans ce cas, les individus envoyés a l’étranger pour sy former et
sapproprier des arts occidentaux éraient jeunes . N. Kayashima (1989)
résume 'état d’esprit régnant dans les cercles du pouvoir japonais de
I'époque suivant deux axes. Le premier représente une liaison intime
entre domaine éducatif et politique de modernisation en vue de retirer
de l'apprentissage des savoirs occidentaux des bénéfices pour la nation
naissante’ : « Limpératif du gouvernement fut, durant toute cette
période, la modernisation du pays, en comblant le retard économique
et militaire considérable et en introduisant les méthodes occidentales. La
politique éducative constitua toujours une partie intégrante de ce projet
du gouvernement. » Le deuxi¢me concerne, toujours d’apres cet auteur,
«le nationalisme dans I’éducation », 'introduction « de nouveaux systémes
et de nouvelles technologies » et « une certaine occidentalisation » de

“ 1613/1614 : interdiction du christianisme ; 1616 : limitation des ports ouverts au

commerce avec les étrangers 4 Nagasaki et Hidao ; 1624 : entrée sur le territoire
japonais interdite aux Espagnols ; 1636 : ordre de destruction des bateaux pouvant
naviguer en haute mer ; 1639 : expulsion des Portugais et limitation des échanges
commerciaux avec I'étranger aux Hollandais, 3 Dejima (Nagasaki), etc.) (Hérail,
1986, pp. 330, 332 ; Williams, 1983).

La mission Iwakura, par exemple, qui part du Japon en 1871 pour n'y revenir que
deux ans plus tard, emmeéne avec elle quarante-trois « étudiants », dont cinq filles
4gées de neuf A seize ans.

Dans le sens d’une « forme sociétaire » de l'identité (Dubar, [2000] 2010) et telle
qulelle a été analysée d’un point de vue historique pour I'Europe par de nombreux
chercheurs comme par exemple Anderson ([1983] 1996) et Thiesse (1997,
[1999] 2001).
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la vie quotidienne entrainant des conséquences sur « I'ordre stable des
valeurs sociales existantes »**. De cette tension réelle ou imaginée entre
deux mondes, « [l]e gouvernement du Japon eut alors besoin d’assurer
'unité du pays en formant une conscience nationale dans la population,
et de faire développer I'économie moderne en cherchant une voie de
conciliation entre la tradition et la modernité, les éléments indigenes et
les éléments extérieurs » (Kayashima, 1989, p. 1).

§’il ne convient pas de plaquer telle quelle la situation de la fin du
XIX siecle sur celle du début du XX siécle, il parait toutefois nécessaire de
remarquer que c’est dans une dialectique de tension et de questionnement
identitaire que se sont inscrits les échanges éducatifs au début de la
période contemporaine. Ceux qui s'effectuent actuellement peuvent alors
en hériter sous une forme pleine ou atténuée, ou bien encore opposée.

1.4.1.2 Les nihonjinron comme mise en scéne de soi et des autres,
de lici et de lailleurs

Notons que cette perspective de lecture — ouverture du pays apres sa
fermeture ou encore passage d’une société féodale a une société de type
capitaliste (Fukuzawa, 2007) — occulte 'ampleur des transformations
linguistiques qui se sont produites alors (Garnier, 2004, p. 51). Elle
se traduit aussi par une quéte identitaire (formes et contenus, des
« constructions d’images de soi » (Oguma, 2002)) qui a pris un véritable
essor via les nihonjinron (considérés aussi comme un « nipponisme »),
dont T. Kozakai résume le principe ainsi :

Ces nihonjin-ron, études nippologiques, ou plutdt « nippo-idéo-logiques »,
présentent les Japonais comme un peuple spécial, A part, et prétendent que
la prospérité actuelle du pays est due essentiellement, voire uniquement a
la mentalité de ses membres en négligeant les facteurs objectifs, tels que les
conjonctures historiques tant au niveau international qu’interne au moment
du décollage. [...] La quasi-totalité de ces nippologies sont fondées sur un
méme postulat : la société japonaise est particuliére, voire unique par rapport
aux autres sociétés ; elle est uniforme et homogene par essence. (Kozakai,

1991, p. 16)"”

a8 . . . .
Nous le suivons dans sa présentation et 'analyse de la rencontre d’ensembles socio-

culturels différents malgré la perspective essentialisante qui sy profile.
Voir aussi : Kozakai (2000, p. 187), Bouissou (1997, p. 17) et en général Bernier
(1998, 2009) et Thomas (2009).
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Ainsi, il n'est pas de littérature sur le discours identitaire japonais qui
n’aborde la question des nihonjinron, qu’elle en critique le contenu ou qu'elle
participe a en alimenter le courant. Nous voudrions en présenter un bref
apercu essentiellement a travers 'analyse d’'une étude de K. Iwabuchi (1994)
mais qui ne peut se comprendre sans les brefs rappels historiques que nous
avons évoqués précédemment. Cet auteur présente les nihonjinron comme
« a non-fiction genre of literature consisting of theories of “Japaneseness”.
Most works are based upon the construction of binary oppositions between
“Japan” and “the West”, particularly “the USA” » (Iwabuchi, 1994, p. 4).
A partir de ce point, il démonte le systtme de la représentation de I'unité
japonaise et son évolution dans le temps. Celle-ci fonctionne sur le principe
d’une équivalence trilogique nationale, linguistique et ethnique : « Il n’est
pas rare d’entendre dire que les Japonais sont une nation, une langue, une
Cthnie»( VEIﬁ)\ﬁ“*E ° %gu ° *Eﬁ%?‘:&b\?}ohé Z <1:7§)
D7 720N, 1) (Twasaki et al., 2007, p. 16)”. Cette homologie peut étre
assimilée, en tant que représentation, a une prétention « hégémonique » chez

certains chercheurs (Iwabuchi, 1994 ; Befu, 2001).

L« unité » et '« unicité » japonaises sont construites en parallele au
discours de I'Occident sur une vision ethnocentrée de lui-méme et se
distinguant parmi tous : d’un c6té, un Occident fort d’un sentiment de
supériorité et de domination, de l'autre, le reste de ’humanité, arrivé
a différents stades d’évolution. Ce schéma sappuie sur l'utilisation du
concept de modernité (et donc de non-modernité) (Miura, 2006 ;
Iwabuchi, 2008, p. 43) : I'Occident aurait définitivement quitté la
sphere des sociétés traditionnelles, non modernes, ce qui lui permettrait
d’occuper la place centrale d’un systeme classifiant.

D’apres K. Iwabuchi (1994, 2008), le Japon a d’une part fait sien ce
schéma hiérarchique des sociétés et trouvé une échappatoire en reprenant
a son profit le discours de I'Occident a I'intérieur de I'espace asiatique, ot
il entend revendiquer la place centrale.

Ce phénomene se double d’un autre. Dans le systéme eurocentré,
occidentalocentré, 'altérité est lue comme un exotisme : la différence y est
systématiquement lue comme étrange. Or le Japon a récupéré cet exotisme
sur lui-méme en provenance de 'Occident pour en faire un particularisme
et un essentialisme « différentialisant » (cf. Didierjean, 2004 ; Caillet,
20006), par un essentialisme de « la distance » : M. Humbert évoque ainsi

50 . PEEEN . . A
Notre traductlon. Le troisiéme terme pourrait ausst €tre rendu par « race ».
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« a) la distance psychologique japonaise & I'égard des étrangers[ ;] b) la
distance légale japonaise vis-a-vis des étrangers| ;] ) la frontiére entre le
Japonais et le non-Japonais » (Humbert, 2010, p. 9). Cette opération
fonctionne conjointement dans deux directions : d’'une part, vers
Pextérieur, cest-a-dire dans les relations avec I'Occident pour affirmer
des différences de nature ; d’autre part vers I'intérieur pour diffuser et
appuyer la notion d’unicité et de particularité japonaise, construite sur le
principe de 'homogénéité : « peuple = territoire = langue ». K. Iwabuchi
parle d’auto-exotisme : le Japon a transformé les éléments auparavant
dictés et considérés par I'Occident comme négatifs parce que traditionnels
donc entravant 'acces a la modernité en éléments positifs. Leur existence,
par exemple la tradition qui est lue comme le signe d’une permanence a
travers le temps, devient alors la source méme de la réussite du Japon sur la
scéne internationale : elle est utilisée comme preuve de la présence d’une
essence de la japonité pérenne sur le territoire japonais méme qui profite
aux Japonais (Pelletier, 1997). Le phénomeéne de « kokusaika » (EIFRL:)
ou internationalisation fonctionne en réalit¢ comme moyen d’étendre
cette représentation de la japonicité (et en dessine aussi les possibles
limites géographiques) : « The ultimate purpose of kokusaika has been,
thus, to promote national interests ; the other side of internationalism is
nationalism (Yamamoto) » (Iwabuchi, 1994, p. 11).

Pour K. Yatabe, « I'intérét » et la force des nihonjinron résident aussi
dans leur capacité a se diffuser au-dela d’un cercle de spécialistes et a étre
repris par la société « cultivée ». Il date le phénomene des années 1970
et 1980 :

Une présentation complete de la version japonaise de I'anthropologie
culturelle, la nippologie, et de son impact sur la société japonaise des années
1960 & nos jours serait ici nécessaire : Cest en effet elle qui [...] a développé
I'idée de la spécificité, voire de 'unicité de la culture nippone. Elle a fortement
contribué  dessiner les contours d’une personnalité de base japonaise qui
soppose point par point a la personnalité occidentale. Je renvoie a trois
articles qui font une analyse critique de cette école qui, dans les années
1970, a été ce qu'il est convenu d’appeler un « phénomene de société » [...].
Lutilisation du terme « groupisme » par les personnes interrogées montre de
fagon exemplaire l'incorporation de concepts théoriques élaborés a I'origine
par des intellectuels — Cest en 1980 que la revue Gendai no esupuri avait ticré
un de leur numéro « Shiidanshugi, nihonrashisa no genten » (Le groupisme,
le fondement de la nipponité) —, concepts qui finissent par imposer une
certaine vision du monde, par construire la réalité. (Yatabe, 1994, p. 148,
note 1)
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Cette diffusion hors des cercles intellectuels concerne en particulier
le monde académique : les nihonjinron constituent des matieres
d’enseignement dans les cursus universitaires.

1.4.2 Aspects des recherches contemporaines sur les
mobilités académiques internationales au Japon

1.4.2.1 Orientations épistémologiques générales

Lintérét du détour précédent par les recherches sur les mobilités
académiques internationales menées aux Etats-Unis trouve pleinement
a sexprimer lorsque nous cherchons a4 comprendre les orientations
épistémologiques sur le sujet qui ont cours au Japon. Il apparait qu'au-
dela d’une tendance locale pour les travaux dans le champ de lhistoire
«moderne »”", qui marque en réalité un intérét toujours vif dans la société
pour essayer de comprendre la période de changement consécutive a
Pouverture forcée du pays, en 1853, et celle qui se prolonge avec « I'ére
Meiji », les travaux qui portent sur les situations d’enseignement-
apprentissage contemporaines se caractérisent par une forte imprégnation
anglo-saxonne.

En ce qui concerne les travaux sur la mobilité académique, il semblerait
que ce théeme™, sous sa forme de « JESNEF » (kaigai-ryugaku), soit
« études a 'étranger », ait donné lieu régulicrement 4 compte rendu de
séjour ou a des travaux de type historique sur les sé¢jours de I'ere moderne.
Les recherches portant sur un théme ayant trait a I'étude de la langue
aprés une trés bréve apparition en 1976 refont plus durablement surface
vingt ans plus tard. Elles sont accompagnées, apres 1997, d’autres sur
des aspects « culturels »”* mais le nombre respectif de leurs occurrences

Le découpage des périodes en histoire differe entre la France et le Japon.

.

Nous avons procédé a un sondage sur le site du CiNii (http://ci.nii.ac.jp/) qui
recense les ouvrages ou revues scientifiques édités au Japon. Une partie des fonds
sont consultables en ligne. Sur les six cent quatre-vingt-huit « écrits » recensés, dans
le titre ou le résumé du texte, via le mot « JFEANEF » (kaigai ryugakulétudes a
Iétranger), plus de la moitié¢ ont été produits aprés 'an 2000. Nous avons aussi tenté
une appréhension des tendances dans la recherche actuelle japonaise via les termes
« studies abroad », « academic mobility ».

Soit via le mot « culture » (3X{t/bunka) soit via le mot F 3L (interculturel). Sur

les usages de ces mots dans le contexte de la DLC au Japon, voir Himeta (2006,
p. 87 sqq.), Himeta (2008, pp. 195-199) et Hosokawa (2008b).


http://www.ci.nii.ac.jp/
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apparait moindre que celui des travaux s’intéressant a une expérience « par
corps » (1R5R/ taz'/een)54. Parmi tous les écrits recensés, ceux qui relatent,
témoignent d’une expérience de séjour individuelle ou en présentent une
analyse pour un public donné restent nombreux.

Lentrée par lexpression « échanges internationaux » ([EFR%E
Jiti/ kokusaikoryu) est beaucoup plus fructueuse en termes de résultats
enregistrés. Cependant, au fur et a2 mesure, il apparait que ces derniers ne
renvoient pas obligatoirement a des études de cas de séjour académique
a P'étranger ou bien que les contenus des travaux auxquels il est fait
référence ne dépassent pas les aspects administratifs de la chose.

Il est certain aussi que I'engagement du gouvernement japonais en
faveur d’une politique plus offensive d’accueil et d’envoi d’étudiants
en situation de séjour de mobilité crée un contexte favorable a un
développement général d’études sur le théme des échanges académiques
internationaux.

1.4.2.2 Mobilités académiques internationales et outils de recherche
sur les apprentissages linguistiques et interculturels
au Japon

Ce rapide parcours dans les archives des universitaires du Japon montre
que, d’un coté, s'il existe plusieurs travaux concernant ['utilisation d’un
journal d’apprentissage/journal de bord comme mode d’approche de
progres linguistiques (Imamura, 1993 ; Takai, 1993 ; Matsuda et Brown,
2004 ; Yamamoto, 2006 ; Tanaka, 2009 ; Suzuki (sans date)) (pour
anglais) et, de 'autre, quelques études sur les bénéfices d’une expérience
de séjour en mobilité (Caton, 2005 ; Furuya, 2005 ; Sabet, 2007), le lien
entre ces deux approches de la mobilité académique n’est pas toujours
établi. De plus, les travaux repérés concernent tous des approches
quantitatives (Ono, 1997, 1998 ; Watanabe, 2001 ; Tenhoff, 2004 ;
Yamamoto, 2006)55. Aborder les mobilités académiques internationales

> Sur la différence entre #RER (keiken) et RER (taiken), cf. section 2.4.2.4, « Les mots
en japonais pour 'expérience ».

55 A . . N
D’autres peuvent étre strictement descriptifs et n'étre étayés par aucun cadre

méthodologique. Adachi, M. et Kikutani, K. (2008). « H{bHEfEO—=F
fl: z—a Ay R vt A 2 (b)) ITBITHREREM/A Study of the Way
to Understand a Foreign Culture : a case study of international lecturers held at
Euromed Marseille Business School in France in 2007 », Rk LR, %7 BEGR,
n° 344, pp. 1-19.
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via une approche qualitative reste inhabituel (2 contrario cf. les travaux
de Mariko Himeta ou de Ryoji Mogi pour l'aire francophone et ceux de
Kimie Takahashi pour I'aire anglophone (Takahashi, 2013)).

Ainsi, malgré la tradition d’écriture bien attestée de rapports au retour
d’un séjour a I'étranger, dans cet ensemble d’études de cas, et exceptés
ceux que nous avons pu produire nous-méme antérieurement (Pungier,
2008a, 2009a, 2009b, 2010, 2011a, 2012, 2014a), nous n'avons repéré
quun seul travail spécifiquement annoncé comme relevant d’une
approche d’analyse qualitative (Kawakita ez 4/, 2010). Une autre étude,
dont Iécriture s’étale dans le temps entre 1998 et 2002 et qui savere
inachevée, s'en approche mais la stratégie analytique appliquée n'est pas

clairement explicitée (Sakaguchi, 1998, 1999, 2002).

Le nombre d’études de cas de situations d’expériences de mobilité
académique ou des étudiants japonais sont « interrogés » dépasse
cet ensemble que nous avons relevé (cf. ci-dessus), mais plusieurs
caractéristiques y sont repérables :

— le pays de séjour concerné appartient la plupart du temps a laire
anglophone ;

— les protocoles de recherche paraissent semblables : prédilection des
approches d’analyse quantitative ; autant que possible présentation
des résultats sous forme de tableaux, de schémas ; mesures de
compétences linguistiques (résultat a des examens avant le départ et
apres le retour) ; comparatisme « culturel » 2 tendance essentialisante
sous-jacent ;

— préformatage des demandes d’écriture des contenus des journaux

de bord ;

— tentative de mesures de compétences interculturelles suivant des
échelles extérieures au protocole de recherche ;

— systématisation de la relation entre expérience mobilitaire et
motivation a apprendre la langue.

1.4.2.3 Les recherches sur les mobilités académiques avec la France

Bien que dans ses travaux de recherche M. Himeta (2003, 20006,
2008a, 2008b, 2012, 2013, 2016, 2017) ne sintéresse pas toujours
spécifiquement aux mobilités académiques internationales en tant
que telles, il nous parait nécessaire de les signaler. En effet, cette
chercheuse s'est penchée sur I'image de la France possédée, via leur désir
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d’apprentissage de la langue, par des apprenants débutants de FLE au
Japon (2006), mettant en lumiere leur approche paradoxale d’'un objet
France, décrit comme d’un seul tenant’® : celui-ci est 2 la fois hérité aussi
bien que désiré parce que portant 4 la distinction et parallélement tenu
a distance car trop impressionnant. Elle constate aussi le peu d’épaisseur
pris par Uentité « les Francais » dans 'imaginaire des étudiants qu’elle
interroge. Mais I'essentiel pour elle n’est pas 1a. Sa question principale est
de savoir si cette image de la France, des Francais et de la culture francaise
varie au fur et & mesure que 'apprentissage du francais se poursuit et
directement ou indirectement que des éléments ayant trait a la culture
de ce pays cible y sont évoqués. Elle souligne alors le role que peuvent
prendre les enseignants dans ce processus d’assouplissement de I'image de
la France, des Francais, de la culture francaise et du sentiment de distance
percus par rapport a ces derniers par les apprenants. Elle interprete les
facteurs de sentiment de rapprochement par rapport aux objets ciblés
en termes de possibilité de prise de conscience interculturelle. Notons
que ces recherches ont d’abord été effectuées sur la base d’enquétes et
d’entretiens. Par la suite, elle a affiné cette hypothése en travaillant a la
mise au point d’outils permettant un éveil ou un développement de la
prise de conscience interculturelle, comme le portrait de langue (Himerta,
2016, 2017).

Il existe d’autres études courtes qui présentent 'organisation d’un point
de vue administratif ou curriculaire d’échanges entre des établissements
supérieurs japonais et francais (Nishiyama, 2003) ou bien sur la
motivation a continuer a apprendre la langue au retour (Mogi, 2016).

Pour conclure

A Pissue de cet état des lieux, nous comprenons que la mobilité
académique internationale a été le plus souvent observée dans des formats
temporels longs, que les problématiques, centrales dans le champ de la
DLC, de transformation d’un individu a partir d’observation et d’analyse
de compétences en langue et en « interculturel », trés souvent quantifiés,
sont tributaires de ce critere de durée, et que les travaux de recherche

56 . . . , . -
M. Himeta ne discute pas le bien-fondé ou le parti pris sous-entendu des entités

suivantes : la France et les Frangais ; le Japon et les Japonais ; la culture francaise et la
culture japonaise.
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ont trés souvent été construits sur l'analyse d’entretiens recueillis
postérieurement a I'effectuation du séjour. De ce fait, les résultats de ces
recherches portent sur des mises au jour de répertoires, de parcours (ou
trajectoires), de stratégies, d’ajustements, de médiations/remédiations,
d’insertion, de confrontations, d’attributions et de revendications
identitaires, en ce qui concerne leurs dimensions sociales externes et
dans une optique de focalisation sur les dynamiques intersubjectives, y
compris celles se rapportant aux relations avec les institutions ; dans leurs
dimensions sociales intimes, elles se déclinent en termes de progres, de
réflexivité, de prise de conscience, de maturité, de prise de distance, de
manifestation de tolérance et d’ouverture ou de cristallisation et fermeture
identitaire, de rejet et de refus, d’échec et de réussite. ..

Les travaux antérieurs mettent au coeur des expériences de mobilité
académique internationale les possibilités et le principe de variation.

Par rapport a notre cadre de travail et & notre question de départ
exposés précédemment qui est de savoir ce que signifie pour des étudiants
japonais une expérience de mobilité courte et encadrée en France, le
Séminaire de langue et cultures francophones 3 Cergy dans des écrits de
restitution, il nous semble que nous pouvons, malgré la brieveté du séjour,
et au vu des données en notre possession, nous demander s'il n’existe pas
un rapport entre la forme de 'expérience de mobilité et les moments
de restitution du séjour. Autrement dit, nous souhaitons examiner la
maniére dont 'expérience de mobilité prend forme et est constituée par
les étudiants qui la vivent & partir d’une série d’éléments sélectionnés par
eux. Les contenus de 'expérience acquiérent une spécificité et varient,
pour chacun, suivant le moment vécu, le moment dans la chronologie du
déroulement du séjour a Iétranger, et le moment de sa restitution. Nous
nous interrogeons aussi sur le lien existant entre une expérience donnée
et les variations de ses contenus dans la restitution en fonction du support
et du format d’écriture qui accueille cette derniére.






CHAPITRE 2

DES MOBILITES MULTIPLES :
UN NOUVEAU PARADIGME ?

Dans ce chapitre, nous souhaitons réexaminer différentes approches de
la notion de mobilité en particulier dans le champ de la sociologie et celui
de la géographiel, mais aussi celle du langage commun, partageant avec
Johannes Fabian 'opinion que les lieux communs « cachent bien souvent
des vérités pas si communes que cela » (Fabian, 20006, p. 25). Il sagit pour
nous de comprendre ce sur quoi la notion rencontrée dans le champ de la
DLC et dans les recherches dont il a été question précédemment s’appuie
et s'est développée jusque-la et d’en dégager les traits significatifs pouvant
nous permettre de progresser dans notre travail. Dans ce chapitre, nous
cherchons donc a préciser notre propre définition de la mobilité.

Ce cheminement ¢épistémologique fait émerger dans un premier
temps la dimension de déplacement dans la mobilité et ensuite, dans
le champ de la DLC, Cest la question de ce qui se passe dans le temps
de ce déplacement qui surgit. La mobilité devient alors pour nous un
phénomene se concevant comme un espace-temps « rempli » et dense
car dédié & de multiples actions spécifiques couramment désignées sous
le terme d expérience. Cependant, cherchant a articuler ces deux notions,
et avant de dégager les significations liées 4 la derniere, celle de I'individu
surgit, dont il nous faut envisager les différentes dimensions dans le cas
d’une mobilité qui est effectuée hors des cadres du quotidien : la question
de la possibilité d'une multiplicité d’identités pour un méme individu en
méme temps que sa capacité a se doter/a étre doté d’une appartenance

D’autres disciplines pourraient aussi étre citées comme lhistoire, la démographie, la
littérature. Nous avons restreint cette premicre étape de réflexion théorique a celles
d’entre elles les plus sollicitées sur ce point par la DLC.
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identitaire ou bien a attribuer a4 un autre une appartenance identitaire
unique sont 'objet de notre réflexion.

La mise au jour de cet individu toujours agissant, toujours expérimentant
dans le cadre de la mobilité nous oblige & considérer I'espace-temps ot il se
trouve non plus seulement comme rempli et dense ou statique mais plutoe
comme une « matiére » qui se forme et se déforme au gré des actions et des
réactions de cet acteur, des relations intersubjectives et autres qu’il active : il
sagit pour nous de ce qui se trouve au coeur de toute mobilité vécue, au
ceeur de toute mobilité qui sexpérimente dans des lieux et des temps
définis, soit une situation d’expérience. Nous abordons ses dimensions
constitutives d’abord d’un point de vue général puis, sous forme de bilan,
nous I'envisageons comme possible dans une expression qui serait purement
mobilitaire.

2.1 La mobilité autour du déplacement

La mobilité abordée comme concept ou notion dans les champs
disciplinaires de la sociologie ou de la géographie reste essentiellement
structurée autour d’'un principe de quantification. Bien que plusieurs
travaux récents laissent penser que cette approche serait retravaillée par des
éléments faisant référence a des principes qualitatifs (Guyon et Goti, 2017),
cela naboutit pas 4 une remise en cause de I'appréhension premicre de la
notion. Il faut noter que ce brouillage des frontieres disciplinaires voulu
ou une évolution intrinséque « naturelle » provoquant ces changements
épistémologiques peuvent intéresser le chercheur en DLC, lorsqulils
renvoient & des questions touchant a la problématique de 'interculturalité.

2.1.1 La mobilité de sens commun

La mobilité, dans un premier temps, correspond au « caractere de ce
qui est déplacé, de ce qui se déplace », puis, a une « aptitude a accomplir
ou 2 subir un certain nombre de changements d’ordre social », « une
aptitude & passer rapidement d’un état 3 un autre ». La mobilité se
rapproche du changement sans pour autant 'accepter comme synonyme.
Un examen de son étymologie révele ainsi que le terme renvoie d’abord
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a 'idée d’« inconstance », d’« instabilité », sens qui se retrouve toujours
. 2
dans certains usages actuels”.

Nous retiendrons ici deux aspects qui nous paraissent importants
pour la suite : d’une part, 'idée de mobilité comme gualité, d’autre part,
son sens originel d’instabilité. Dans le premier cas, cela explique qu'aucun
substantif construit & partir du terme mobilité ne soit encore reconnu
par I'Académie francaise pour désigner « celui qui est mobile »’. Ainsi,
s'il est possible de dire de quelqu'un qu’il est plus ou moins mobile, il est
difficile d’en faire un objet de comptage. Dans le second cas, il s'agit de
souligner que la mobilité, comprise d’abord dans son sens général, sous-
entend que le changement produit un déséquilibre entre deux instants,
entre deux états et aussi quelle est le produit de ce déséquilibre, d'une
rupture d’équilibre.

2.1.2 La mobilité du sociologue : un changement

Comme le soulignent plusieurs auteurs (Bonerandi, 2004 ; Kaufmann
et al., 2004 ; Séchet et Garat, 2008 ; Terrier, 2009), la variété des sciences
sociales se référant a la mobilité empéche qu'un consensus puisse s'établir
sur sa définition ou son acception comme concept ou notion. La polysémie
semble de régle et la mobilité étre dans « tous ses états » (Urbain, 2001).
Lexamen de la notion (Lévy et Lussault, 2003) révele qu'a coté des
définitions classiques s’en rencontrent d’autres qui traduisent a la fois un
regain d’intérét pour le phénomeéne et une nouvelle approche de celui-ci.

Les deux formes possibles de mobilité proposées dans un premier
temps par la sociologie suivent la direction du déplacement, du
changement envisagé : la « verticalité » annonce une étude du suivi de la
catégorie sociale d’appartenance d’un individu et de ses prédécesseurs” et
I« horizontalité », celle ne « [conduisant] pas 2 un changement de position
dans la hiérarchie sociale ». Mais, cette définition reste orientée vers une
approche professionnalisante du changement puisque cette mobilité-la se

Entrée « mobilité » : <http://www.cnrtl.fr/definition/mobilité>.

Cependant, dans la langue de spécialité (sociologie, etc.), « mobile » semble de plus
en plus usité en opposition & un « immobile », par exemple.

« Mobilité verticale : désigne pour un individu, le fait d’appartenir a une catégorie
sociale différente de celle de son pere. La mobilité verticale peut-étre ascendante ou
descendante » (Alpe ez al., 2007, p. 192).

> Ibid., p. 190.


http://www.cnrtl.fr/definition/mobilité
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décline en mobilité de type géographique, comme étant « un changement
de lieu de travail tout en restant dans la méme profession »". Elle a
pour équivalent la « mobilité professionnelle ». Ainsi conceptualisée, la
mobilité reste toujours mesurable, chiffrable. Ce constat se retrouve aussi
dans 'examen du terme « mobilité » dans des dictionnaires de discipline
(Boudon, 1992 ; Mesure et Savidan, 2006). Lorsque la fluidité y est
associée, elle est aussi sociale et relative 4 des taux (Mesure et Savidan,

2006, p. 767).

2.1.3 La mobilité du sociologue : « une capacité a »

Alors que, par glissement métonymique, la sociologie aborde, dans
I'ensemble’, la mobilité non pas surlabase de la définition de sens commun
d’une « capacité a » mais sur le résultat de celle-ci, Vincent Kaufmann ne
la réduit pas a une dimension « spatiale », qui suppose que le critere
en termes de distance peut prendre des valeurs absolues extrémement
variables mais y integre une dimension temporelle essentielle, et repose
ainsi sous une nouvelle forme la question de la capacité a étre mobile.

Selon ce chercheur, il est possible de repérer plusieurs formes hybrides
spatio-temporelles — il en dégage quatre — pouvant concerner un seul
et méme individu a différents moments de son existence. La dimension
temporelle varie entre le marqueur de la répétitivité et celui de la
rareté, et se maille avec celui de la durée. Autrement dit, un individu
peut étre mobile tous les jours sur un trajet identique pour des besoins
professionnels par exemple mais aussi plus exceptionnellement pour des
raisons privées ou de loisirs :

Traditionnellement, quatre acceptions différentes du terme de mobilité sont
utilisées en sciences humaines pour décrire des mouvements dans I'espace
géographique: il sagit de la mobilité résidentielle (faisant référence au parcours
résidentiel), des migrations (en référence aux mouvements internationaux et
inter-régionaux d’émigration et d'immigration), des voyages (en référence au
tourisme) et de la mobilité quotidienne (en référence aux déplacements de la
vie quotidienne). (Kaufmann ez a/., 2004, p. 18)

S Ibid., p. 190.

Voir la dérivation vers la « motilité » : section 2.1.6.
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Ce chercheur propose alors de « s'intéresser a la maniére dont les
acteurs construisent leur mobilité 4 partir des réseaux techniques, et donc
[de] focaliser sur les arbitrages individuels et collectifs, les contraintes
et les appropriations de ces systemes techniques, bref, au potentiel de
mobilité des acteurs » (ibid., p. 26). Notons que, dans cette approche, ce
sociologue se montre attentif 4 I'idée de vitesse.

Par ailleurs, bien que V. Kaufmann ne paraisse porter une attention
toute spéciale qu'aux environnements techniques, sa démarche
épistémologique nous intéresse parce quil met au centre de celle-ci
un individu dont il essaie de mesurer les ressources mobilitaires
propres mais en y intégrant toutes les contraintes qui peuvent modifier
utilisation de celles-ci, jusqu’au non-déplacement. Ainsi, dans ses
travaux, la mobilité peut aussi prendre la forme de 'immobilisme.
Lacteur social y est, par ailleurs, reconnu comme étant intégré en
permanence a un réseau, comme inséré dans un paysage qui lui offre
des possibilités de mouvements ou au contraire les décourage et dont il
se saisit ou dessaisit. La forme prise par son déplacement n’est donc pas
due au hasard mais parait se profiler & 'avance dans 'environnement
social et matériel auquel il appartient, perspective qui interpelle le

chercheur en DLC.

Y

2.1.4 La mobilité du géographe : de la spatialité a
Uindividu investissant des espaces

Les géographes considerent actuellement la mobilité sous deux
aspects : celui du « déplacement » et celui de I'« aptitude » qui renvoie
a un « potentiel » (Bonerandi, 2004 ; Séchet et Garat, 2008) : « Si 'on
considére I'usage du terme de “mobilité” en géographie, on a affaire a
un double sens : celui de processus avéré (qui se traduit en mouvements
effectifs, généralement dans un espace de métrique euclidienne) et
celui de potentiel, de virtualité non actualisée, qui est ce qui autorise le
mouvement réalisé, c’est-a-dire le déplacement » (Bonerandi, 2004).

Mais ils se préoccupent aussi de « variables que I'on qualifiera
rapidement de culturelles [...] cest-a-dire les ressorts de I'individu en
termes de mémoire (quelle soit individuelle, mais plus généralement
familiale et/ou collective [...], de mobilisation des acquis actuels ou passés
du groupe, I'acces et la maitrise de I'information, les projets individuels »

(ibid.).
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Toutefois, Emmanuelle Bonerandi se refuse a y intégrer les « flux
matériels ou immatériels » (ibid.). A cela s'ajoute le fait que la géographie
sintéresse aussi aux moyens permettant la « mobilité des personnes,
individus et groupes » uniquement, « de la marche a pied [...] aux moyens
de transport rapides » (ibid.), en se concentrant sur les espaces dans
lesquels se produit le phénomene. Dans cette optique, il apparait que cest
a chaque fois un acteur donné qui est suivi dans ses déplacements, ceux-ci
étant abordés autant dans leurs dimensions spatiales que temporelles, et
ce quelles quen soient leurs échelles d’application. Pour le géographe, la
mobilité est donc d’abord naturellement horizontale, spatiale. Il faut noter
cependant que des études récentes par I'entrée touristique permettent
d’infléchir ce constat, la question de « I'individu mobile » y devenant
centrale (Ceriani ez al., 2008 ; Stock, 2004, 2005). De plus, la notion de
mobilité englobe non seulement le déplacement mais aussi la « pratique
des lieux » (Stock, 2004, 2005 ; Alvir, 2013). Cest a partir de cet angle
que se dégage la question des stratégies (ou bien bricolages ou bien
jonglages) des individus dans la mobilité. R. Séchet et I. Garat suggerent
ainsi que, dans le champ de la géographie, un mouvement se dessine
pour considérer 'action individuelle comme « transaction et interaction,
négociation d’une place pour soi et son corps » (Séchet et Garat, 2008,
p- 2). Cette remarque ne peut que susciter a nouveau l'intérét du chercheur
en DLC, sachant qu’elles estiment ensuite qu’« avec I'individu-acteur, il
est toujours question de relations a 'autre et aux autres par 'inscription
dans les espaces et par les usages et les pratiques spatiales [...] » (bid.,
p. 2) ouvrant ainsi un passage épistémologique possible entre les deux
champs disciplinaires.

2.1.5 Des formes de la mobilité et des termes pour la dire

La présence d’un critére de dimension dans la mobilité exprimée en
termes de durée (« court », « long ») et de distance (« proche », « lointain »)
permet de la décliner en quatre états, objets de recherches disciplinaires
différentes :

On peut classifier les quatre formes de mobilité selon deux dimensions : la
temporalité de laquelle elle releve (temporalité longue, temporalité courte)
et 'espace dans lequel elle se déroule (espace interne ou externe et bassin
de vie). Chacune de ces formes de mobilité fait I'objet [...] d’'un ancrage
disciplinaire spécifique. Si la mobilité quotidienne a été généreusement
étudiée par les géographes, 'analyse de la mobilité résidentielle a souvent
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été I'apanage des démographes, I'anthropologie sest approprié le voyage,
les migrations restant traditionnellement du champ relevant plutdt de la
sociologie. (Kaufmann e a/., 2004, p. 22)

Mobilité, migration et voyage partagent en commun lidée de
déplacement. Pourtant, ces trois référents lexicaux ne sont pas exactement
superposables. La mobilité, comme il a été vu précédemment, ne fait
référence au déplacement que sous la forme d’un trait distinctif et ne le
reconnait gas, au niveau de la lexicographie habituelle, comme lui étant
synonyme . Au contraire, déplacement est donné comme un synonyme
possible de migration et wvoyage’. Par ailleurs, suivant les champs
disciplinaires, les possibilités notionnelles de ces deux derniers termes se
trouvent plus ou moins exploitées.

2.1.5.1 La polymorphie mobilitaire

Si le critere de la durée du déplacement parait incontournable,
J.-D. Urbain se montre sensible aussi & sa forme. Il estime que le
concept de mobilité englobe « deux logiques principales : celle qui releve
en propre de la migration ou du déplacement [...] », soit autrement
dit « 'idée d’un parcours de transplantation », et « celle qui releve en
propre du périple ou du circuit », cest-a-dire « une mobilité circulaire
dont le point d’arrivée se confond avec le point de départ » (Urbain,
2001, p. 5). II faut noter ici encore la dimension spatiale de la mobilité
qui est sollicitée. Précédemment qualitativement catégorisée courte ou
longue, proche ou lointaine (Kaufmann ez al., 2004, p. 22), elle devient
dans le cas présent matériellement formelle : linéaire ou circulaire. De
plus, J.-D. Urbain reprend I'idée d’'une double modalité de la dimension
temporelle. Il 'affine en y injectant un facteur de rythme : prolongation

Notons cependant que dans le champ de la DLC, A. Gohard-Radenkovic exploite
cette ouverture notionnelle dans un article ot elle articule déplacements dans 'espace
et déplacements de soi (2009a).

De plus, migration et voyage acceptent tous les deux des substantifs dérivés : migrant
et voyageur, respectivement définis comme : « Individu travaillant dans un pays
autre que le sien » ou « Personne effectuant une migration » et « Celui, celle qui
se déplace, sur un parcours généralement préétabli, en empruntant un moyen de
transport particulier (généralement les transports en commun) » ou « Celui, celle qui
fait un ou des voyage(s) dans un but d’étude, de découverte, de détente », pour les
deux principales entrées, « migrant » et « voyageur » : <http://www.cnrtl.fr/definition/
migrant> et <http://www.cnrtl.fr/definition/voyageur>. Nous reviendrons plus loin
sur la structuration du voyage : cf. section 3.1.5, « Le voyage a 'étranger ».


http://www.cnrtl.fr/definition/migrant
http://www.cnrtl.fr/definition/migrant
http://www.cnrtl.fr/definition/voyageur
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du déplacement ou non : « Qu’il sagisse de transplantation ou de
circulation, ces modalités seront temporelles et porteront donc sur le fait
que la mobilité de transfert ou de circulation peut étre durable (prolongée
ou perpétuelle) ou bien alternative (éphémere ou provisoire) » (Urbain,
2001, p. 3).

Ainsi, les mobilités sont polymorphes car elles se déclinent en modes
« [professionnels] ou de loisir, économiques ou d’agrément, [vécus],
[observés] ou [racontés] » (ibid., p. 3).

Cette profusion de possibles conduit alors ce chercheur a centrer sa
réflexion sur la seule « anthropologie de I'imaginaire du voyage » et a
poser une série de questions ott mobilité, migration, voyage, migrant et
voyageur se trouvent entremélés, comme s'il n’y avait pas, dans un premier
temps, possibilité de débrouiller I'écheveau des contenus englobés par
chacun d’entre eux : « Quel rapport existe-t-il entre voyage et mobilité ?
Ces termes sont-ils synonymes ? Sinon, pourquoi ? Si oui, dans quelle
mesure ? Quel rapport entre voyageur et tourisme ? Et par conséquent,
entre voyageur et touriste ? Voyageur et migrant ? Voyageur et nomade ?
Quel rapport entre tourisme et migration ? Entre touriste et nomade ?
Migrant et touriste ? Emigrés et vacanciers ? » (Urbain, 2001, p. 3).

2.1.5.2 Apropos de la migration

La migration se confond avec I'acte méme du déplacement, du
transfert, du passage. Son usage courant a tendance a étre illustré par
des exemples au pluriel et a participer au développement d’une image
sémantique d’un groupe, d’'une masse : cet emploi est attesté en 1531
puisque déja migration vaut pour le « déplacement d’une population qui
quitte un pays pour s'établir dans un autre »".

Lorsque la géographie s'inspire d’'une approche sociologique de la
migration — dans sa dimension internationale — congue comme « un
déplacement de population qui entraine un changement durable ou
définitif du lieu de résidence habituelle » (Bonerandi, 2004), la migration
est alors confondue avec des « mouvements de population d’un pays a
Pautre » (ibid., p. 189). Elle s'en dégage toutefois en y incluant « les
déplacements habituels (domicile-travail) ou permanents (le nomadisme,
par exemple) » (Bonerandi, 2004). E. Terrier tente dans son travail de
recherche de lister de mani¢re exhaustive la terminologie concernant

10 ’ . . .. . .
Entrée « migration » : <http://www.cnrtl.fr/definition/migration>.
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mobilité et migration''. Elle constate « une certaine confusion » qu'elle
attribue (en partie) a « l'utilisation du terme de migration a la place de
mobilité pour désigner certains déplacements » (Terrier, 2009, p. 20).
Mais elle finit par conclure que, du point de vue du géographe, la
migration se trouve incluse dans la mobilité, cette notion étant « large et
englobante ».

2.1.5.3 Apropos du migrant

Notons aussi que, dans le cas de la migration internationale, apparait
la figure du migrant, comme celle d’'un « individu qui se rend dans un
pays autre que celui de sa résidence habituelle pour une période d’au
moins un an » (Terrier, 2009, p. 189). L'Unesco en propose une version
relativement proche mais sans insister sur la durée du séjour dans le pays
de nouvelle résidence et en pointant du doigt I'inadéquation avec certains
cas réels : « The term migrant can be understood as “any person who lives
temporarily or permanently in a country where he or she was not born,
and has acquired some significant social ties to this country”. However,
this may be a too narrow definition when considering that, according to
some states’ policies, a person can be considered as a migrant even when
s/he is born in the country™. »

Quoi qu’il en soit pour ces différences d’approches touchant a la
durée de la mobilité, qui reposent sur un angle administratif et législatif
d’autorisation de séjour sur un territoire donné de non-nationaux, la
migration s’incarne dans des migrants, renvoie a une série de données
quantifiables, et pose i7 fine la question de lintégration' — possibilités,
formes, degrés — de ces individus ou groupes dans les sociétés d’accueil.
La notion de migration privilégie donc le temps long.

D’autres travaux abordent la question du rapport de la mobilité et de la migration
par exemple ou de leur typologie mais de maniere moins systématique (Wihtol de
Wenden, 2001 ; Garneau, 2006 ; Ballatore, 2007 ; Thamin, 2007).
http://portal.unesco.org/shs/en/ev.php-URL_ID=3020&URL_DO=DO_
TOPIC&URL_SECTION=201.html.

Ce terme est 2 comprendre dans un sens en deca de celui d’acculturation, pris soit dans
son sens « bastidien » (C’est-a-dire comme processus incessant d’emprunts culturels
réciproques entre individus et groupes issus de sociétés différentes), soit dans son sens
commun qui tend a assimilation.


http://www.portal.unesco.org/shs/en/ev.php-URL_ID=3020&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://www.portal.unesco.org/shs/en/ev.php-URL_ID=3020&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
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2.1.5.4 Apropos de la relation sémantique mobilité/voyage

De lautre coté, en géographie et en sociologie, la notion de voyage
parait relativement peu explorée. Ainsi, 'examen d’un lexique de
sociologie (Alpe ez al., 2007) révele que la discipline connait bien mobilité
et migration mais ignore Uentrée voyage. A linverse, le Dictionnaire de
Laltérité et des relations interculturelles (Ferréol et Jucquois, 2003) ne
possede pas d’entrée thématique pour « mobilité » ou « migration/
migrant », mais en offre une pour « voyage », qui devient un « [jeu subtil]
de I'espace et du temps », une « perte du corps a corps avec sa terre et son
lieu d’origine », une « [prise de distance] avec son groupe d’appartenance »,
une « [ouverture] a la nouveauté », une « [confrontation de] ses moeurs et
[de] ses opinions avec celles des “étrangers”, avec pour risque sa remise en
cause, celle de sa propre culture, parce que I'exotisme est aussi une notion
relative, réflexive, réciproque » (p. 346). Le voyage contiendrait donc une
part d’enchantement, procuré d’abord par le regard posé sur l'autre et
son monde mais aussi parce qu'il oblige & une « suspension volontaire de
Pincrédulité » (Winkin, 2001). En méme temps, synonyme de perte de
repéres, il suggére qu'un individu peut y trouver de quoi se ressourcer,
se mettre & penser ce qui I'entoure de mani¢re différente, se mettre a
se penser autrement. Parallélement, le voyage en train d’étre effectué
engendre des émotions : il peut tout aussi bien provoquer des frissons de
peur, ceux que I'on maitrise encore, ou pire des crises de frayeur, voire des
crises de délire (cf. Ota, Viala e# al., 2004), qu'un sentiment de griserie.

2.1.5.5 Etre mobile en japonais

Chaque langue possede ses ressources propres pour accéder a la
description du monde a travers des catégories de sens commun ou
des concepts. En focalisant sur le terme de mobilité pour désigner les
déplacements humains en tant que catégorie notionnelle, le francais crée
ses propres difficultés pour passer de la totalité des individus concernés
par le phénomene en situation de mobilité académique ou non, a I'un
d’entre eux seulement. Il parait nécessaire de sattarder quelques instants
sur les possibilités offertes par le japonais sur la question.

N C . 14
La consultation d’un dictionnaire bilingue franco-japonais~ donne
plusieurs équivalents pour le terme « mobilité » : B4 (dosei) et ] B

Il Sagit d’une édition électronique du dictionnaire Daijisen (KiEFER) (Ed. Shogalkkan)
en ce qui concerne le dictionnaire unilingue japonais et de la deuxieme édition du
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(kadlosei), cest-a-dire littéralement « capacité a bouger/a se mouvoir » mais
aussi ZENE (idosei) et TRENE (ryudosei). 11 sagit dans le premier cas du
« fait de se déplacer d’'un certain endroit & un autre » et dans le second
du « fait de bouger en suivant un courant » ou du « fait de changer en
bougeant ». De ces quatre termes, les deux premiers insistent plus sur la
capacité physique au mouvement et les deux derniers sur le déplacement
lui-méme. Ryudosei est donné comme équivalent possible de mobilité,
mais sa définition en japonais le rapproche du sens de fluidizé. Cette
entrée via le dictionnaire bilingue ne propose cependant pas idosei comme
équivalent. Ce terme est considéré comme pouvant servir a la traduction
de lexpression « mobilité sociale ». D’apres les exemples proposés, il
semble que le terme idosei serve plus pour les expressions de sens propre et
celui de ryudosei pour les expressions figurées, en particulier dans le champ
économique. Aucun de ces deux termes ne sert & composer un mot pour
désigner « celui qui est mobile ».

Pourtant, comme pour I'Europe, n'y aurait-il pas aussi « quelque
chose » en train de « bouger » autour du principe de la mobilité ? D’une
part, une recherche sur internet montre que I'expression AB4 it Bk
(jinzai-ryudosei) est de plus en plus utilisée dans des discours touchant
a des contextes économiques (bruts) ou de technologie avancée : rien
de surprenant puisque A#4 (jinzai) désigne le « capital humain », dont
nous pensons qu’il est désormais considéré a I'échelle monde comme
la ressource d’une nation (devant les mati¢res premieres), a condition
quil posséde un haut niveau de connaissances et de qualifications. Le
phénoméne brut peut étre rendu par I'expression A& H) (jinzai-ido)
ou « mouvement de capital humain » : avec cette expression, il est possible
de quantifier la réalité de ces mouvements.

Langlicisme « £ U7 1 » (mobility) a aussi pignon sur rue.
Quelquefois donné comme équivalent de B ' (idosei), il sert également
comme ce dernier a transcrire la mobilité des géographes, s'intéressant aux
aspects techniques et matériels permettant le déplacement des individus.

Cependant, a la différence du francais qui demande que soit précisé le
type de mobilité dont on parle (académique, étudiante, etc.), le japonais
possede un terme spécifique pour parler de la mobilité éducative. Il s'agit
du terme ¥4 ¥ (ryugaku), qui est défini comme le « fait de séjourner dans

« Petit Royal » (7'F » = U A ¥ /L) (Ed. Obunsha) pour le dictionnaire bilingue.

Les définitions sont traduites par nos soins.
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un territoire autre, en particulier a I'étranger en vue d’un apprentissage ».
Sur la base de ce mot sont formés un verbe ¥%9 2 (ryugaku suru),
Cest-a-dire « partir ailleurs pour y étudier », et un substantif #54
(ryugakusei). Ce personnage qui « fait ryugaku » est défini comme un
« étudiant qui séjourne a 'étranger pour y apprendre des sciences, des
techniques, etc. » Il est intéressant de noter que de la définition de 'action
a celle de l'acteur, il y a passage d’un espace pas forcément non national
ou non familier & un autre forcément étranger. Par ailleurs, les objectifs
de l'acte de partir étudier ailleurs apparaissent avant tout pragmatiques
et scientifiques. Les aspects linguistiques sont, peut-étre, sous-entendus
dans 'abréviation de I'énumération...

Lexistence du ryugakusei permet a la fois d’aborder le phénomene
de la mobilité sous un angle quantitatif et d’envisager des approches
glc q g p
qualitatives de la mobilité étudiante.

2.1.6 La mobilité comme nouveau paradigme ?

Si V. Kaufmann s'en tient aux réalités mesurables en approfondissant
la notion de mobilité, il y distingue et y sépare les potentiels de leurs
réalisations effectives, appliquant le terme de motilité a la premicre
dimension et celui de mobilité, avec intégration des potentiels, « aux
déplacements observables » (Kaufmann ez al., 2004, p. 29). Il propose
aussi de considérer la notion de motilité comme intégrée a celle de mobilité
estimant que la premiére renvoie a « la mani¢re dont un individu ou un
groupe fait sien le champ du possible en mati¢re de mobilité et en fait
usage pour développer des projets », « ce potentiel ne se [transformant]
pas nécessairement en mobilité spatiale » (7bid., p. 26).

D’un autre c6té, et dans une position épistémologique opposée a
celle de la géographie mais aussi a celle d'une certaine sociologie plus
classique, John Urry (2005) plaide pour un élargissement du concept de
mobilité au-dela des individus, les pensant comme agissant et se mouvant
en interaction avec les objets techniques. 1l envisage ainsi la mobilité
comme relevant de 'hybridité homme-technique. Ce faisant, a I'instar
de V. Kaufmann, il ouvre une piste vers la prise en compte de la culture
matérielle des individus dans leurs déplacements :

Ce ne sont pas seulement les personnes qui sont devenues mobiles, mais aussi
beaucoup d’objets. [...] Enfin, 'usage ici de la notion de mobilité privilégie
un axe horizontal et non 'axe vertical de la plupart des travaux sur la mobilité
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sociale. [...] La sociologie sera peut-étre 8 méme de développer un nouveau
programme adapté A une discipline qui a perdu son concept central de
« société » humaine et désormais organisée autour des réseaux, des mobilités

et des fluidités horizontales. (Urry, 2005, p. 17)

Ainsi, d’un c6té, les partisans de 'option de la potentialité en sociologie
(Kaufmann et al, 2004 ; Kaufmann, 2005), ou des chercheurs dont
objet d’étude porte sur la question du tourisme (Amirou, 1995, 2000a,
2000b, 2000c¢, 2012 ; Amirou et Bachimon, 2000 ; Ceriani et 4/., 2008 ;
Equipe MIT, 2008 ; Knafou, 1992 ; Stock, 2004, 2005) se rattachant
au courant de la géographie sociale, ou bien encore des sociologues, tel
J. Urry (2005), proposent de refonder I'objet de la sociologie autour
de la mobilité méme, Cest-a-dire autour d’'un paradigme spatial. Ils
considerent en effet la société de la sociologie « classique » comme un
produit historique ol la méconnaissance du principe de fluidité engendre
la réification des objets et des démarches analytiques portant sur eux.
De méme, Zygmund Bauman ([2002] 2005) parle de la « société »
corrélative i I'Etat-nation au passé et considére le monde comme plein et
sans fronti¢res. Pour Bernard Marzloff, la mobilité, qui sappuie sur des
innovations technologiques, transforme les modes de vie des individus et
est érigée en critére axiologique (Marzloff, 2005).

Dans cette approche, la vitesse, qui est un rapport entre une donnée
spatiale et une donnée temporelle, occupe une place de choix. Cet élément
est par exemple présent dans le discours de Z. Bauman mais en tant que
principe régulant la maitrise de I'espace et annihilant les distances, tant
au figuré qu'au propre. Augmenter jusqu’a les confondre espace et temps,
Cest entrer dans 'ordre de I'instantanéité (Bauman, [2002] 2005, p. 25).
Pour Bauman, «la vie » devient alors « liquide » (Bauman, [2005] 2013).

2.1.7 ... ou bien lindividu dans la mobilité, le nouveau
paradigme ?

Que ce soit a partir d’'une approche géographique ou sociologique,
classique ou renouvelée, ce qui est en jeu ici, cest 'angle d’observation
de la mobilité qui se construit sur une référence 4 individu' qui se fait
de plus en plus prégnante. Pourtant, ce dernier ne constitue pas toujours
la source principale a partir de laquelle se structure la connaissance du

15 T . .
Pour une approche socio-historique du terme, voir section 2.3.
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phénomeéne mobilitaire lui-méme. Les taxinomies mobilitaires sont
construites en dehors de vécus individuels propres. A contrario, partir de
« 'individu mobile » (Stock, 2005), « acteur spatial » pour le géographe
(Séchet et Garat, 2008), suppose que les catégories mobilitaires ne soient
pas connues a 'avance mais qu’elles découlent de 'expérience de chacun
d’entre eux. En réalité, si les approches sociologiques et géographiques se
veulent ouvertes 4 une dimension qualitative du phénomene, il semble
tout en méme temps qu'elles ne puissent se passer « des grands nombres »
(Séchet et Garat, 2008, p. 1). Tres souvent leur intéréc pour I'individu
est restreint A une approche globale ou passe par le fait qu'il est porteur
d’indicateurs quantifiables. Le mode d’analyse de la mobilité fonctionne
alors sur le principe d’un point d’observation extérieur a I'expérience
d’un individu faisant appel a des catégories de description spatiales,
temporelles, sociales prédéterminées.

2.2 La mobilité repensée par la DLC ou ’expression
d’une pluralité

La DLC sapproprie d’abord la notion de mobilité par les données
historiques d’un phénomeéne de société dont il serait possible de suivre
la trace a travers le temps. En focalisant sur la population étudiante, elle
tente d’établir un continuum chronologique, mais ceci en apparence
seulement : ce continuum chronologique n'en est en réalité pas un. Les
origines du phénomene de la mobilité sont, sauf exception, « datées »
comme remontant au Moyen Age (Zarate, 1999, p. 66 ; Dervin, 2008a,
pp. 22-24) — V. Papatsiba souligne dans cette partie de son travail
« P'incontournable référence au Moyen Age » (Papatsiba, 2003, p. 12), —
mais « saute » ensuite quelques siécles pour déboucher, via un arrét au
XVIIT, sur la période contemporaine, plus « accessible ». En découvrant
des origines « lointaines » & la mobilité concernant les étudiants (Cicchelli,
2010), la DLC participe 4 la valorisation du phénomeéne et de la notion
en question, en lui offrant I'onction du poids de I'histoire. Notons dés a
présent que, dans ces reprises d’analyse historique, les chercheurs en DLC
aiment 2 y souligner la dimension individuelle du phénoméne'.

' Alors que introduction de la notion d’individu dans le champ de la sociologie ou

a fortiori dans celui de la DLC est beaucoup plus récente : cf. section 2.3, « Une
ouverture notionnelle de la mobilité dans le champ de la DLC : 'individu ».



La mobilité repensée par la DLC 93

La réflexion prend ensuite appui sur le traitement de cas de mobilités
éducatives qui englobent des publics tres divers, aussi bien celui qui
passerait par des formations en langue seconde'” que par des étudiants de
« type Erasmus » ou bien des jeunes en situation d’échanges linguistiques,
comme ceux auxquels s'intéresse l’OFA]ls, par exemple.

Nous effectuons ici une opération de grossissement sur les pratiques
de mobilité relevant du seul cadre de I'enseignement supérieur et
impliquant des déplacements entre deux pays (en ne perdant pas de
vue que des relations étroites, des maillages, des points de convergence
peuvent exister en plusieurs endroits et moments d’analyses avec d’autres
formes de mobilités) avant de proposer les traits saillants de la notion
dans le domaine de la DLC. Notre réflexion integre aussi la question de la
désignation de ceux qui sont impliqués dans une expérience de mobilité.

2.2.1 La notion de mobilité dans ’enseignement
supérieur : une version de sens commun pour la DLC

2.2.1.1 La mobilité dans l'enseignement supérieur

La mobilité dans I'enseignement supérieur ou mobilité étudiante ne
correspond qu’a une forme possible de toutes les mobilités humaines.
Elle reste hésitante sur I'appellation qui catégoriserait et concentrerait
le mieux ses acteurs, ses contenus, etc., écartelée entre une approche
quantitative et des approches qualitatives.

Une premicere interrogation peut porter sur cette expression méme : que
désigne-t-elle ? Sur quoi porte-t-elle ? Sur des individus ? La mobilité
étudiante (Ballatore, 2010) serait donc une mobilité d’étudiants ? Dans ce
cas, ol intégrer et comment désigner les co-acteurs (Gohard-Radenkovic,
2006, 2007) de cette mobilité ? Si 'expression « mobilité académique »
peut débloquer cette situation, reste a savoir si, sous sa forme étudiante, la
mobilité integre aussi les buts visés par une expérience du méme nom. Cest

Cette désignation est actuellement remise en cause par plusieurs chercheurs
car ne correspondant pas toujours 4 la réalité linguistique des apprenants : « A
noter : appellation FLS, francais langue seconde (pour Iécole en France ou la vie
socio-administrative hors de France), se voit mal placée au niveau international
car pour certains pays et dans certaines langues, la langue seconde, cest la langue
étrangere. .. » sur : <http://fle.asso.free.fr/asdifle/200706CR.htm>.

<http://www.ofaj.org/>.


http://www.fle.asso.free.fr/asdifle/200706CR.htm
http://www.ofaj.org/
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par exemple 'option choisie par E Dervin — avec la dimension temporelle
en sus — qui considére les « mobilités estudiantines [...] comme mobilité
physique a court terme a des fins éducatives » (Dervin, 2008a, p. 13). Or
cette définition pose un certain nombre de problemes au vu des résultats
de certaines recherches empiriques (Murphy-Lejeune, 2003 ; Papatsiba,
2003 ; etc.) ou « les fins éducatives » napparaissent pas toujours comme
primordiales (Papatsiba, 2003, p. 83 ; Pleyers et Guillaume, 2008, p. 71).
La mobilité érudiante ne serait-elle pas plutot une mobilité qui s'inscrit
dans un cadre institutionnel précis, celui de enseignement supérieur ? A
ce titre, la définition proposée par I'Université du Littoral Cote d’Opale
(Boulogne-sur-Mer, Calais, Dunkerque, Saint-Omer) dans sa brochure
a destination des étudiants (« Passeport pour I'étranger ») apparait tout
a fait éclairante : « — Qu'est-ce que la mobilité étudiante ? La mobilité
des étudiants se caractérise par une coopération entre des Universités de
divers pays. Ces Universités créent des conditions d’accueil idéales pour
les étudiants qui désirent y suivre des cours' . » Cette mobilité-1a, aussi
appelée mobilité encadrée, ne serait-elle alors pas la seule possible dans le
cadre de la mobilité pour études™ ?

Il y aurait donc deux éléments de base pour cerner le phénomeéne de
la mobilité dans le supérieur, « le pays » et ses variations « la nation »,
« la nationalité », et les « universités » ou « les institutions », chacune
d’entre elles finissant par tenter de sexprimer & travers une « unité »
commune : 'étudiant oul'individu, au risque de n’en faire qu'une question
de chiffres, loin de la « complexité conceptuelle a laquelle se heurtent les
études sur la mobilité étudiante » percue par L. Endrizzi (2010, p. 3).
Cette lecture du phénomeéne permettrait cependant de comprendre la
qualification d’« encadrée » accolée a I'expression « mobilité étudiante ».

Il nous semble au contraire que ce représentant singulier n’incite pas
q g
toujours a sortir de la seule approche quantitative, et idéologiquement

¥ Souligné par nous ; <htep://www.univ-lictoral.fi/international/doc/passeport_

etranger.pdf>.

20 . . . , . o
Les cas limites sont ceux des « candidats libres » au départ qui voudraient étudier le

FLE en France, par exemple, et qui choisiraient de s'inscrire dans une école ou un
centre de langues privés mais in fine reconnus d'utilité publique par I'obtention du
label « national » « qualité francais langue étrangére » et dispensant des cours alignés
sur les niveaux de compétence 2 communiquer langagi¢rement issus du CECR,
document produit par le Conseil de 'Europe.


http://www.univ-littoral.fr/international/doc/passeport_etranger.pdf
http://www.univ-littoral.fr/international/doc/passeport_etranger.pdf
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chargée (Gohard-Radenkovic, 2007a, 2008), qui sous-tend le plus

souvent les considérations sur la mobilité dans I'enseignement supérieur.

2.2.1.2 Les formes de la mobilité dans le supérieur

L. Endrizzi estime que différents criteres doivent étre pris en compte
pour cerner la variété des mobilités étudiantes. A partir de 13, elle établit
a taxinomie suivante qu’elle désigne par le terme de « format » :
lat t

Si un programme d’échanges tel quErasmus contribue a dynamiser la
mobilité étudiante en Europe, il ne saurait étre représentatif des mouvements
migratoires estudiantins, ni en termes d’effectifs ni en termes de format.
Différents critéres peuvent intervenir dans leur qualification :

— selon le profil des étudiants : critere de nationalité versus critere de
résidence (temporaire ou non) ou d’études antérieures (ailleurs ou non) ;

— selon l'objectif poursuivi : mobilité de dipl6me, mobilité d’étude, mobilité
de stage, mobilité d’apprentissage par les pairs ;

— selon quil s'agit d’'une mobilité encadrée ou institutionnalisée (dans le
cadre d’'un programme d’échanges ou d’accords bilatéraux) ou d’une
mobilité spontanée a la seule initiative de I'étudiant ;

— selon quil sagit d’'une mobilité libre (encadrée ou spontanée), d’une
mobilité imposée dans le cadre d’'un diplome donné ou d’'une mobilité de
contournement pour échapper aux restrictions d’accés en vigueur dans le
pays de résidence ;

— selon le moment auquel elle intervient dans le parcours des
étudiants : mobilité horizontale (a 'intérieur d'un méme cycle d’études)
ou mobilité verticale inter-cycles ;

— selon la durée du séjour : une année ou un semestre universitaires, quelques
semaines ou quelques jours. (Endrizzi, 2010, p. 3)

Malgré les apparences, cette proposition de catégorisation s'organise
autour des deux éléments relevés précédemment, la nationalité
et linstitution, et d’'un troisitme, la durée, qui implique et a des
conséquences sur les certifications escomptées ou non a lissue du séjour.
Finalement, le chercheur en DLC ne se retrouverait-il pas dans le méme
cas de figure que... le géographe, le sociologue et I'anthropologue,
devant une mobilité polymorphe et insaisissable ? « Que 'on examine
les lieux officiels témoignant d’une ouverture a la mobilité, les acteurs de
la mobilité, les objets d’étude ou les méthodes pédagogiques, le champ
apparait éclaté, en quéte de cohérence » (Gohard-Radenkovic et Murphy-
Lejeune, 2008, p. 127).
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2.2.1.3 Ala recherche du représentant de la mobilité dans
l’enseignement supérieur

Il est intéressant de noter que dans lexpression « étudiant
international » qui semble étre 'expression consacrée pour désigner celui
qui participe a un séjour de mobilité dans I'enseignement supérieur, il
existe une focalisation sur la deuxieme partie du terme, sur la position
« inter-nationale », cest-a-dire « non nationale » de l'individu en
question. A contrario, si Cest la nationalité qui sert de catégorisation et
sépare les étudiants, nous pouvons dire alors que le fait d’étudier ne les
distingue pas entre eux. Seraient-ils semblables ? Les modes d’étudier ne
différeraient-ils pas ? Auquel cas, les recherches sur la mobilité « étudiante
internationale » paraissent vaines... La mobilité étudiante ne peut alors
pas sappuyer sur « I'étudiant » comme unité significative pour étre
mieux définie. Cependant, comme le phénomeéne de la mobilité, sous
toutes ses formes, mais plus particulierement celles liées & la sociéré de la
connaissance, est devenu un enjeu majeur pour les gouvernements des
grandes puissances du monde contemporain, car appréhendé comme un
ensemble de flux 4 controler, & maitriser, 2 orienter, le flou entourant la
définition de I'ancien étudiant étranger ne durera peut-étre pas toujours.
Ainsi, il semblerait qu'une redéfinition de Iétudiant international en
mobilité soit a 'étude :

A Theure actuelle, pour I'ISU, un étudiant mobile est une personne qui
étudie dans un pays étranger dont elle nest pas résidente permanente. Cela
marque une rupture avec la conception classique d’« étudiant étranger »,
qui est généralement fondée sur le critere de la nationalité. Pour avoir une
compréhension plus globale de la mobilité écudiante, 'ISU — en collaboration
avec TOCDE et 'UE - teste également I'introduction du critere des « études
antérieures » (les étudiants ne peuvent étre considérés comme mobiles que s'ils
ont obtenu les qualifications requises équivalant a leur niveau d’étude actuel
dans un autre pays). Ce critere s'ajoute a ceux de la résidence permanente et
de la nationalité. (Unesco, 2009)

Se profile dans cette proposition la possibilité pour les étudiants
internationaux en mobilité de redevenir des étudiants avant d’étre des
nationaux en situation de déplacement inter-nations.
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2.2.2 L’approche spécifique des mobilités dans le champ
de la DLC

Les fils qui forment la trame conceptuelle de la mobilité académique
internationale sont donc nombreux. De nombreux points de convergence
se manifestent entre les différentes disciplines, comme le montrent des
travaux récents (Garneau, 2006 ; Ballatore, 2005, 2007 ; Thamin, 2007 ;
Terrier, 2009) :

Nous assistons aujourd’hui & c6té de la mobilité « traditionnelle », pour le travail,
fuite d’'un cataclysme naturel ou persécution, & une mobilité « intermittente »,
les retraités qui s'installent au soleil et les étudiants qui partent pour une année
3 D'étranger. Afin de cerner leur mobilité, nous retiendrons le classement de
Gérard-Frangois Dumont (Les migrations internationales. Les nowvelles logiques
migratoires, 1995) Cest-a-dire trois types de mobilités :

— selon lespace : allers, retours, allers-retours, réémigration, nomadisme/

vagabondage

Ces mobilités se déclinent en fonction des frontieres : régionale,
transfrontaliére, internationale, intercontinentale

— selon les critéres sociaux et culturels : sexe, statut matrimonial, qualification,
appartenance ethnique, religieuse

— selon les logiques économique, démographique, politique. (Billaud,
2007, p. 22)

Ainsi la DLC s’inspirerait-elle de la double approche conceptuelle de
la mobilité et de la migration, construite dans les champs de la sociologie
et de la géographie, a travers les formes du déplacement, du mouvement
dont un condensé peut étre trouvé dans l'apparente mise en ordre
précédente mais qui en réalité continue a favoriser la confusion, mélant
(et confondant par moments) données spatiales, temporelles, identitaires
individuelles, collectives et niveau d’analyse.

Mais, a la différence d’autres sciences sociales et humaines qui
travaillent et sur la base du collectif et sur celle de I'individuel, la DLC,
dans ses extensions et réflexions les plus récentes, a clairement choisi
de privilégier le second. Il apparait dans les discours sous la forme d’un
emprunt a la sociologie en tant qu’« acteur social », un « apprenant » a qui
la capacité d’agir par soi-méme dans un contexte social hors les murs de la
classe est fondamentalement reconnue (Zarate, 2006, 2008).
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2.2.2.1 De la mobilité aux mobilités

Ensuite, cette discipline traduit les différentes formes de description de
la mobilité en signe d’une grande diversité des approches possibles. Si de
nombreux cas étudiés concernent les mobilités dans le supérieur (Anquetil,
2006 ; Kohler-Bally, 2001 ; Murphy-Lejeune, 2003 ; Papatsiba, 2003 ;
Dervin, 2008a ; etc.), des incursions ou des rapprochements sont faits avec
les situations de mobilité professionnelle pour ses avancées particulieres
concernant la question de l'interculturel (Zarate, 1999 ; Yanaprasart, 2006 ;
Pierre, 2003 ; etc.). A noter aussi que les mobilités d’agrérnent ne sont jamais
trés loin (Urbain, [1991] 2002 ; Michel, 2004 ; etc.) !

Bien qulelle ne nous paraisse pas totalement satisfaisante pour les
raisons que nous avons évoquées, nous adoptons désormais 'expression
« mobilité académique internationale » pour parler de cette mobilité
encadrée qui concerne non seulement tous les étudiants en situation
d’études a I'étranger, et ce quelle que soit leur situation antérieure au
départ, quels que soient les cursus dans lesquels ils sont inscrits (durée,
nature du diplome ala clé, le cas échéant) et le statut (appellation certifiée)
qui leur est attribué, soit « tous ceux qui se déplacent effectivement »,
« mais aussi ceux qui sont sollicités par les individus et groupes en
situation de mobilité », cest-a-dire « les co-acteurs » des mobilités
(Gohard-Radenkovic, 2006, repris dans Gohard-Radenkovic et Murphy-
Lejeune, 2008, p. 129).

En effet, les deux éléments précédents font que la DLC approche
acteur de la mobilité & travers la pluralité des contextes d’expériences et
de pratiques possibles et partant, qu'elle penche pour une pluralité des
entrées proposant de ne « parler de “mobilités” [qu’]au pluriel, si 'on veut
rendre compte de la différenciation des mouvements a I'échelle locale et
globale » (Gohard-Radenkovic et Murphy-Lejeune, 2008, p. 128)*. Cela
I'améne a segmenter les mobilités en différentes catégories de pratiques,
et A ne reconnaitre i fine que des situations de mobilité”.

*'Cf. aussi les analyses de V. Papatsiba (2003) par exemple. Pour dautres références

bibliographiques ayant traitau voyage d’agrément, cf. chapitre 3, « Lasituation d’expérience
de mobilité dans ses différentes réalisations » et chapitre 4, « Restituer une expérience de

mobilité académique internationale : formats d’écriture et matériau narratif ».

2 Alors que les géographes effectuent le parcours inverse (Séchet et Garat, 2008).

Ces situations de mobilité sont & rapprocher des motifs évoqués par E. Terrier dans

un tableau récapitulatif des « dénominations usitées de la mobilité spatiale » (Terrier,
2009, p. 21).
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De fait, a examiner la question, il apparait clairement qu’il devient de
plus en plus difficile de parler de «la » mobilité académique internationale :

Ce qui est nouveau dans les mouvements entre les diverses institutions
d’éducation supérieure, C’est, d’une part, leur diversité (ces mobilités sont
internes, externes, horizontales, verticales, & court terme, a long terme,
virtuelles, physiques...), et d’autre part, leur rapidité et intensité. En outre,
comparé aux autres époques, le nombre d’acteurs touchés par ces mobilités
(étudiants, enseignants, chercheurs, stagiaires, administrateurs...) s'accroit
d’année en année en termes absolus, mais surtout en pourcentage. Clest
pour ces raisons que cet ouvrage parle de mobilités académiques au pluriel.

(Dervin et Byram, 2008, pp. 9-10)

A la suite de ces chercheurs, nous adopterons donc désormais la forme
au pluriel.

2.2.2.2 Caractéristiques des mobilités dans le champ de la DLC

Tous ces éléments permettent de dire cependant quactuellement les
mobilités dans le champ de la DLC sont tributaires de deux courants : I'un
qui se focalise sur 'individu agissant en société et I'autre sur ses réalisations
communicationnelles en adéquation avec son environnement, mais
toujours sur le mode d’une variation a plusieurs niveaux entre un état
antérieur et un état postérieur, cest-a-dire en tant que processus. Pour les
mobilités en DLC, les situations de mobilités équivalent a un changement
qui sincarne. Les dimensions de réflexion du premier axe s'appuient sur
les points suivants, qui forment comme une architecture globale, souple
et malléable :

déplacement (physique et intérieur)

motivation (2 partir)

capacité (a partir)

o 24 25
— trajectoire (biographique)™ ou parcours

% . , S . Lo . .
A noter dés A présent : « trajectoire : Lang. cour. Ligne que décrit un engin mobile, un

véhicule se déplagant & grande vitesse ; ligne courbe, ligne sinueuse que décrit un objet

que I'on agite, une personne en mouvement, etc. » Entrée « trajectoire » : <http://www.

cnrtl.fr/definition/trajectoire> ; « ligne : Trait simple joignant une série de points sur

une certaine longueur ». Entrée « ligne » : <htep://www.cnrtl.fr/definition/academie9/

ligne>. Nous privilégions dans la présente recherche le découpage en unités de base

insécables qui, mises bout a bout, forment la trajectoire biographique d’un individu.
? Pour une appréhension différente du sens des termes « trajectoire » et « parcours »,
voir Robin (2014a, pp. 168-169).


http://www.cnrtl.fr/definition/trajectoire
http://www.cnrtl.fr/definition/trajectoire
http://www.cnrtl.fr/definition/academie9/ligne
http://www.cnrtl.fr/definition/academie9/ligne
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— stratégies d’adaptation
— «intégration » ou non dans la société d’accueil.

Les interstices de ces topoi sont tapissés de savoirs, savoir-faire, savoir-
étre et savoir-apprendre qui ont vocation a étre étendus, renouvelés, enrichis.

Pour le second axe qui concerne les compétences a communiquer dans
un environnement culturellement différent et en langue étranggre, il s’agit
de « manier » habilement dans le cadre de la construction précédente les
dispositions suivantes :

— réflexivité et décentration
— prise de conscience interculturelle

— tolérance et ouverture a 'autre.

Pour la DLC, les mobilités sont intrinsequement mouvements de tout
individu. Carticulation entre ces deux dimensions, espace-temps qui se
construit et espace-temps qui se parcourt, se décline alors en expérience(s).

2.3 Une ouverture notionnelle de la mobilité dans le
champ de la DLC : Pindividu

Dans les lignes qui suivent, nous examinons la maniére dont 'individu,
« construction historique qui résulte du processus d’individualisation »
(Alpe et al., 2007, p. 153), est devenu une notion centrale dans les sciences
humaines et sociales ot elle renvoie actuellement a la définition d’une
entité non pas détachée de la société mais produite par elle et une entité
agissante construite autour de relations et d’interactions (Pinto, 2009,
p. 48), et qui avant de posséder une figure singuliere — et plurielle — rien
qu’a soi, apparait de plus en plus analysée comme éphémere et illusoire,
obtenant le « label de 'individu moderne ou post-moderne ».

Notons que, dans le cadre de la DLC, il s'agit de s'intéresser a tout ce
qui peut s'opposer a la généralisation, au culturalisme, a I'essentialisme,
soit de valoriser les perspectives qui mettent en valeur, la singularité méme
si, dans les recherches en général, 'approche historique des indicateurs
qui la révelent semble négligée, sauf exception (Gohard-Radenkovic,

2005b, p. 19).

Clest cet individu qui se trouve engagé dans diverses expériences, dont
celles qui ont un rapport avec les mobilités. Ces derniéres le renvoient
systématiquement a ['un de ses doubles : autrui, dont il est « le corollaire »
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(ibid., p. 19) qui émerge A partir du XVI' siecle et qui incarne aussi la
modernité (Affergan, 2006, p. 23 ; Gohard-Radenkovic, 2005b, p. 19).

2.3.1 Lindividu

Penser l'individu (« je »), penser l'autre (« tu ») constitueraient
une activité géographiquement, culturellement, identitairement
marquée : «'Occident »*, dans laquelle I'individu (ego) aurait prétention
a 'universalité (Ferréol et Jucquois, 2003, p. 6 ; Martucelli et de Singly,
2009, pp. 124-125) et a signifier la modernité. Plus extréme : 'individu
n'existerait pas hors Occident et hors modernité”.

Le concept d’« individu » reste donc 'objet de vives discussions sur
sa « validité ». Peut-étre n'est-il pas aussi « neuf » quon le souhaite ?
Louis Pinto (2009) reléve ainsi toute une série de critiques a I'égard des
sociologues de lindividu®®, et ailleurs, Alan Bensa (2006) se moque de
la prétention de 'Occident a faire naitre I'individu seulement dans son
espace et A nier au reste de '’humanité cette sensibilité a la singularité.
Quoi qu’il en soit, il est incontournable pour entrer dans les analyses
des sociétés contemporaines ou encore « modernes » qui sont
structurellement différentes des sociétés traditionnelles ou « holistiques »
(Dumont, 1983).

2.3.1.1 De la communauté a [’émergence de l'individu

Il faut du temps pour faire naitre I'individu — « I'étre humain pris
isolément » (Elias, cité par Alpe ez al., 2007, p. 153) — : il apparaitrait
comme objet distinct au XVIII® siecle dans les sociétés occidentales, qui
jusque-la sont organisées autour de « la communauté ».

26 s ST .
Il s'agit la d’une généralisation excessive.

7y L1 — -
A propos du Japon, Toshiaki Kozakai écrit : « Nonobstant, la modernisation de ce

pays est pas non plus une imitation aveugle de la culture occidentale. Elle est rendue
possible justement par la dissociation entre la « modernité » et '« occidentalité », deux
composantes de nature hétérogéne que la civilisation européenne elle-méme renferme
en son sein » (Kozakai, 1991, p. 20).

Ce chercheur émet par exemple plusicurs objections au travail de B. Lahire (2004).
On notera toutefois que, dans ce cas, la critique semble essentiellement organisée
autour d’une perspective quantitative.

28

2 " . L .
« La société est « moderne » parce qu’elle est dominée par la division du travail, par

la complexité croissante des statuts, des institutions et des organisations » (Mesure et
Savidan, 2006, p. 1080).
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Dans ces « sociétés » traditionnelles, un homme ne peut a priori pas
choisir ses appartenances. Il est ce que le groupe veut qu'il soit. Sa place,
son statut sont fixés. En échange, son appartenance au groupe social
lui est garantie, et elle est considérée comme unique, fait qui ressort, &
contrario de I'analyse des sociétés modernes proposées par de nombreux
chercheurs qui évoquent alors la multi-appartenance que ces derniéres
permettraient. Le sentiment de soi ne se pose pas en absolu, ni en
principe autonome, ni a4 lencontre de la communauté. Il est fondu dans
le sentiment d’appartenance au groupe social de référence. Par exemple,
Cest pour ce type de « société » que le concept d’habitus, « systetme de
dispositions a la pratique », « logique pratique, [...] qui définit le rapport
ordinaire au monde », a d’abord été (re)formulé (cf. Kaufmann, 2007a,
p. 131) par Pierre Bourdieu (Bourdieu, 1986a, p. 40).

Chaque individu entretient donc non seulement un rapport ordinaire
au monde mais aussi un lien avec la « communauté » organique dont il
est issu et entre les individus eux-mémes qui y sont englobés. Sous I'effet
des transformations des modes de production économique qui accélérent
la division du travail, la nature de ce dernier est modifiée. D’apres
E Tonnies, qui a le premier théorisé ce changement, on passe d’'un état ot
cest le lien qui structure et ordonne le groupe a celui ol c’est son absence
qui le régit : «[...] dans la communauté, [les humains] restent liés malgré
toute séparation, ils sont, dans la société, séparés malgré toute liaison »

(E Ténnies, cité par Martucelli et de Singly, 2009, p. 13).

2.3.1.2 La lente transformation de lindividu

Pour autant, cela ne signifie pas que lindividu soit subitement
définissable par son autonomie absolue et reconnaissable a elle. La
dégradation de la forme communautaire se fait progressivement (Elias,
[1939-1987] 1987 ; de Singly, 2005), par changement d’échelle et
réification des limites : la nation, ou mieux, I'Etat-nation du XIX® siecle,
forme renouvelée et moderne de 'ancienne communauté (De Singly,
2005) apparait alors comme la forme supérieure de groupement humain
(Anderson, [1983] 1996 ; Thiesse, 1997, 200130). Elle trouve a s'incarner

non seulement dans chaque individu reconnu qui la compose — le

% Voir aussi Beaune, C. (1985). Naissance de la nation France. Paris, Gallimard, coll.

« Bibliotheéque des histoires ». En ce qui concerne les discours mémoriels hexagonaux
et internationaux, voir par exemple Citron, S. (1987). Le mythe national, ['histoire
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citoyen — mais aussi dans des institutions propres’ qui la structurent
et portent sa légitimité — école, armée, etc. — et encadrent tous ceux,
détenteurs d’un droit de vote ou non, qui la composent. Cette période,
qui court du XIX" siecle jusquaux années 1960, est considérée par les
chercheurs en sciences sociales comme celle correspondant a la premicre
modernité. Ensuite commence la seconde modernité qui voit le déclin
des institutions (par saturation, comme le suggere Michel Maffesoli
(1998) ?), donc la fin de la « société » comme un systéme stable et fixe
et par extension sa transformation en un courant fluide, « la liquidité »*
(Bauman, [2002] 2005 ; Dervin, 2008a, 2008b, 2011a, 2014), ou a
un retour aux « tribus » (Maffesoli, [1988] 2000), 4 la « communauté
emphatique » (Nicolas-Le Strat, 2003), 4 une « socialité empathique »
(Champion, 1988 ; Le Pogam, 1998) ot la figure de l'individu semble,
par moments, de plus en plus difficile & cerner si bien que certains
penchent pour sa métamorphose en « personne » (Augé, 2003, cité par
Dervin, 2010a ; Maffesoli, 1996, cité par Dervin, 2005).

Au final, observé dans une perspective ou il se trouve en situation
de détachement des institutions, d’émancipation des liens hérités (de
Singly, [2003] 2010), mais d’insertion dans la banalité d’'un quotidienSS,
lindividu de I'échiquier social moderne se voit attribuer certaines
caractéristiques : part d’autonomie ou marge de liberté dans le choix
du réle (méme minime) et par rapport aux institutions, capacité au
changementetal’adaptation aux nouvelles situations rencontrées, capacité
a la réflexivité et a la prise de décision, multiplicité des socialisations et
permanence dans le temps du phénomeéne, quéte permanente de sens,
expérimentation chronique d’un état de tension (de Singly, 2004 ;
Kaufmann, 2004, 2007a, 2008 ; Martucelli et de Singly, 2009 ; Lahire,
[2004] 2006 ; Elias, [1939~-1987] 1987)).

de France en question. Paris, Editions ouvri¢res et Etudes et Documentation
internationales ; Ferro, M. (1992). Comment on raconte ['histoire aux enfants a travers

le monde entier. Paris, Payot, coll. « Petite Bibliothéque Payot ».

31 5 . .
En remplacement d’autres : Eglises, corporations. ..

32 . . . . .. .. . .y
Celle-ci peut se lire soit de maniére « positive » lorsqu’elle est choisie, soit de maniére
« négative » quand elle est subie (Bauman, cité par de Singly, 2005).

Les exemples cités par Kaufmann (2008) se rapportent a des situations du quotidien,

volontairement trés banales.



104 DES MOBILITES MULTIPLES

2.3.1.3 Lindividu, un étre socialisé

La notion de socialisation correspond au « double mouvement par
lequel une société se dote d’acteurs capables d’assurer son intégration, et
d’individus, de sujets, susceptibles de produire une action autonome »

(Alpe ez al., 2007, p. 269).

Dans le débat théorique sur la socialisation se pose finalement la
question de savoir quand celle-ci se construit dans existence d’un
individu : seulement pendant I'enfance, comme « inculcation » contrainte
via une instance socialisante (Durkheim) ou avec une participation plus
active de I'individu (Piaget) ou bien plus tard, « depuis la petite enfance
jusqua la mort » (Dubar, 2006, p. 1074) ? Peter Berger et Thomas
Luckmann proposent de distinguer deux formes de socialisation (qui
correspondent aussi a deux temps dans la vie d’'un individu). La premiére
dite « socialisation primaire » est celle que « I'individu subit dans son
enfance, et grice a laquelle il devient un membre de la société ». Un
certain nombre d’« autrui significatifs » (Mead) l'aident a y parvenir.
Cette premicre socialisation se maintient ensuite grace a la présence
d’un « autrui généralisé ». La seconde, ou « socialisation secondaire »,
comprend « tout processus postérieur qui permet d’incorporer un individu
déja socialisé dans des [sic] nouveaux secteurs du monde objectifs de sa
société » (Berger et Luckmann, 2006, p. 225). Ces auteurs, cherchant
a comprendre les mécanismes de construction de ce que des individus
entendent par « réalité », « monde réel » ou bien « vie quotidienne »,
estiment que cette derniére « n'est pas [...]épuisée par [des] présences
immédiates, mais embrasse aussi les phénomenes qui ne sont pas présents
“ici et maintenant” » (ibid., p. 73). Cette remarque ouvre a la fois sur la
présence du passé ou de I'avenir dans le présent d’un individu — car « le
présent-quotidien ne peut pas ne pas étre tissé de mémoire et d’attente »
(Crespi, 1983, p. 42) — et sur la possibilit¢ d’une co-présence non
contigué de réalités sociales construites différemment dans une étendue
spatiale : la vie quotidienne se comprend aussi « en termes de différents
degrés de proximité et d’éloignement, a la fois dans I'espace et dans le
temps » (Berger et Luckmann, 2006, p. 73). Claude Dubar ajoute que
« socialiser, C’est rendre identifiable socialement » (2006, p. 1074).

Il ne s’agit donc plus simplement pour l'individu d’incorporer des
savoirs objectifs, subjectifs, symboliques, des routines « demandées par
Iexercice de nouveaux roles » (de Singly, cité par Berger et Luckmann,
2000, p. 339) mais aussi de construire son identité sociale (Dubar, 2006,
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p. 1074), dont nous savons qu’elle est processus. Ce phénomene est celui
de I'identification :

S’identifier, et ce nest 1A qu'un paradoxe apparent, revient a se différencier
des autres tout en affirmant son appartenance a des catégories, des groupes,
mais aussi des espaces. C’est une action qui procede par un jeu combiné
de différenciation et d’assimilation de tout sujet en regard d’autres entités
individuelles ou collectives. Lidentification est [...] une construction qui
mobilise les capacités cognitives, communicationnelles et réflexives de I'écre
humain. Cidentité se décline selon un continuum qui se déroule du sujet
jusquaux groupes, jusquaux collectivités les plus divers. (Di Meo, 2008,

pp. 3-4)

Autrement dit, dans la réalité sociale construite d’un individu, il existe
des lieux de socialisation potentiels hors de son quotidien : ceux-ci sont
dits lieux de socialisation secondaires.

2.3.2 «Lindividu et ses identités »**

Les réflexions théoriques sur la notion d’individu débouchent tres
naturellement sur celle de I'identité, mais pas plus que la premicre, la
seconde n'est facile a cerner. Ou plutét, si elle semble 4 un premier abord
saisissable, elle finit par se dérober. Le lien entre les deux notions est
construit & partir du principe suivant : « Lindividu est d’abord un terme
abstrait désignant n'importe quel objet grice & un prédicat permettant
de lidentifier : cet objet appartient a la classe de ceux qui détiennent le
prédicat [...] puisque plusieurs individus peuvent avoir le méme prédicat
ou le méme ensemble de prédicats [...]. Il n'y a pas d’individu sans
prédicat » (Pinto, 2009, pp. 41-42).

Autrement dit, il existe un rapport entre individu et identité via

. . . . 35 ;. . .

la question de son « identification »”, ou encore de sa désignation. Si
nous posons que I'individu est mouvement, qu’en est-il pour I'identité ?

Vasquez ([1990] 2002, p. 143).

Le terme est utilisé ici en tant qu'« action d’établir I'identité de quelqu’un, de
reconnaitre une chose comme étant de telle origine, comme appartenant a telle
espece » (Entrée « identification » : <http://www.cnrtl.fr/definition/identification>)
mais aussi comme « action d’établir son identité », Cest-a-dire sa présentation devant
d’autres. Le terme a un sens différent chez Di Méo (2008) ot il est assimilé 4 « des
processus de production [d’un] sentiment », « d’appartenir & un, voire & plusieurs
ensembles sociaux et territoriaux relativement cohérents » (p. 1).

35


http://www.cnrtl.fr/definition/identification
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Le mot est emprunté au bas latin et signifie « qualité de ce qui est le
méme »”°. Il ouvre sur tout un réseau de ramifications qui quelquefois
s'entrecroisent, d’autres fois s'ignorent. Les travaux sur la notion, au final
toujours reliés a ceux sur la notion d’altérité, abondent, issus de nombreux
domaines disciplinaires : psychologie sociale (Camilleri, [1990] 2002),
sociologie (Dubar, [2000] 2010a, 2007, 2008 ; Kaufmann, 2004, 2007a,
2007b, 2008), anthropologie (Lévi-Strauss, [1983] 1995), philosophie
(Riceeur, 1990), histoire, géographie... De ce fait, les manieres d’entrer
dans la problématique de ce concept varient. Une des plus ambitieuses,
a notre avis, reste celle tentée par Claude Lévi-Strauss, dans un séminaire
interdisciplinaire au Collége de France. Toutefois, il ne s’agissait pas tant
alors de définir I'identité que de chercher a « déconstruire la notion »
a travers des angles disciplinaires trés variés, a dévoiler les modes
d’organisation, de structuration, de formulation de la notion pour chacun
d’entre eux, pour 7z fine en proposer une lecture de déconstruction. Ainsi,
« [...] en dépit de leur éloignement dans I'espace, aucune des sociétés
constituant un échantillon fortuit ne semble tenir pour acquise une
identité substantielle : elles la morcellent en une multitude d’éléments
dont, pour chaque culture bien qu'en termes différents, la syntheése pose
probléme » (Lévi-Strauss, [1983] 1995, p. 11).

Il convient donc momentanément d’essayer de dégager ces éléments

. 7’ . \ Je .. 7 b
qui sont rattachés, dans le domaine de la recherche, a « I'identité » d’un
individu. Dans les lignes suivantes, nous examinons pourquoi les travaux
actuels aboutissent a la conclusion qu’il n’est pas possible de parler de
Iidentité au singulier mais que le pluriel simpose.

2.3.2.1 Une forme particuliere d’identité : l'identité personnelle

Nous comprenons le terme « identité personnelle » (Dubar, [2000]
2010a) comme une forme particuliére de I'identité sociale. Elle se décline
aussi en identité juridique, de I'état civil, identité individuelle, qui toutes
doivent beaucoup, d’aprés de nombreux auteurs a des travaux du début
des années 1930 de G.H. Mead, et aussi 2 ceux de N. Elias ([1939-1987]
1987), I’E. Goffman (1975), et plus récemment, de J.-C. Kaufmann
(2004, 2007a, 2007b, 2008). Ces déclinaisons peuvent étre opposées

. ., . 37 . , . . .. ,
a lidentité collective”. La liste des catégories identitaires rattachées

36 it e
Entrée « identité » : <http://www.cnrtl.fr/etymologie/identité>.

37 7 PR . s 142 . .
Cette categorisation nest pas toujours considérée comme pertinente par certains. Par

ailleurs, une autre perspective distingue d’entrée de jeu les identités qui valent a la fois
pour soi et pour d’autres, et pour autrui.
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a lidentité sociale n'est pas close : on rencontre aussi des identités
nationales, des identités culturelles, des identités sexuelles, des identités
linguistiques, des identités plurilingues, des identités narratives (Riceeur,
1983-1985, 1990)38. Il en sera question ultérieurement.

Jean-Claude Kaufmann qui s'est intéressé au phénomeéne de la
naissance de l'individu dans les sociétés occidentales modernes a aussi
abordé la question de la définition de lidentité (sociale), phénomene
historiquement daté”. Il en propose dans un premier temps les trois points
forts autour desquels elle est construite (il ne s'agit pas a proprement
parler d’'une définition) :

1. Lidentité est une construction subjective.

2. Elle ne peut cependant ignorer « les porte-identité », la réalité concrete
de lindividu ou du groupe, mati¢re premiére incontournable de
I'identification.

3 Ce travail de malaxage par le sujet se mene sous le regard d’autrui qui
infirme ou certifie les identités proposées. (Kaufmann, 2004, p. 42)

Lessentiel de ce « résumé » tient en ce qu'il propose de considérer
lidentité non seulement comme une entité changeante mais aussi
comme un produit du social. Toutes les catégories d’identité relevées
précédemment s’articulent autour de cette donnée fondamentale.

2.3.2.2 Lidentité personnelle : un ensemble d’attributs sociaux

J.-C. Kaufmann saccorde ainsi, dans un premier temps, avec
E. Goffmann pour estimer que I« identité sociale », percue dans sa
dimension individuelle, renvoie aux « grandes catégories sociales [...]
auxquelles I'individu peut appartenir ouvertement : génération, sexe,
classe, régiment, etc. » (Goffman, 1973, pp. 181-182, cité par Kaufmann,
2004, pp. 44-45).

Autrement dit, lidentité personnelle fonctionne comme une
« composition » d’« attributs sociaux ». ].-C. Kaufmann propose alors
une définition de I'« identité personnelle », ot il faut noter le principe
de la capacité réflexive attribuée a I'individu, comme « unité organique
continue impartie a chaque individu, fixée par des marques distinctives

38 . . ., .
Cf. section 2.3.2.6, « Lidentité narrative ».

* Cf. par exemple I'enquéte de J.-C. Kaufmann sur les papiers d’identité en France

(Kaufmann, 2004, p. 17 sq.). Des variations chronologiques peuvent exister entre
différentes régions du monde.
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telles que le nom et I'aspect et constituée a partir d’'une connaissance de
sa vie et de ses attributs sociaux [venant] s'organiser autour des marques
distinctives » (Goffman, 1973, pp. 181-182, cité par Kaufmann, 2004,
pp. 44-45). Puis, reprenant de ses recherches antérieures plusieurs
exemples lui paraissant pertinents au regard de ce nouvel angle d’analyse,
il en dégage I'idée d’une identité sociale personnelle similaire 4 une forme
d’enveloppement : « Lidentité est un enveloppement ; un enveloppement
conférant I'évidence de soi », affirme-t-il (ibid., p. 55). Une métaphore
trés semblable est utilisée par E de Singly (2004). Entre ces deux auteurs,
si la question de I'origine de « Ihabillement »* peut étre congue comme
une différence, elle ne remet pas en cause le parallele de départ. Ce
qui caractérise les recherches actuelles sur 'identité porte sur le degré
d’implication de l'individu dans la construction de son identité : « Les
“habits” que prennent les individus contemporains ne sont pas fabriqués,
le plus souvent, par chacun. Lidentité personnelle que I'individu se
construit est plus modeste, en se constituant un ensemble original a partir
d’éléments de prét-a-porter. Lindividu ne devient singulier, différent des
autres, que par un effet de composition » (de Singly, 2004, pp. 16-17).

Ainsi, lidentité personnelle ne se confond pas avec un donné ou
quelque chose qui existerait hors du temps, comme le laisse entendre la
formule philosophique du « Je pense donc je suis », cest-a-dire 'expression
d’une continuité, mais un mouvement permanent de construction, de
déconstruction et de reconstruction. Cette approche doit désormais étre
tenue pour acquise.

2.3.2.3 Au-dela de l’identité personnelle, un « processus identitaire »
qui « fait sens »

Mais, s’il y a un travail de « composition » dans « I'identification » de
soi par soi, C'est-a-dire dans « la présentation de soi » (Dubar, 2008) par
soi, considérer « I'identité » comme un élément statique ne tient plus.
De ce fait, pour J.-C. Kaufmann, par exemple, « 'identité » se confond
avec « le mouvement par lequel I'individu reformule toujours davantage
la substance sociale qui le constitue » (Kaufmann, 2004, p. 90). Clest
pourquoi, a cdté du terme identification, ce chercheur préfere au terme
« identité », qui suggere que tout est déja 13, celui de processus identitaire.
Surgit alors une nouvelle difficulté liée & la prégnance supposée

40 3 . . ..
Clest-a-dire quelque chose qui peut étre choisi.
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du changement. Lindividu peut-il supporter des transformations
incessantes ? A Iinstar d’autres chercheurs, tel Z. Bauman, qui estime
que « “Identity” is a name given to escape sought from that uncertainly »
(Bauman, 1996, p. 19), J.-C. Kaufmann répond par la négative : « Les
études de laboratoire montrent que la moindre dissonance est pour lui
intolérable. » La réassurance lui est toujours et impérativement nécessaire :

Je ne se complait jamais ou presque dans la dissonance, il la fuit comme la
peste, faisant bloc avec lui-méme d’une fagon d’autant plus impérative qu'il
doits’engager dans'action. Car aucune action n'est possible sans construction
préalable d’unité. Mais il s'agit toujours d’une unité de l'instant, contrastant
avec ce qui va suivre et ce qui précede. Linventaire a ceci dinstructif qu’il
révele lintensité contradictoire des ressources accumulées : 'homme est
infiniment pluriel. (Kaufmann, 2008, p. 47)

D’autres chercheurs rejoignent cette position épistémologique,
sopposant ainsi aux présupposés identitaires essentialistes. Uindividu
peut toujours choisir entre plusieurs possibles qui occupentet constituent
un espace dans lequel il puise ses facettes identitaires . Mais cherchant
a garantir une unité de soi, il ne cesse pas en réalité de construire une
totalité qui fasse sens (pour lui), cCest-a-dire qu'il devient plus pertinent
alors de parler d’« identification » (Di Méo, 2009), c’est-a-dire de mettre
en avant la dimension instable de la notion... tout en gardant a esprit
le fait qu’« elle n’est pas pour autant une illusion qui dépendrait de la
pure subjectivité des agents sociaux » (Cuche, [1996] 2004, p. 85). Ainsi,
un individu joue-t-il en méme temps sur le terrain de I'identité sociale
individuelle et sur celui de Iidentité sociale collective. Le processus
identitaire correspond donc a un phénomeéne complexe : « Cette définition
de lidentification qui “désubstantialise” I'identité [...] n’aboutit pas a
considérer que ces identités n’ont aucune stabilité (dans le temps ou dans
'espace notamment) et que les sentiments d’appartenance collective ne
sont que des stratégies ad hoc d’individus regroupés par pur intérét ou
choix rationnel » (Ferréol et Jucquois, 2004, p. 19).

A ce stade, le terme « identité » sous entendu dans I'expression « processus identitaire »
inclut aussi des dimensions collectives.
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2.3.2.4 Identifications collectives

Si Cest bien un individu qui « franchit une fronti¢re »"*, il entre dans
le pays de destination et il rentre chez lui en tant que ressortissant d’'un
Etat, en tant que national, c’est-2-dire comme membre d’une collectivité.
Il se trouve ainsi dans une situation d’attribution identitaire ol son
identification ne peut pas faire abstraction de cette coloration collective

qui lui est attribuée, qu'il s'attribue, de cet « enveloppement » nouveau
(Kaufmann, 2004).

Cet état de fait a un certain nombre de conséquences. Les identités
collectives se pensent sur la base de marqueurs qui peuvent étre communs
aux descriptifs des identités personnelles (certains se retrouvent aussi sur
« les papiers d’identité »), mais elles peuvent jouer le role d’éléments de
comparaison, d’étalon de mesure avec d’autres groupes : « Laffiliation
a un groupe donné sera déterminée par comparaison avec d’autres
groupes, sur la base de criteres variés (nationalité, langue, profession,
sexe, etc.) [...] » (Blanchet et Francard, 2003, p. 156) ou encore sur la
base de « quelques grands stéréotypes ou traits fortement simplificateurs »
(Kaufmann, 2004, p. 123). Dans cette perspective, plusieurs synonymes
au terme identité deviennent possibles : « “culture” [...]. Mais aussi [...]
“ethnie”, “région”, “nation”, “religion”, etc. » (Kaufmann, 2004, p. 36).

Toutefois, le plus important est sans doute que ces identités collectives
qui sont « avant tout dans les tétes individuelles » (Kaufmann, 2004,
p. 122) deviennent « parfois un instrument de la construction de ces
entités (au-dela des individus), parfois une ressource collective mise a la
disposition des individus pour se construire eux-mémes » (ibid., p. 122).

Ce mouvement permanent effectué par un individu qui apparait par
nature double va des identités personnelles, processus d’autonomisation
et de différenciation, aux identités collectives, processus de réassurance et
d’assimilation, s'appuie en particulier dans un espace autre et en présence
d'autres, sur les « stéréotypes courants, qui permettent d’endiguer
lirritation et de surmonter cette perte d’assurance. Le recours aux
stéréotypes se fait alors a partir de positions “inaliénables” et procure

2 o s o . ,
Si la matérialité de cet acte tend a s’estomper & l'intérieur de I'Union européenne, en

particulier entre les différents pays signataires des accords de Schengen et pour leurs
ressortissants, il ”en va pas de méme entre ces pays et ceux de 'extérieur de cet espace
et vis-a-vis des « personnes » en provenance de cet extérieur. Le passage de la frontiére
n'est pour ceux-la pas toujours un acte anodin.
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ce sentiment de sécurité dii 2 une apparente universalité » (Wulf, 1998,

p. 13).

2.3.2.5 Le processus identitaire comme double hélice

Pour J.-C. Kaufmann, le passage entre la liberté de se choisir une
possible « garde-robe »* identitaire et la recherche inquitte de stabilité,
la circulation permanente entre des univers de référence identitaire
différents se fait par des « basculements identitaires » (Kaufmann, 2008,
p. 47). 11 propose aussi de voir ce processus sous la forme du mouvement
d’une double hélice, dont « la premicre [...] est le conservatoire de
lindividu, sédimentant son passé et lui fournissant malgré lui des guides
de conduite. La seconde au contraire produit des écarts, par la vertu de
la subjectivité imaginative, débouchant sur d’incessantes reformulations
identitaires » (ibid., p. 169).

Ce qu'il appelle « deuxi¢me hélice » renvoie ainsi aux mouvements
permanents d’ajustement 2 monde réel ou aux moments de décrochement,
de détachement d’avec celui-ci. En d’autres termes, la premiere tend
a fermer, a replier sur lui-méme le matériau identitaire et la seconde a
louvrir, a le faire fermenter.

Ce phénomeéne permanent de la double hélice pensé par
J.-C. Kaufmann, le principe de 'enveloppement ou des « habits » d’'un
individu font pencher la balance pour I'emploi non pas d’'un singulier
mais d’un pluriel : I'individu se décline en facettes identitaires multiples,
se vit dans des moments identitaires multiples, dont le nombre flirte, en
théorie, avec I'infini, nous rapprochant ainsi des perspectives ouvertes par
d’autres chercheurs sur la socialisation. La différence entre ces derniers,
passe souvent par une focalisation sur la fonction des « attributs sociaux ».
D’un c6té, les émanations d’un quotidien, générateur de stabilité (Bégout,
2010), catalyseur d’imaginaires sont scrutées. De l'autre, dans les espaces
fagonnés par le social, les mises en relations, les capacités a I'interrelation
entre individus sont éclairées.

Lexpressions'inspire de celle que Fred Dervin souligne chez Z. Bauman : «communauté

garde-robes » (Dervin, 2008a, p. 37).
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2.3.2.6 Lidentité narrative

Derri¢re I'analyse du processus de la double hélice se profile la
question de I'identité narrative : la mise en récit de sa vie permet a un
individu d’étre a la fois lui-méme (principe d’identité) et autre (principe
d’ipséité). Cette derniére offre une perspective de résolution de I'aporie
du méme (identité « permanence dans le temps » (Ricoeur, 1990, p. 12)
et du « soi » (identité, « ipséité » (ibid., p. 13)) locuteur. Avec « le corps »,
elle permet une médiation « entre l'intimité du moi et 'extériorité du
monde » (ibid., p. 372). Elle régule la mise en cohérence des actions d’un
personnage — individu ou communauté, « celui qui fait I'action dans
le récit » (ibid., p. 170), les événements vécus, subis. Elle engendre une
« continuité ininterrompue » (ibid., p. 141), un « principe de permanence
dans le temps » (ibid., p. 142). Ce principe est recoupé par les analyses
postérieures de J.-C. Kaufmann qui pense que « la représentation de
soi » oblige continuellement un individu a travailler & I'unification et
a la cohésion de son « identité » (une « autorégulation identitaire ») qui
se déploie entre « continuité » et « mouvement » (Kaufmann, 2007a,
p. 220).

Clest ce que Paul Ricceur entend par récit, soit une configuration
narrative ol le récepteur « [avance] au milieu de contingences et de
péripéties sous la conduite d’une attente qui trouve son accomplissement
dans la conclusion [...] laquelle doit étre finalement acceptable, comme
congruante avec les épisodes rassemblés » (Ricceur, 1983, p. 130). La
particularité de ce matériau textuel vient de ce que ce chercheur désigne
sous le terme de « mise en intrigue ». Il considere cette derni¢re comme
« une opération qui tire d’'une simple succession [d’événements] une
configuration » (ibid., p. 127)". Tl faut comprendre I'« acte configurant »
comme le fait de « “prendre ensemble” les actions de détail, [...] les
incidents de lhistoire » et que « de ce divers, il tire 'unité d’une totalité

temporelle » (ibid., p. 129).

Ainsi, C'est dans le récit de soi, toujours remodelable, qu'un individu
sexpérimente comme étant au monde et qu’il lui accole une identité,
toujours remodelée, qui lui permet de se construire, « [tourné] vers
le passé » (Mesure et Savidan, 2006, p. 587) de simaginer un au-dela

Le cas est envisagé par P. Ricceur (1990, p. 138, note 1).

B~ o s . , -
Cest cette particularité qui permet a J.-M. Adam d’affirmer qu’une recette de cuisine

n'est pas un récit (Adam, 2002, p. 484).
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du temps qui passe : « Le soi-méme peut ainsi étre dit refiguré par
application réflexive des configurations narratives. A la différence de
lidentité abstraite du Méme, I'identité narrative, constitutive de I'ipséité,
peut inclure le changement, la mutabilité dans la cohésion d’une vie »

(Riceeur, 1985, p. 443).

Notons déja que cette remarque sur I'identité narrative rappelle ainsi
que le récit de soi se construit sur des temporalités différentes : celle du
déroulement de l'action ou de lirruption des événements, celle de la
formulation, celle de I'extériorisation de cette mise en mots et celle de la
lecture par un tiers.

2.3.3 Lindividu et lidentité personnelle au miroir de la
langue japonaise

Aborder la question de lindividu et de lidentité personnelle
en japonais est un exercice difficile®. D’un c6té ou de lautre, le
culturalisme, I'essentialisme montrent leurs visages (Hall et Hall, 1994 ;
Nakane, 1973 ; Doi, 1982, [1985] 1993 ; Iwasaki, 2007 ; etc.), avec
ou sans l'appui de ce domaine de recherche académique spécifique,
des nihonjinron" : la « spécificité japonaise » semble systématiquement
notée. Il est intéressant d’observer qu'elle s'étage sur deux niveaux.
D’abord, les auteurs occidentaux ou non, et pas toujours des moindres,
font remarquer que la langue se dérobe. Aucun « je » ni aucun « tu »
ne seraient nécessaires pour se dire, ou plutdt, ils sont multiples et tous
aussi « vrais » les uns que les autres (Sourisseau, 2003, p. 80). Ainsi, il
semble que la deuxi¢eme modernité décrite dans son processus identitaire
par J.-C. Kaufmann comme une absence de centre se rapproche de la
situation créée par les possibilités énonciatives du japonais moderne.
Cette similitude résulte pourtant de conjonctures différentes et la
comparaison s’arréte sans doute provisoirement la. Ensuite, il convient
de rappeler brievement que les discours qui fondent pour le sens commun
la différence Occident/Extréme-Orient se basent sur un découpage du

« Le chemin qui méne a lintérieur du miroir japonais est rendu plus difficile par

trois couples d’idées qui se sont développées avec une vigueur singuli¢re au cours
des quarante dernitres années : le nationalisme culturel japonais, qu'on appelle
nihonjinron, et son contraire, I'anti-nihonjinron ; U'orientalisme et 'occidentalisme ;

le relativisme et le postmodernisme. [...] » (Macfarlane, 2009, pp. 17-18).

47 . g . R .
Cf. section 1.4.1.2, « Les nihonjinron comme mise en sceéne de soi et des autres, de

Pici et de lailleurs ».
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social en deux : primauté de I'individu pour le premier, du groupe pour
le second (cf. Lévi-Strauss, 1990, p. 20). C’est donc a la recherche de
preuves de I'existence de ce présupposé que beaucoup d’auteurs sattellent
sans préciser toutefois ce qui est sous-entendu par ces termes d’individu

et de groupe (Hasegawa, 1998).

2.3.3.1 L'« homo japonicus »* : un individu sous le regard des
autres ?

Le terme « individu » nest pas inconnu des dictionnaires de
japonais : il sagit de : fE A (kojin). Voila comment il se trouve
doublement défini : « 1) Personne individuelle qui est formée par
opposition A I'Etat, la société ou tout autre groupe Un seul. Respecter
la pensée d’un individu. 2) Personne qui se tient dans une position sans
rapport avec une appartenance a un groupe, a un statut. Personne privée.
Mon opinion personnelle”. » On remarquera ici que cest moins I'entité
indivisible — pourtant contenue dans le ka7nji — qui est mise en avant, ou
la plus petite partie d’'un ensemble humain — « LCétre humain considéré
isolément dans la collectivité, la communauté dont il fait partie »”° — que
la position du rapport au groupe — « par rapport a, sans rapport a » — qui
semble privilégiée.

Dans le domaine de la sociologie, de 'anthropologie, de la DLC, les
auteurs qui se penchent plus ou moins rapidement sur la question de
Pindividu dans /z société japonaise” estiment que Cest la situation sociale
qui crée la forme linguistique adaptée du « je » ou du « tu » en japonais.
Qui dit situation d’énonciation sous-entend interaction sociale :

Ainsi [Kawai Hayao] oppose-t-il une « éthique du sujet » prévalant en
Occident a une « éthique de situation » prédominante au Japon. Le sujet
nippon ne sexprime pas i partir de sa propre référence mais toujours en
fonction de l'autre. Ne pas indisposer, savoir lui plaire, étre sensible & son

48

Jolivet (2002).

Yo EHRERMA, £, HAERICKH LT, ThaeERT A DA, —
A, MEANOERZEET L) 2) FTRT 2MECHN & & T IERIMR
INIHHIN o T A E LT — A, FAA, TEMEANE L TOER] dans
Daijsen (KEER) (Ed. Shogakkan). Traduit par nos soins.

Entrée « individu » : <http://www.cnrtl.fr/definition/individus>.

Dans le domaine de la didactique des langues et cultures étrangeres, voir la critique
faite par H. Hosokawa (2003a, 2003b, 2010) sur I'existence a priori d’une société qui
socialiserait tous ses membres de maniére unique.
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attente, comprendre & demi-mot et lire entre les lignes, sont des qualités
relationnelles prisées par les Japonais. Ce n'est pas tant le « contenu » de la
relation qui importe de prime abord que « 'atmosphére » qui se crée entre
deux ou plusieurs individus [...]. La situation détermine plus la conduite du
sujet que sa volonté propre d’affirmation. C’est dans une référence a la parole
d’autrui qu’il s’exprime, non a partir de lui-méme. « Léthique de situation »
oblitere ainsi plus ou moins le sujet qui, en quelque sorte, sadapte aux
circonstances. (Jugon, 1998, p. 83)

Autrement dit, dans les cas « remarquables », Cest le regard des autres,
pensés comme ou bien se disant proches, semblables, qui détermine
Pamplitude accordée au « je » ; c'est autrui qui intégre au groupe. Le
« je» offert au regard des autres et le « je » qui n’est pas montré forment les
deux poles de I'expression d’un processus identitaire individuel. Laltérité
est donc un élément fondamental pour une expression identitaire
personnalisée. Autrui joue le role d’un révélateur de type photographique,
Cest-a-dire que son r6le correspond au fait d’« étre ou [de] fournir 'indice,
le signe de » la forme énonciative possible pour « je ». D’ailleurs, plutot
que de se dire « je », ne « serait-on pas dit » « tu » par les autres du groupe
auquel un individu peut espérer appartenir ? « La place du sujet reste
souvent indécise et dépend d’abord des circonstances, en particulier de
lattitude quautrui manifestera » (Jugon, 1998, p. 127). C. Lévi-Strauss
lui fait écho :

Cette fagon de construire le sujet par le dehors ressort aussi bien de la
langue, encline a éviter le pronom personnel, que de la structure sociale ol
la « conscience de soi » — en japonais, je crois, jigaishi — s'exprime dans et
par le sentiment de chacun, fat-il le plus humble, de participer & une ceuvre
collective. Se situer a l'arrivée, non au départ, d’'une action exercée sur la
mati¢re révele la méme tendance profonde A se définir par Iextérieur, en
fonction de la place quon occupe dans une famille, un groupe professionnel,
un milieu géographique déterminés, et plus généralement dans le pays et
dans la société. (Lévi-Strauss, 1990, p. 20)

Ce serait dont la préséance de cette parole des autres qui permettrait
de faire exister le « je » :

Pour les Européens, le « je » est une entité & priori qui transcende toutes les
circonstances : tout commence par « je », méme si, comme le dit Pascal, « le
moi est haissable ». Dans la langue japonaise, il n’en est pas ainsi : ce qui
conduit Augustin Berque a écrire a ce sujet, dans Vivre l'espace au_Japon (PUFE,

52 ey S
Entrée « révéler » : <http://www.cnrtl.fr/definition/révéler>.
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1982) : « La premiere personne, c’est-a-dire le sujet existentiel, n’existe pas en
elle-méme mais en tant qu'élément du rapport contingent qui s’instaure dans
une scéne donnée. » (Nakagawa, 2005, p. 17)

Notons au passage que la conception occidentale de I'individu
rendrait automatiquement possible alors le fait de suivre sa trace hors de
53
tout contexte

2.3.3.2 L'« homo japonicus » en société : des « je » fluides ?

En ce qui concerne la conception de I'individu et son expression en
« je » au Japon, d’autres éléments sont évoqués. Ainsi, la réponse donnée
par un individu dans une situation sociale sera faconnée par le principe du
tatemae, Cest-a-dire d’'un mouvement de retenue et d’ajustement de ses
idées, sentiments et comportements en fonction du ou des interlocuteurs,
du contexte, etc. Au contraire, dans une situation ol la pression du
regard formatant d’autrui s’allege, c’est le principe du honne qui peut
sappliquer (Doi, [1985] 1993)™. Le honne n'est pas 'envers du tatemae,
ou sa prolongation, mais une autre facette d’expression identitaire de soi
pour un individu. Les autres avec lesquels un individu entretient des liens
d’obligation réciproque ne formeraient-ils pas I'horizon au-dela duquel
il n’y a rien qui puisse lui apporter quelque chose de plus ? Il semblerait
en effet que le je/tu de la dialectique identité/altérité « occidentale »”
fonctionne suivant le présupposé que la présence et la reconnaissance de
lautre (de moi 4 lui) m’apportent un surplus de « moi », un enrichissement
de « moi ». Dans le cas de la société japonaise traditionnelle, le tout se
complexifie encore lorsqu’on se souvient qu'un individu intégré distingue
entre les autres qui le font étre socialement et ceux qui ne le font pas,
parce que non placés pour le faire. Entre les deux existe « une coupure ».
Lindividu « découpe » le monde en deux aires distinctes « uchi» et « soto ».
Lespace social est « compartimenté »** en « dedans » et « dehors ». Soto

Cf. les travaux de P. Ricceur.

e honne ne se dévoile pas a priori. A rapprocher de cette remarque de M. Jolive
Le A dévoil A rapprocher de cett que de M. Jolivet
(2002) : « Les Japonais ont la hantise d’étre observés et/ou envahis dans leur sphere
privée. Clest ce qui explique qu'ils invitent si peu chez eux et qu’ils entourent leurs
jardins d’épais murs en béton » (p. 412, note 1).

ans le cas du Japon, nous serions tentée d’inverser I'ordre des deux termes et de
Dans | d tentée d
parler d’une dialectique d’altérité/identité.

Les termes soulignés ici reprennent ceux choisis par R. Bastide pour définir la notion
de « coupure ». Voir Cuche ([1996] 2004, p. 61).
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est constitué par les ensembles auxquels on n'appartient pas, uchi par
ceux auxquels on appartient (Bouissou, 1997, pp. 19-20 ; Bernier, 2009,
p- 34 ; Parmenter, [2003] 2005, p. 135). Dans ces deux sphéres s’exercent
des réglages incessants de positionnement de soi par rapport a autrui,
qui se traduisent dans les discours par 'emploi de telle ou telle forme de
politesse, honorifique, par I'énonciation directe de je ou non : « Clest-a-
dire que I'individu doit constamment ajuster son comportement a celui de
son interlocuteur ou en fonction des circonstances. De cette relativisation
du Moi dans les rapports interhumains, il découle que selon le groupe
en question, on peut étre parfaitement relaxé avec “ceux de l'intérieur”
(nous — la famille, les intimes, le[s] familier[s]) et tendu avec “ceux de
Pextérieur” (eux — les inconnus, les anonymes, les tiers) » (Jugon, 1998,

pp- 212-213).

Uchi et soto renvoient a des maniéres de se tenir en société.

2.3.3.3 Je et autrui, une relation de proximité ?

Pour résumer, plusieurs points sont a souligner. Le role joué par
autrui, individu ou groupe, apparait primordial pour définir le type de
« je » a « mettre en jeu » dans des situations sociales au Japon. Il ne
sagit pas de n'importe quel autre, mais d’un possible pair ou bien d’un
semblable, situé & un autre niveau de la hiérarchie sociale. Autrement
dit, pour faire « bouger » ego, autrui n'a pas besoin d’étre un alter ego
lointain, un « représentant » d’une altérité radicale, au contraire méme.
La présence de l'autre lointain peut ne pas développer de mouvement
d’ouverture de la deuxi¢me hélice, de moment de socialisation spécifique.
Parallelement, « je » est toujours une entité prise, « engluée » dans des
réseaux sociaux. Cependant, au contraire de ce qui serait la base de la
pensée occidentale, ils ne viennent pas en plus de « je » mais constituent
la base méme de celui-ci : « Dans le contexte japonais, I'entité de base
n'est ni chose ni sphére institutionnelle, ni molécule ni individu, comme
pourrait le supposer la pensée occidentale. Cest plutot une relation. Tout
est situationnel, symboliquement lié a autre chose » (Macfarlane, 2009,
pp- 191-192). Cela ne signifie pas bien entendu qu'ego tel qu’il a été
dégagé par 'Occident ne connaisse pas d’existence mais plutot qu’il doive
se travestir sous les vétements de 'humilité — la modestie — et ne pas se
manifester outre mesure dans la sphere publique de I'uchi : « 1l est tres
difficile & une personne seule de résister a la pression du groupe. Le mot
signifiant “individu” en japonais a une connotation d’égoisme. On cite
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souvent le proverbe japonais deru kugi ha utarern’ » (Macfarlane, 2009,
pp. 74-75).

Pourtant, la fixité des principes évoqués ci-dessus et qui essentialise
le groupe des « Japonais », comme I'indique le contenu de la plupart des
citations recueillies, ot se remarque I'absence de marqueurs temporels,
doit aussi étre relativisée si 'on introduit justement des considérations sur
la modernité, qui se traduit essentiellement par une urbanisation poussée
(cf. Sourisseau, 2003, p. 114) ; la pression d’étre soi pour réussir sa vie
ou tout simplement étre au monde, telle que I'envisagent les sociologues
de I'Occident (Kaufmann, 2007a), se retrouve aussi dans la société
japonaise :

Il est néanmoins possible de défendre I'inverse, autrement dit que chaque
Japonais est seul. Le philosophe Maruyama Masao a utilis¢, au milieu du
XX siecle, la métaphore de la « société du pot & pieuvre » pour décrire le
Japon. Chaque Japonais est seul dans son pot, coupé de ses congéneres
auxquels il n'est relié que par le bout d’une corde qui attache tous les pots
les uns aux autres. [...] Cette solitude et cet isolement sont aggravés par le
fait que la boite, ou le pot, contient un étre dépourvu de centre. [...] La vie
se trouve dans ce qui entoure cet espace vide. [...] Le Japon est l'illustration
parfaite du concept de « foule solitaire » composée d’individus seuls et
réservés qui trouvent trés difficile de communiquer avec autrui. (Macfarlane,

2009, p. 75)

2.3.3.4 Je et autrui, une relation a la poursuite de ’harmonie ?

On notera aussi que les « principes », sortes de garde-fous, de lignes de
conduite, ne sont la que pour garantir I'expression d’une valeur, le wa (1)
ou « harmonie », qui sous-entend un groupe et des liens intersubjectifs
forts, Cest-a-dire un processus social ot des individus ajustent leurs
intéréts & ceux des autres, tentent de le faire, se convainquent de la
nécessité de le faire, cest-a-dire occupent des positions dans un champ
social ot ils déploient des stratégies pour les garder. Dans un mouvement
réciproque, les uns et les autres évitent de faire apparaitre au grand jour
les tensions qui les séparent. Dans une relation hiérarchique, telle quelle
sincarne dans une entreprise ou dans le domaine éducatif, la recherche
de « wa » oblige (dans le sens « éliasien » d’une noblesse qui s'oblige).
Tout est mis en ceuvre pour désamorecer les conflits et affaiblir les tensions

57 NP . C
Clest-a-dire : « il faut taper sur le clou qui dépasse ».
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qui pourraient naitre d’'intéréts contradictoires”. Mais, comme ailleurs,
cette structuration de la société ne peut apparaitre au grand jour sous
peine de se déliter. C’est pourquoi

la conception culturaliste de la société japonaise, sappuyant sur une vision
privilégiant l'identité, réactive le mythe de l'unicité du peuple japonais
et insiste sur les caractéristiques d’un univers insulaire qui, marqué par la
riziculture et la communauté villageoise, privilégie le groupe, le consensus
et laffectif au détriment de l'individu, du conflit, de la recherche de I'intérée
personnel. [...] Tout Japonais devient ainsi homo japonicus, ou plutdt peut
le rester selon des repéres identitaires familiers [...]. (Yatabe, cité par Thomas,
2009, p. 12)

Cette représentation « de la culture nippone forte et unifiée, garante
de l'unicité de I'identité japonaise », « d’'une nipponité une et indivisible »
(ibid., p. 16) subit bien str les évolutions de la société. La pluralité de la
société déborde par moments des cadres impartis auparavant.

Au final, les références du processus identitaire japonais apparaissent
comprises, d’une part, entre les pdles d’'un continuum menant de la
survalorisation de 'autre a la dénégation de soi, et réciproquement, et,
d’autre part, en méme temps traversées par des motifs de singularité
propre a I'individu des sociétés urbanisées et modernes.

2.3.4 Lindividu appréhendé par la DLC

Dans le champ de la DLC, cet individu est le plus souvent assimilé
59 60 . . :
sans transition” & 'apprenant” et donné comme équivalent de sujet

Sinécessaire, des négociations d’ajustement d’intéréts et de création ou de renforcement
des liens (« nemawashi »/Z2FE 45 L) peuvent étre organisées antérieurement aux
situations d’entérinement public d’une décision.

« Linterculturel est un domaine qui travaille avec des notions quelque peu
problématiques, qui ont taraudé et taraudent les sciences molles comme dures
(ex. : culture/identité/compétences/interaction/discours/Autre/Méme) » (Dervin,

2009a, p. 167). On notera que dans cette liste « 'individu » est absent.

60 . .. . .
" Nous ne discutons ici ni de I'émergence dans le champ de différentes recherches

disciplinaires de 'apprenant comme acteur social au coeur des apprentissages ni de la
validité de cette perspective, mais nous le considérons comme un postulat de départ
nécessaire.
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(Berchoud, 2013), d’acteur social®' (CECR, 2001 ; Himeta, 2005 ;
Zarate, 2006 ; Kern et Liddicoat, 2008), ou quelquefois double «locuteur/
acteur » (Kern et Liddicoat, 2008), « apprenant/acteur » (Ziegler, 2008),
« acteur/auteur » (Alvir, 2013).

La centration sur I'acteur apparait, par exemple, trés clairement
exprimée par les rédacteurs du CECR (2001), traduit dans pres
de quarante langues et aussi diffusé hors d’Europe” et dont les
conséquences sur le plan didactique quotidien sont multiples : « La
perspective privilégiée ici est, trés généralement aussi, de type actionnel
en ce quelle considére avant tout I'usager et 'apprenant d’une langue
comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont
pas seulement langagi¢res) dans des circonstances et un environnement
donnés, a lintérieur d’'un domaine d’action particulier » (CECR,
2001, p. 15).

De lapprenant a lacteur, cest la conception de la langue qui a
changé : d’'un « systtme autonome et fixe », on passe a une « ressource
sémiotique dynamique que I'individu combine avec d’autres ressources

pour agir dans le monde social » (Kern et Liddicoat, 2008, p. 30).

La conséquence de cette évolution est que « le locuteur est un
acteur non seulement dans la classe mais dans le milieu social et
culturel qui 'entoure » (ibid., p. 30) et qu’il trouve a se réaliser dans
des interactions, dans les relations qui le lient a d’autres individus
comme lui.

Nous posons que cet individu-la est celui qui expérimente dans une
situation de mobilité académique internationale : s'affranchissant des
« liens hérités », recherchant et revendiquant son autonomie mais, dans
le méme temps, prompt a se tourner vers des marqueurs identitaires
« classiques », a se trouver des appartenances sécurisantes.

61 . . . S T
Dans le domaine de la sociologie, 'acteur social désigne un « individu ou [un] groupe

social qui agit au sein de la société » (Alpe et al., 2007, p. 2). Dans ce cas-13, il
convient de garder a I'esprit que I'opposition individu/groupe se fait par rapport au
« systéme », soit 'espace organisationnel dans lequel « se déroule le jeu des acteurs »
(ibid., p. 298).

La version japonaise est par exemple disponible en ligne : <http://wwwsoc.nii.ac.jp/

jggljgglal/library/cef_verzeichnis.html>.
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2.4 Une ouverture notionnelle de la mobilité dans le
champ de la DLC : ’expérience

La mobilité apparait d’abord appréhendée a travers le double
prisme de 'espace et du temps avant de 'étre comme une dynamique.
Il y a alors « motilité », phase « chrysalidienne » de la mobilité, non
seulement un potentiel mais un capital (Kaufmann et Jemelin, 2004)".
Pour J.-D. Urbain, la mobilité est un projet qui s’inscrit dans une
topographie. D’apres lui, « trois péles » interdépendants structurent
une mobilité chez un individu : « sa perception du monde [...] ; sa
fagon d’agir [...] ; les lieux ot il projette 'une et y inscrit l'autre [...] »
(Urbain, 2001, p. 2). Dans ce cas-1a, I'individu semble étre acteur
de sa mobilité. J.-D. Urbain n’oublie cependant pas que « clest a la
confluence de ces trois modeles que s’en dessine un quatritme qui les

\

englobe, 4 savoir un modéle culturel de la mobilité que présuppose
. 64 Y . T
toute pratique du mouvement’ » (ibid., p. 2). Ainsi les possibilités

et les empéchements, les obligations et les contraintes de la mobilité
ne tiendraient pas seulement a un environnement technique, social,
matériel favorable mais aussi, tout autant, sinon plus 2 un ou des
modeéles culturels, 3 des représentations, a des savoirs intégrés et partagés
avec d’autres sur le voyage, le déplacement et & leurs usages par un
individu. La mobilité est alors congue comme processus et partant
comme expérience A venir ou réalisée.

2.4.1 Apropos de celui qui expérimente

Plusieurs champs disciplinaires s'intéressent a la question de la définition
de cette notion ou du moins a celle de son amplitude (Rochex, 1995).
Nous avons choisi d’aborder la question par « celui qui expérimente »,
car nous situons notre recherche dans le champ des « problématiques

Mais V. Kaufmann ignore Bourdieu dans ses écrits traitant de la motilié. Clest
Bonerandi (2004) qui assimile potentiel & capital. R. Séchet et I. Garat rappellent
que certains géographes ont développé la notion de « capital spatial » (Séchet et
Garat, 2008).

Souligné par nous.
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“micro” (échelle de I'individu) » (Gaudin, 2001, p. 9). Comme le souligne
la phénoménologie, il ne peut pas y avoir d’expérience sans « quelqu'un »
qui expérimente. Ensuite, nous examinons trois approches différentes de
la notion, celle issue de la sociologie, celle issue de la phénoménologie et
celle issue du biographique parce que toutes trois ont quelque chose a dire
au domaine de la DLC qui se préoccupe de saisir les réalités des mobilités
académiques internationales.

2.4.1.1 Dire celui qui expérimente

Nous avons signalé précédemment I'absence de terme adéquat
pour désigner « celui qui est mobile ». Lorsque ce dernier est pris dans
le cadre d’une expérience, force est de constater un résultat similaire.
« Celui qui expérimente » prend différents noms suivant la discipline de
référence qui I'étudie et suivant des évolutions historiques épistémiques
(Passeron, 2001 ; Himeta, 2005) mais sans que nous puissions y
lire une spécificité liée a I'expérience : « agent » (Bourdieu, 1980),
« acteur » (Gaudin, 2001), « individu » (Kaufmann, 2004), pour la
sociologie, plutdt « sujet » pour la psychologie sociale, les approches
socio-constructivistes, car considéré comme médiateur de « I'intime »
(Berchoud, 2013), « apprenant » voire « acteur » (CECR, 2001 ;
Himeta, 2005), pour la didactique, surtout depuis la fin du XX siecle
(Anderson, 2001). Au coeur de ces variations, une interrogation : celui
qui expérimente est-il un étre « agi » par la société et a quel degré ou
bien un étre « agissant » sur elle et suivant quelles modalités (Passeron,

2001, p. 16 ; Gaudin, 2001, p. 7) ?

Dans le champ de I'éducation, cette question se prolonge ensuite de
la maniere suivante : sagit-il de se concentrer sur les interactions sociales
provoquées et vécues par cet « individu », cest-3-dire de mettre au jour
les dimensions centrifuges de son existence sociale, ses faces (Goffman,
1974), ou bien d’analyser les envers de ces derniéres, leurs dimensions
centripétes, et de tenter d’accéder a des profils de type psychologique ou
psychanalytique ? Des points de convergence existent qui expliquent les
nombreux cas d’alternance des termes « individu »/« sujet » dans un méme
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texte, qui traduisent des choix épistémologiques ou un flottement dti
a la pluralité notionnelle de cette entité de base, « qui ne peut pas étre
divisée », '« individu ».

2.4.1.2 «Celui qui expérimente » dans le cas de la DLC

La DLC s’accommode du foisonnement des situations et des postures
des individus en situation de mobilité en y lisant la complexité inhérente
au phénomene lui-méme, mais surtout en le densifiant, le concentrant
sur un individu, en l'assimilant & un type d’action d’un acteur donné.
Postulant I'existence d’un « je » multiforme et complexe chez un individu
donné, elle le suit & la trace — « Ces conceptions impliquent qu'un méme
individu peut vivre des expériences de mobilité diverses, a des moments
différents de son existence, impliquant des statuts différents » (Gohard-
Radenkovic, 2007a, p. 39) — afin de mieux comprendre les processus de
transformations identitaires induits par une expérience de mobilité ou
encore de cerner « ce par quoi [il] se percoit et tente de se construire,
contre les assignations diverses qui tendent a le contraindre de jouer des

partitions imposées » (Gohard-Radenkovic, 2009, p. 7).

La question se pose alors de savoir si I'individu engagé dans une
expérience de mobilité est désigné par un terme spécifique ou non. En
fait, le plus souvent, la DLC ne problématise pas ce point et se sert
d’expressions composées comme « I'individu en situation de mobilité »,
« l'acteur de la mobilité », mais aussi de celui de « migrant » ou méme
d’« immigrant ». Mais cette derni¢re solution ne résout pas tout, au
contraire. A. Gohard-Radenkovic souligne les connotations sous-
entendues par ces deux derniers termes : « Le terme de mobilités recouvre
toutes les formes et situations possibles de déplacements : nous le préférons
au terme de migrations, trop connoté idéologiquement, car se référant
souvent exclusivement au statut d’immigrant » (Gohard-Radenkovic,
2009, p. 5). Nous voudrions ajouter & cette remarque que « migration »
et « migrant » (ou « immigrant ») conduisent & un statut juridique,
autrement dit, d’un point de vue épistémologique et méthodologique, a

65 1y . . e .
D’autres variations sont possibles entre les termes « individu », « sujet », « acteur ».

Par exemple dans le champ de la DLC, M. Molinié (2002) évoquant la recherche-
action pose a travers une citation d’A. Lévy qulelle « est congue comme ayant pour
objet de favoriser la participation et I'implication des acteurs-sujets dans 'analyse de
leurs problémes et la recherche d’issues possibles (Lévy, 2001, p. 5) » (p. 99) (souligné
par nous).
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une approche quantifiable du phénomene : il y a donc risque d’ignorer
ou de minimiser I'expérience de I'individu, qui ne se meut pas seulement
physiquement ou réellement mais aussi intérieurement ou virtuellement
(Urry, 2005 ; Bauman, [2005] 2013)% : « La diversité des situations
dépasse de fait les assignations statutaires uniques. La dénomination
officielle de migrant présuppose I'existence de populations non mobiles,
opposant des sédentaires hypothétiques a des nomades mythiques, ce
qui bipolarise des situations tres héwérogenes » (Gohard-Radenkovic et
Murphy-Lejeune, 2008, p. 128).

Finalement, la DLC ne sait pas nommer cet individu qui vit une
expérience de mobilité autrement qu'avec des termes classiques se
rapportant a la migration (migrant), au voyage (nomade, étudiant-
voyageur), a sa position dans la société (apprenant, acteur social). Cette
absence viendrait-elle du fait que si 'expérience est bien présente en
« termes » dans les discours de la DLC, elle reste peu explorée comme
notion (Robin, 2014a ; Gohard-Radenkovic, 2014) ? Et pour comprendre
celui qui fait/vit une expérience de mobilité, il nous faut précisément
nous interroger sur ce que cette derniere peut étre et signifier.

2.4.2 Qu’est-ce qu’une expérience ?
2.4.2.1 L'expérience en sociologie

Tres souvent considérée comme une notion relevant du champ
des sciences de I'éducation (a partir des réflexions pédagogiques de
J. Dewey), elle se rencontre aussi ailleurs. Les travaux de E Dubet
(1994, 2013) permettent d’éclairer la piste sociologique. Ce chercheur
part de la « notion courante d’expérience », qu’il consideére toutefois
comme « ambigué et vague », pour en retenir deux caractéristiques : un
certain « état émotionnel » déroutant et une « facon de construire
le monde » : « Dans un premier sens, 'expérience est une maniére
d’éprouver, d’étre envahi par un érat émotionnel suffisamment fort
pour que l'acteur ne s'appartienne pas vraiment tout en découvrant une
subjectivité personnelle. [...] » (Dubet, 1994, p. 92). Il nest pas besoin

% Sans oublier toutes les recherches et applications propres a la DLC qui allient

enseignement/apprentissage d’une langue et culture étrangére aux nouvelles
technologies.
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d’invoquer le « choc culturel » pour comprendre que toute situation
de mobilité internationale peut devenir une situation en surcharge
émotive (Urbain, [1991] 2002). Dans ce petit maelstrom, l'individu
cherche alors non seulement a donner du sens, pour lui-méme, a ce qu’il
est en train de vivre mais il en fait un moment et d’appropriation de
connaissances et d’exploration du monde ou il est impliqué. Il en tire
« des lecons », effectuant par exemple un classement de ces moments,
suivant des échelles de valeurs propres a lui-méme et a un (ou plusieurs)
de ses groupes de référence. A travers ces vécus, Cest son rapport au réel
et le réel lui-méme qu'il construit : « A cette représentation émotionnelle
de l'expérience, se juxtapose une seconde signification : 'expérience est
une activité cognitive, c’est une maniere de construire le réel et surtout
de le “vérifier”, de l'expérimenter » (Dubet, 1994, pp. 92-93). Mais
pour le sociologue qui tente de la définir, il reste encore a insister sur
Pinscription dans un environnement social donné de l'individu qui
« fait » une expérience. Elle se produit dans un systéme, quelquefois
complexe, de relations intersubjectives : « Méme si 'expérience se veut,
le plus souvent, purement individuelle, il n'empéche qu'elle nexiste
vraiment, aux yeux de I'individu, que dans la mesure ot elle est reconnue
par d’autres, éventuellement partagée et confirmée par d’autres » (ibid.,
p. 101). Ici, Cest la dimension centrifuge de I'expérience qui se distingue
car elle élargit le « monde a portée » (Schiitz, [1971/1987] 2008, p. 122)
d’un individu. Elle sert alors a tisser du lien ; elle est comme un moyen
d’inclusion au sein d’'une communauté élargie. En ce sens, 'expérience
peut s'appréhender comme un produit du social auquel est attribuée
une certaine valeur. Lexpérience se transmue en « capitaux » : « Ainsi
considere-t-on que, forgée au sein des situations concrétes et historiques
auxquelles le sujet se trouve confronté, en relation avec les autres, elle
constitue un enrichissement ou un élargissement du rapport au monde »

(Jodelet, 2006, p. 8)7.

2.4.2.2 L'expérience pour la phénoménologie

La remarque précédente de Denise Jodelet implique aussi que, pour
advenir dans le monde social, 'expérience nécessite une instance porteuse
et que fondamentalement, I'expérience possede deux dimensions : « une

67 e - i 5
Les références de pagination du texte de D. Jodelet données ici correspondent a celle

de I'édition électronique.
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dimension de connaissance et une dimension qui est de l'ordre de
Péprouvé, de I'implication psychologique du sujet » (Jodelet, 2006,
p. 8). La phénoménologie traduit ce postulat sous forme de deux
interrogations qui s'articulent entre elles : « Qui expérimente ? Qu’est-ce
qui est expérimenté ? » (Romano, 1999, p. 194). La réponse souvre
sur un constat linguistique qui met en valeur la distinction nécessaire a
lintérieur du phénomene et de la notion d’expérience :

Faire une expérience. Avoir des expériences. En francais, comme dans d’autres
langues (Erfahrung machen! Evfahrung haben), Cest sous le régime de ces deux
verbes que I'expérience se laisse tout d’abord penser. Le verbe « avoir », dans
la seconde formulation, traduit 'idée d’'une accumulation possible, comme si
les expériences, a force de s'ajouter les unes aux autres, pouvaient engendrer
un acquis, une possession, un fonds stable disponible a 'advenant que nous

sommes. (Romano, 1999, p. 194)

En francais, ce phénomene de capitalisation de savoirs, d’habiletés,
de compétences, permettant d’agir dans le monde — cette suite
d’« [expérimentations] sur le monde » (Jodelet, 2006, p. 8) — et rapporté sur
la longue durée est aussi désigné par le terme d’« expérience » que I'allemand
désigne par le terme d’Erfahrung, ou somme d’expériences :

Qulelle désigne « la connaissance ou 'expérience dans un domaine », « une
expérience par laquelle on devient plus intelligent » ou encore « I'acquisition
d’un savoir fondamental par la perception ou l'intuition », nous retrouvons
toujours ces deux traits fondamentaux que sont l'effort et l'orientation vers
un but, en l'occurrence une connaissance vraie. En outre, elle circonscrit
le domaine du personnel : ce que 'on vit ou bien ce que 'on acquiert soi-
méme dans la pratique. L Erfahrung est par excellence 'expérience personnelle
caractérisée par un effort, un développement vers un savoir, c’est-a-dire vers la
possibilité toujours plus grande de s'adapter 4 son environnement. (Mayzaud,

2005, pp. 4-5)

Mais la langue allemande posséde un second mot pour désigner
'« expérience vécue dont le contenu est indissociable des affects qu’il
suscite » (Jodelet, 2006, p. 9) : « Lexpérience est d’abord connaissance,
qui saccroit avec le temps ; celui qui “a” des expériences est celui qui
s’y entend, en telle ou telle affaire donnée. Expérimenté est celui qui a
vécu : expérience vécue se dit en allemand Erlebnis (de leben : vivre) »

(Romano, 1999, p. 194). Cette premicre partie de I'approche
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phénoménologique™ insiste sur la dimension centripete de I'expérience
qui devient ce phénomene qui « m’ » apporte quelque chose et qui donne
de Iétoffe 2 mon existence.

2.4.2.3 L’expérience pour le biographique®

La distinction entre I'expérience liée & « I'idée d’acquis » et 'expérience
« comme épreuve nécessairement unique, irrépétable, en laquelle je suis
en jeu moi-méme et dont je ressors, a chaque fois changé » (Romano,
1999, pp. 194-195) est aussi invoquée par le biographique. Méme si
les termes en différent un peu, comme dans les cas précédents, il est fait
appel 2 un ensemble d’apprentissages qui se cumulent et & un recours a la
langue allemande. C. Delory-Momberger estime que tout moment vécu
se préte automatiquement a des apprentissages qui sont « consignés »
suivant deux modes d’expérience :

Les expressions empruntées 2 la sagesse populaire [...] (on apprend dans la
vie, la vie est une école, la vie est un apprentissage) reconnaissent qu’au fil
de notre existence nous tirons des lecons des expériences que nous vivons
et que nous constituons quelque chose qui est de 'ordre d’un savoir. De
quel enseignement s'agit-il, et quel type de savoir acquérons-nous au cours
de notre existence ? Autrement dit, quapprenons-nous dans la vie ? [...]
Dans la vie, nous apprenons a vivre. [...]. Que signifie ici apprendre, en quoi
consiste cet apprentissage de la vie ? A transformer I'expérience qui advient —
autrement dit les circonstances, les situations les événements qu’apporte le
vécu —, A transformer donc ce que le vécu semble apporter « par hasard » en
expérience acquise, c’est-a-dire en un savoir de la vie et en une connaissance
de soi-méme et des autres dans les situations de la vie. La langue allemande a
'avantage sur le francais de disposer de deux termes distincts pour désigner
ces deux niveaux d’expérience : Erlebnis désigne 'expérience vécue, celle qui
advient lorsqu’on fait une expérience, Erfahrung l'expérience que l'on a, celle

68 . R . ..
Chez C. Romano (1999) ensuite, ce sont le caractére non reproductible de 'expérience

et son « incomparabilité » qui sont examinés (p. 198 sq.).

« [...] le biographique pourrait étre défini, au c6té d’autres formes de perception
du vécu (cognitives, sensibles, affectives), comme une catégorie de I'expérience qui
permet 4 I'individu, dans les conditions de son inscription sociohistorique, d’intégrer,
de structurer, d’interpréter les situations et les événements de son vécu. Cette activité
de biographisation apparait ainsi comme une herméneutique pratique, un cadre de
structuration et de signification de 'expérience par lequel I'individu se donne une
figure dans le temps, c’est-a-dire une histoire, qu'il rapporte & un soi-méme » (Delory-
Momberger, 2004a, p. 3, /pagination du document électronique).
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que l'on a tirée des expériences que I'on a faites. (Delory-Momberger, 2009b,

pp. 22-23)

Pour le biographique, I'expérience se pense comme un fait possédant
une dimension temporelle : il est situé dans le continuum de la vie.
En méme temps, il est confondu avec une capacité a se comprendre
et a comprendre 'environnement ot un individu agit, c’est-a-dire une
capacité a lire du sens dans ce qui s'est produit et dans les situations qui
en résultent.

2.4.2.4 Les mots en japonais pour 'expérience

Il est intéressant de noter ici que la langue japonaise possede aussi
deux termes pour parler de 'expérience, keiken (F&5R) et taiken (1R5R).
§S’il arrive que leurs significations se confondent avec celles d’Erfahrung
ou d’Erlebnis, cela n'est pas systématique : le premier, keiken, est considéré
comme « le fait d’aller [quelque part], d’entendre et de voir [quelque
chose] en réalit¢”’. Ou, techniques et savoirs acquis en résultant » et le
second, faiken, comme « le fait d’expérimenter (keiken) soi-méme et en
réalité. Ou, cette expérience méme (keiken) »"'. D’un mot i lautre, il y
a I'épaisseur d’un corps. En effet, taiken s'écrit avec le caractere pour le
«corps ». Taiken est donc une expérience par « corps », une incorporation
de connaissances ou de techniques, I'expérience dans sa dimension
physique, émotionnelle, sensitive. Zaziken fait référence a ce qui est
directement expérimenté par un individu. Il correspond a une expérience
subjective que seul un individu peut éprouver : la spécificité du terme se
lit dans cette capacité qu'il a de laisser une impression sur celui qui la vit
(et non pas une connaissance, un savoir). C’est ce mot qui a été retenu
comme synonyme d’Erlebnis.

Keiken et taiken sont des notions quiapparaissent en particulier dans des
études concernant la formation des infirmiéres. Plus remarquable encore
est 'association faite dans ces articles avec le terme ZE{ (« seikatsu ») soit
la vie dans son déroulement quoticlien72 (Nakaki er al., 2007 ; Kurosu
etal., 2008). Cest par ce biais, cest-a-dire une inscription dans un temps

Le sens du terme en japonais est proche d’un « en vrai/pour de vrai » de 'enfant.

71 e . . .. .
Cf. les définitions des termes keiken et taiken dans le dictionnaire Daijisen.

72 ey . . « . s
« Part de lactivité humaine, de 'existence d’une personne ou d’une collectivité

envisagée du point de vue de l'activité exercée, des occupations » : <http://www.cnrtl.
fr/definition/vie/substantif>.


http://www.cnrtl.fr/definition/vie/substantif
http://www.cnrtl.fr/definition/vie/substantif
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long et rempli, dans un temps qui se congoit comme une projection en
avant, que finalement keiken et taiken finissent par se distinguer et le
premier se présenter comme la somme de tous les seconds, c’est-a-dire
qu’il arrive qu’il soit donné alors comme équivalent d’Erfahrung.

2.4.3 De la situation d’expérience

Ce premier examen de la notion met en relief I'appréhension de
lexpérience comme articulation entre des mondes sociaux prédonnés et
leurs représentations, transmis sous forme d’héritages, dans lesquels un
individu va étre inséré, va apprendre a s'insérer, va le faire, via des instances
de socialisation qui vont lui permettre d’influer sur ces mondes sociaux et
de participer 4 leur transformation, ez sa capacité 4 donner sens et direction
cognitifs et « biographiques » a ce qui 'entoure, a ce qu’il y réalise (Delory-
Momberger, 2004a).

2.4.3.1 L'expérience entre ordre collectif et vécu

Ainsi, D. Jodelet estime que « la notion d’expérience et de vécu nous
permet de passer du collectif au singulier, du social a I'individuel, sans perdre
. . , . . 73 . (7
de vue la place qui revient aux représentations sociales”™ ni les différentes
formes de leur fonctionnement » (Jodelet, 2000, p. 28).

Lexpérience possede donc des dimensions qui se développent suivant
deux modes opposés. D’un c6té, elle permet de « cadrer » le phénomene
de nature sociale qu'elle exprime et, bien qu’il ne soit pas question
d’« interactions » dans les lignes qui suivent qui nous permettraient
de cerner des « cadres d’expérience » tels que Goffman les congoit
(Goffman, 1991 ; Joseph, 2009, pp. 26-27), nous posons que certaines
de ces dimensions donnent la mesure d’« un environnement dans lequel
opére [un] systtme et avec lequel [peuvent avoir] lieu des échanges
systématiques » (Joseph, 2009, p. 27) ou encore qu'elles permettent de
cerner un « contexte »  (ibid., p. 102 sq.). Aux cadres sociaux et aux

73 o . . .
Nous adoptons la définition suivante de 'expérience sociale : « ensemble

d’informations, de croyances, d’opinions et d’attitudes & propos d’un objet donné »
qui «est organisé et structuré » ; « toute représentation est organisée autour d’'un noyau
central, constitué d’'un ou de quelques éléments qui donnent 2 la représentation sa
signification » (Albric, [1994] 2008, p. 19).

A partir de maintenant, les sens que nous donnons aux termes contexte et situation
(ou encore celui d’expérience) s'éloignent de ceux habituellement rencontrés (cf. par

74
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processus de socialisation qui y prennent corps, c’est-a-dire a un ordre du
collectif qui, d’extériorisé, devient intériorisé, répond celui du vécu, du
biographique (sachant que 'un dépend de I'autre et vice versa).

graphiq q p

2.4.3.2 De l'expérience a la situation d’expérience

Les approches précédentes de la notion d’expérience mettent en valeur
une dichotomie dimensionnelle sur les modes externe et interne. La
médiation par le biais de I'individu permet de resserrer 'espace qui semble
les tenir a distance. En effet, le lieu de déploiement d’une expérience peut
étre rapporté a 'aune de ce dernier (pour d’autres a 'aune d’un sujet). Les
portions de temps, d’espaces, d’activités, de relations, toutes intriquées
et qui sont investies, vécues, appréhendées par un seul et auxquelles
celui-ci donne sens, en lui conférant une direction (Quéré, 1997, p. 183),
doivent étre considérées comme des situations, cest-a-dire des lieux’
ou encore des entités spatio-temporelles (Quéré, 1997) de confluence de
« différents cercles contextuels » et d’'un « ici et maintenant » (Lenoir et
Tupin, 2011, p. 6), des lieux dont « la double dimension [...] assume la
fonction de contexte “extérieur” a I'action individuelle et celle d’espace
d’interdépendance qui relie les individus en délimitant les opportunités
de jeu de chacun et en construisant les modes de composition de ces
jeux » (Tupin et Dolz, 2008, p. 148)"°.

exemple Leimdorfer, 2010, p. 147 sqq. ; Bornand et Leguy, 2013, p. 23 sqq.). Ces
chercheurs envisagent toujours la réflexion a partir d’une situation d’interaction en
présence, ce qui nest pas notre cas. De fait, A. Ogien et L. Quéré (2005) estiment
que « E. Goffman s'est efforcé de donner la place quelle méritait [a la situation]
dans la microanalyse de l'interaction sociale et dans 'enquéte sur 'organisation de
Iexpérience ». Ils reconnaissent son influence dans les évolutions ultérieures de la
notion car il a lié « étroitement situation, coprésence corporelle et perceptibilité
mutuelle » et a insisté « sur le role médiateur de 'environnement dans la détermination
du comportement » (pp. 121-122).

« A Torigine du terme on trouve l'emprunt au dérivé latin médiéval situatio qui

signifie, au sens concret de I'expression, “étre placé dans un lieu” » (Lenoir et Tupin,
2011, p. 4).

Dans le strict cadre d’une situation « d’enseignement-apprentissage » en présentiel,
Cest-a-dire dans la perspective d’'un examen de la notion de situation dans le
champ des sciences de I'éducation, Y. Lenoir et E Tupin estiment qu'elle peut
éure appréhendée : « comme la résultante des rapports dialectiques entre “Tici et
maintenant” de la classe — habitée par la micro-société constituée par I'enseignant et
les apprenants — et “les différents cercles contextuels” qui marquent de leur empreinte
les conditions d’expression du sens pratique qui relévent d’'une hybridation entre

76
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Dans le cas de la classe, qui en constitue une variante particuliére,
mais qui oriente 'appréhension de toute situation dans le champ de la
DLC, E Tupin congoit « “les différents cercles contextuels” qui marquent
de leur empreinte les conditions d’expression du sens pratique » comme
« [relevant] d’une hybridation entre habitus individuel, habitus de classe
et habitus professionnel » (Tupin, 2008, p. 45), cest-a-dire qu’il fait jouer
aussi une notion d’échelle dans sa conception de la notion de contexte et
partant de celle de situation.

Nous devons noter que 'amplitude de ce terme donnée par E Tupin
ne coincide pas avec celle que lui confére L. Quéré. Pour ce dernier,
Cest 'absence de « structure temporelle » et celle de « I'implication dans
Pexpérience » qui distinguent en particulier la situation du contexte (Quéré,
1997, p. 184) et que « méme si un contexte se transforme, évolue en
fonction de ce qui est fait et de ce qui arrive, il reste que de cette succession
de contextes n’émerge pas une configuration d’ensemble dont les éléments
seraient intégrés dans une totalité orientée » (Quéré, 1997, p. 184). Mais
les contextes napparaissent pas ex nihilo chez ce sociologue : ils sont en
fait le résultat « d’opérations de sélection, de totalisation et d’insertion
[...] commandées par une visée de production [...] ou de réception [...] »
(ibid., p. 184) qui se produisent dans un environnement.

Ainsi, il semblerait qu’il faille concevoir le contexte non seulement
comme le résultat d'un changement d’échelle d’'un « fond » donné
(Quéré, 1997, p. 184) mais aussi comme une portion d’environnement
sélectionnée dans une intention précise. Lagencement de plusieurs d’entre
eux suivant une perspective signifiante en modifie leur nature premiére et
crée des effets de dissolution, de cristallisation, de dilatation, d’expansion,
de réduction et une nouvelle totalité, la situation : cette transformation
implique de fait la présence d’un ou de plusieurs individus.

2.4.3.3 La situation d’expérience comme entité dynamique

Cette proposition de définition de la situation”’, comme une « totalité
orientée » et « évolutive » a la fois sous les effets du temps qui passe, les
modifications internes des rapports entre les différents éléments qui la
composent, et les effets de I'implication d’un individu, est inscrite dans

habitus individuel, habitus de classe et habitus professionnel » (Lenoir et Tupin,
2011, p. 6).

77 5
Et indirectement du contexte.
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le champ des sciences de I'éducation et plus spécialement dans celui de la
didactique des langues. Il en ressort une conception de la situation comme
étant une totalité dynamique, non pas seulement parce qu'elle est saisie,
parce qu’investie et orientée, par un individu mais du fait de sa définition
méme. La sociologie de 'action permet de mieux cerner les nouvelles
pistes de compréhension de ce que peut étre une situation d’expérience, a
notre avis'*. En effet, dans ce domaine, I'attention épistémologique
n'est pas uniquement focalisée sur les interactions verbales et autres entre
individus ou interactants (Cicurel, 2002), comme le plus souvent dans
le champ de la DLC, mais porte sur un panorama élargi des conditions
matérielles de constitution et d’émergence de I'expérience :

es choses, les personnes, les événements, les situations acquicre eurs
Les ch 1 rsonnes, | nements, les situation ierent leur
déterminations singulieres localement et 4 toutes fins pratiques, dans un
processus d’orientation de l'activité, d’organisation des perspectives, de
structuration de lenvironnement et d’ordonnancement des processus
qui mobilise différents savoirs ainsi qu'un savoir-faire ou un « savoir-s'y-
prendre », dont releve la connaissance que nous avons des situations et des

possibilités quelles offrent. (Quéré, 1997, p. 167)

Des lors, méme des dimensions classiques comme 'espace et le temps,
que nous pensons connaitre, doivent étre réexaminées pour en dégager le
potentiel narratif dont elles sont porteuses.

2.4.3.4 Lasituation d’expérience comme possibilité configurée

La dynamique et le mouvement pressentis dans les définitions de
Pexpérience, telles que nous les avons abordées précédemment, sy
redéploient quasi de manic¢re fractale. Ainsi, la dimension temporelle de
la situation peut étre abordée comme un ensemble tripartite, c’est-a-dire
un ensemble interrelié « début-milieu-fin ». Or cette perspective, pour
L. Quéré, n'estautre que le signe d’une essence configurative de la situation :

’® 1l nous semble que Papproche de P. Pastré (2011), dont la réflexion se situe dans le

champ des sciences de 'éducation, et pour qui la notion de situation fonctionne
de concert avec celle d’« activité » et d’« apprentissage » malgré des promesses
d’ouverture épistémologique, reste en dega de ce que la réflexion de L. Quéré peut
apporter a la notion de situation d’expérience : « 1) Une situation, quelle qu’elle soit,
est toujours singuliére, ce qui ne veut pas dire qu'elle ne porte pas en elle une part
de généralisation potentielle. 2) Une situation est événementielle, en ce sens que la
dimension de temporalité lui est essentielle. 3) Une situation est expérientielle, en ce
sens quelle ne trouve sa véritable assise que par le sens que lui donne le sujet qui est
confronté a elle » (p. 12).
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Une situation ne se réduit pas au hic et nunc des circonstances spatiales
et temporelles de 'accomplissement de laction. [...] Une situation (je ne
consideére ici que les situations dynamiques) est d’abord et avant tout une
entité temporelle : elle a une durée ; elle a un début, un milieu et une fin ;
elle évolue, se développe, se transforme ; elle peut se développer rapidement,
lentement, etc. ; et il arrive qu’il faille attendre son aboutissement pour savoir
exactement quelle elle éeait [...]

Mais une situation n'est pas n'importe quelle totalité temporelle. On peut
dire d’elle qu'elle a une structure d’intrigue. En effet, une situation émerge
quand quelque chose se noue ; son développement, qui est imprévisible,
correspond alors a I'enchainement des péripéties, des contingences et des
initiatives qui conduisent 2 son dénouement. Uensemble formé par ces
péripéties, contingences et initiatives forme une configuration : elles sont
intégrées dans une totalité ol elles trouvent une unité, une identité et un
sens. Une sorte de téléologie est ainsi inhérente  la situation : non seulement
se crée une attente d’un point final ; mais, de plus, la résolution de la situation
correspond 4 un aboutissement, & un achévement qui est fonction de ce
qui y a conduit. Le dénouement de la situation n’est donc pas une simple
cessation ; il n'est pas non plus une conclusion séparée et indépendante ;
il est 'aboutissement d’'un mouvement continu, le moment ol celui-ci
culmine dans une résolution. Précisément c’est ce mouvement qui est source
de lintérét accordé aux différentes choses et événements rencontrés dans le
développement de la situation ainsi qu'aux conditions qui le facilitent ou
entravent. (Quéré, 1997, p. 182).

Or nous considérons que dans la situation d’expérience, ce sont aussi
les relations créées par un individu (un sujet) entre différentes situations
vécues, elles-mémes configurées, y compris les ruptures et discontinuités,
les sauts entre elles, qui créent la colonne vertébrale d’'une trajectoire
biographique, les possibilités d’'une mise en récit de celle-ci.

Pour conclure

Le déclin des institutions, ou le temps du « systeme » qui « se lézarde »
(Dubet, 1994), sensible a partir des années 1960 dans les sociétés
occidentales, crée, et a « 'extérieur » d’'un individu et a « lintérieur »
de 1ui”’, les conditions favorables pour limiter temporellement les
statuts et roles qu'il endosse dans la société, le laissant « libre » de faire

79 so. . s .. N
Nous comprenons les termes extérieur/intérieur ici comme des moments ol d’une

part les relations et interactions avec les autres sont activées et observables et d’autre
part les moments ot elles ne le sont pas.
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des expériences sociales, autrement dit pour que la variation devienne
une modalité obligée d’étre au monde social : « Un nouveau type de
roles se forme de plus en plus. Des réles souples, changeants, autodéfinis
collectivement, ne socialisant I'individu que pour des durées breéves »

(Kaufmann, 2004, p. 65).

Sans aller jusqua nous inscrire dans le courant socio-didactique qui
reconnait et entérine le phénomene de dissolution de l'individu dans la
société moderne (Dervin, 2008a), nous adoptons une position qui prend
acte du passage de I'un au multiple (Anquetil, 2012), que seule autorise
la perspective d’'une inscription dans le monde social, et qui résulterait de
tensions « internes », travaillant I'individu et faisant de lui non pas « un
bloc, stable et homogene, [mais] au contraire un mouvement continuel.
Mouvement intime de pensées [...]. Mais mouvement relié & un jeu de
forces extérieures, qui mettent l'individu en tension. Nous ne sommes rien
sans les institutions qui nous portent et les contextes qui nous entourent »

(Kaufmann, 2008, p. 7).

Par exemple, dans le cadre des mobilités académiques, qui seffectuent
dans un contexte mondial structuré autour de la nation, « celui qui
expérimente » est un individu qui est inévitablement renvoyé a ses
déclarations et sentiments d’appartenance identitaires (identités sociales,
linguistiques, « culturelles », etc.). Par ailleurs, la translation physique
d’un espace géographique & un autre, dans une société autre, dans un
lieu d’apprentissage différent, représente un moment complexe, a la fois
moment spécifique d’interprétation et d’intériorisation de normes d’un
environnement social donné, autrement dit un moment de socialisation,
et moment vécu spécifique, un moment dans une trajectoire biographique.

Dans le cas de la DLC, l'expérience serait un phénomeéne exprimable, en
amont, en termes d’attentes générales, dont des attentes de changements, et
en aval, en termes de transformations effectives, sous forme de compétences
linguistiques, relationnelles, culturelles, interculturelles, etc., soit encore de
capitaux (Murphy-Lejeune, 2000, 2003 ; Zarate, 2005), de méme nature
ou non, réinvestissables.

. .. 80 . YR
Clest donc cet individu™ en prise avec une altérité aux formes
multiples (collectives : nationales, sociétales ; individuelles : culturelles,

80 PP 102 . . . . .
Nous privilégions les références issues de la sociologie et de I'anthropologie, mais

nous n'oublions pas quindividu et identité sont des notions traversant le champ
de la philosophie, de la phénoménologie, de la linguistique, de histoire, de la
psychologie, etc.
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linguistiques, etc.) qui est interrogé ici dans une situation d’expérience de
mobilité qu'il crée et constitue en revivifiant certains héritages collectifs,
en la vivant au jour le jour et quil partage avec d’autres.

\

Avant de nous intéresser plus avant a cette derniere notion ainsi
quaux formes d’expérience qui peuvent s’y inscrire et s’y développer, nous
voudrions rappeler que le sens commun attribue a la notion de mobilité
une nuance de rupture déquilibre, de déséquilibre. C'est ce point de
rupture d’équilibre qui provoque le mouvement, qui fait bouger — qu'on
songe aux balancoires a bascule —, et qui donne une amplitude dans
Pespace. Telle est la situation d’expérience dans le cadre d’'une mobilité
académique internationale : de nature a trouver, sous I'impulsion d’un
individu, une nouvelle extension dans chaque moment suivant. Nous
y retrouvons alors aussi cette autre nuance d'aptitude de la définition
de sens commun, de potentiel d’action, peut-étre pour revenir au point
d’équilibre.






CHAPITRE 3

LA SITUATION D’EXPERIENCE DE MOBILITE
DANS SES DIFFERENTES REALISATIONS

Dans ce chapitre, nous nous concentrons sur I'expérience qui se
produit dans le cadre d’une mobilité académique internationale, et
spécialement dans ses formats courts.

Il nous est désormais acquis que 'expérience de mobilité académique
internationale ne peut sappréhender qu'en conmtexte, mieux, qu'en
situation. Nous désignons cette situation (Quéré, 1997) comme étant
une situation d expérience de mobilité.

Nous nous intéressons ici aux espaces d’interdépendance (« cercles
contextuels » (Tupin, 2008)), dans la situation d’expérience de mobilité
académique internationale en tant que conditions nécessaires a son
déploiement et I'influant, et comme source de I'expérience elle-méme.
Elle se construit autour d’éléments la dynamisant structurellement, qui
vont étre saisis et orientés par un individu' engagé dans une expérience
de mobilité et dont nous avons noté dans le chapitre précédent qu’il
possédait de multiples faces. Notre réflexion nous porte a retenir cinq
éléments dynamisants. 1l s'agit de lz nation, de linstitution académique,
d'un dge de la vie, la jeunesse, du quotidien et de l'ordinaire intriqués, et
du voyage a [étranger. Lexamen de ce dernier élément est 'occasion
de précisions socio-historiques concernant le contexte japonais. Nous
entendons ici le terme d’orientation des « cercles contextuels » comme le
fait pour un individu de se saisir cognitivement des éléments constitutifs
de la situation a laquelle il se trouve lié, de les travailler & son profit, mais
aussi d’étre travaillé et saisi par eux. D’autres parametres de découpage
du réel viennent ensuite se greffer sur ces éléments dynamisants, tels le

Ce qui pourrait correspondre en analyse du discours a une partie des éléments pris en
compte dans 'appréhension de la notion d’interface cognitive (Micheli, 2006).



138 LA SITUATION D’EXPERIENCE DE MOBILITE

temps, I'espace, les activités (les agirs), les réseaux humains (les relations
intersubjectives), mais aussi des parametres qui donnent de I'épaisseur
a la situation d’expérience de mobilité, parameétres socio-affectifs et
parametres socio-cognitifs.

Nous étudions la situation d’expérience de mobilité suivant deux
axes : comme totalité complexe permettant I'émergence d’une expérience
de mobilité et, d’autre part, dans les formes prises par cette derniere. Cet
examen des dimensions opératoires de la notion de situation d’expérience
de mobilité doit nous permettre de progresser dans la compréhension du
phénomene du méme nom et d’en proposer une définition pour les cas
relevant d’un cadre académique, international et court.

3.1 Les éléments structurants de la situation
d’expérience de mobilité académique
internationale

Les cinq éléments ont été retenus comme dynamisant une situation
d’expérience de mobilité, d’une part, sous I'influence d’une premicre
observation du corpus et, d’autre part, du fait qu’ils sont réguli¢rement
convoqués par les chercheurs travaillant sur la mobilité (Dervin, 2014)
sans forcément quils soient considérés comme tels, donnés a voir dans
leurs détails, ou bien regroupés dans un ensemble et proposés non pas
comme des éléments posés les uns a cotés des autres ou s'emboitant les
uns dans les autres, mais bien, comme le veulent les lignes qui suivent,
comme interreliés entre eux. La présentation qui en est faite ici ne préjuge
pas de leur « utilisation » réelle dans des écrits de restitution ni de la forme
qu'ils pourraient prendre ensuite (Micheli, 2006).

3.1.1 La nation

La mobilité n'a & premicre vue pas grand-chose a voir avec la nation,
a part peut-étre le passage de la frontiére, qui, au contréle des passeports,
se transforme en vérification de nationalité. Pourtant, elle imprégne tout
son discours, depuis son apparition, somme toute relativement récente.

Ainsi, en 1999, G. Zarate sintéressait-elle au phénomene de
5 .. e s . ’ . 2
Iapparition de la « mobilité transnationale en éducation » (Zarate, 1999)".

Souligné par nous. Le phénomene de mobilité décrit ici fait essentiellement penser,
pour 'Europe, au systeme Erasmus. Mais celui-ci ne représente pas toutes les mobilités
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Elle le distinguait de la mobilité internationale’ possédant sa formation
propre et commencant a « déteindre » sur le domaine éducatif : « La
formation a la mobilité internationale est un produit de formation
a part entiére, qui ne peut étre assimilé 3 une information historique,
géographique ou touristique sur le pays étranger, qui s'adresse 2 un public
adulte, cadres d’entreprise occidentaux qui choisissent de s'expatrier parce
que le séjour sera considéré comme une plus-value dans leur carriere. Ce
modele est actuellement en train de conquérir un nouveau public, celui
de ’Europe universitaire » (Zarate, 1999, p. 69).

Plus tard, S. Garneau (2006), par exemple, propose de se concentrer
sur la mobilité étudiante inter-nationale. Ainsi, c’est sur la base du critére
de la « nation » et donc par extension de I'identité nationale que se
construirait la mobilité, phénomeéne social et notion théorique. Le terme
est & mettre en paralléle avec celui proposé par G. Zarate dans son analyse
des débuts de la montée en puissance du phénomene de la mobilité
universitaire : transnational. Dans I'approche de cette chercheuse et
d’autres, bien que ce soit plus les individus qui constituent un élément
central de leur réflexion sur le phénomeéne de la mobilité en construction
que linstitution sociale de ’Etat méme, le terme utilisé s'élabore sur
une base sémantique semblable a celle du terme international : « Plus
précisément, I'Europe étant constituée de nations, nous utiliserons le
terme “transnational” pour désigner le mouvement d’une nation a une
autre dans le cadre géopolitique de I'Union européenne, union des
nations » (Billaud, 2007, p. 22). Ainsi, il semblerait que I'affirmation de
Pexistence de I'individu comme instance de base de construction et de
reproduction sociale peine a étre validée lorsqu’il s’agit de se focaliser sur
des pratiques mobilitaires liées & un environnement fortement lié a une
institution sociale, comme I'est le domaine du supérieur (Endrizzi, 2010).

Par ailleurs, le phénomene de la mobilité apparait comme un enjeu
non seulement entre logiques d’individus et logiques institutionnelles
nationales (Zarate et Gohard-Radenkovic, 2004 ; Kohler, Lallemand et

éducatives possibles. Ainsi, 'étude du Céreq portant sur la mobilité étudiante ouvre la
notion a I'en deca et & au-dela du supérieur : « La notion de mobilité érudiante est
prise dans un sens trés large puisqu’elle concerne aussi bien les choix du bachelier qui
s'inscrit dans enseignement supérieur que les décisions de mobilité géographique du
jeune diplomé en début de vie professionnelle » (Céreq, 2009, p. 1).

Souligné par nous.
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Lepez, 2008) ou a des échelons inférieurs (régions, universités, etc.), mais
aussi entre logiques de nations différentes :

On est passé d’une mobilité largement dépendante des relations géopolitiques
et culturelles entre les pays, motivée par la création d’élites internationales, a
une mobilité percue comme un levier de développement économique par les
gouvernements et comme un avantage concurrentiel par les établissements.
La capacité a attirer les étudiants étrangers s’inscrit ainsi non seulement
dans des logiques économiques, mais devient également un facteur de

rayonnement culturel et scientifique. (Endrizzi, 2010, p. 1)

La prégnance de I'économique dans le phénomeéne social de la
mobilité se retrouve dans les discours des chercheurs et oriente les
options théoriques et épistémologiques. Dans l'introduction de leur
ouvrage (2009), C. Agulhon et A. Xavier de Brito insistent sur cette
donnée qu’elles considérent comme incontournable et permettant le
développement de leur objet de recherche :

[La mobilité étudiante] s'inscrit dans un renouvellement des politiques de
circulation de savoirs et des individus et produit des formes de concurrence
internationale particulié¢res. La mondialisation qui recouvre en fait de
nombreuses formes de concurrence économique et de redistribution des
activités économiques élabore un marché international qui integre ces
mobilités. [...]

La circulation des étudiants, objet de la recherche exposée ici, est un des
volets de ce foisonnement de réformes et d’injonctions dont les chercheurs
tentent de dévoiler les causes et les effets [...] S’agit-il d’un marché ? La
demande force-t-elle loffre ou inversement ? Les causes de ces mobilités
sont-elles plutdt a rechercher dans les pays de départ ou d’accueil ? (Agulhon
et Xavier de Brito, 2009, pp. 9-10)

Dans ce discours, le champ économique, exacerbant la concurrence
. . 4 . . ’
internationale’, produit un ensemble de causes jugées suffisantes pour

Dans la premic¢re page de leur introduction, C. Agulhon et A. Xavier de Brito (2009)
utilisent cing fois le terme « concurrence » ou un dérivé en le liant 4 I'économique.
Par ailleurs, elles décrivent ce méme phénomene par d’autres métaphores comme celle
de la redistribution des activités économiques. N’y a-t-il pas 1a manifestation d’une
violence symbolique et partant une explication possible d’une part a 'engouement
noté par tous les chercheurs et pour le phénomene de la mobilité méme — « la mobilité
est omniprésente » (Dervin et Ljalikova, 2008, p. 9) — alors qu'il est attesté de tout
temps ici et [a (Zarate, 1999 ; Papatsiba, 2003) et d’autre part pour son introduction
plutét récente dans le champ de la didactique, a travers le prisme de l'interculturel,
comme une sorte de médecine « alexitére », répondant ainsi & linterrogation
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expliquer la motivation a la mobilité, phagocytant, semble-t-il, toutes
les autres raisons possibles (cf. facteurs de répulsion et d’attraction (cf.
Eurostat, 2001, p. 3)). La recherche menée par V. Papatsiba (2003) porte
aussi en toile de fond cette interrogation. Les statistiques et graphiques
présentés tous les ans par divers pays recensant le nombre d’étudiants
en situation de mobilité internationale ne correspondraient-ils pas ainsi
a des tableaux de chasse ot serait comptabilisé le nombre de « prises »
de 'année ? A moins qu'il ne sagisse tout en méme temps d’un tableau
d’honneur national ol chaque « nation », essayant de se présenter sous un
jour le plus favorable possible, jouerait une carte de prestige identitaire’ ?

Ainsi, au niveau collectif, c’est a travers la question de la revendication
ou de l'assignation d’une appartenance identitaire que /la nation cette
« communauté imaginée » (Anderson, 1996) rejoint la mobilité. Ensuite,
elle se retrouve au niveau individuel dans des discours ol « nous » et
« eux » sopposent (Dervin, 2008a, 2011a). A ce stade, elle prend une
nouvelle forme qui est celle de 'assignation ou de la revendication d’une
appartenance nationale-culturelle (cf. section 3.2.3.8, « La désignation de
groupes “nationaux-culturels” : “nous” et “eux” »).

d’A. Gohard-Radenkovic et d’E. Murphy-Lejeune : « Aussi peut-on se demander
pourquoi la question de la mobilité n’interpelle la didactique des langues et cultures
que depuis peu » (Gohard-Radenkovic et Murphy-Lejeune, 2008, p. 127).

Les statistiques pour le Japon sont accessibles via le site internet du Ministére
de I'Education japonais. Les données sont présentées en japonais mais aussi
systématiquement en anglais, et quelquefois en chinois et en coréen, parce que la
Chine et la Corée représentent les deux réservoirs d’étudiants en situation de mobilité
internationale les plus importants pour ce pays : <http://www.mext.go.jp/a_menu/
koutou/ryugaku/main4_a3.htm>. En ce qui concerne la France, on notera que la
création du label « qualité francais langue étrangére », qui est présentée comme un
service supplémentaire offers en direction des individus en situation de mobilité
linguistique garantissant une meilleure réponse & la demande, est en réalité une
disposition institutionnelle étatique visant a contréler et 2 chiffrer les arrivées en la
matiére. Le CIEP vante ainsi les mérites du nouveau systéme : « LErat a engagé
une démarche d’assurance qualité aupres des centres de francais langue étrangere
en France. Plus de 100 000 personnes viennent chaque année en France suivre des
cours de frangais. Pres de 300 centres aux statuts les plus divers, publics, privés,
associatifs, offrent leurs services. Le besoin d‘un catalogue raisonné, s'appuyant sur
des critéres validés qui facilitent le choix, était donc légitimement ressenti comme une
nécessité par les utilisateurs individuels comme par les postes diplomatiques francais
qui orientent les publics étrangers » (<http://www.ciep.fr/qualitefle/>). On notera
la totale absence de mention d’autres intermédiaires entre le candidat au départ qui
apparait dans la nudité statutaire de I'« utilisateur individuel » et les représentants de
I'Etat & Pécranger.



http://www.mext.go.jp/a_menu/koutou/ryugaku/main4_a3.htm
http://www.mext.go.jp/a_menu/koutou/ryugaku/main4_a3.htm
http://www.ciep.fr/qualitefle/
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3.1.2 Linstitution académique

Eric Le Breton, analysant comment des « étudiants », terme dont
il pense ne pas pouvoir donner une définition acceptable du fait de la
diversité des parcours des uns et des autres (Le Breton, 2004, p. 46),
se déprennent de leurs anciens réseaux et territoires d’ancrage pour
sen créer de nouveaux et accedent ainsi a 'autonomie, opte pour une
influence restreinte des institutions. Il voit d’abord dans ces derniéres
des lieux de socialisation, méme si leur capacité en la matiere a décru
depuis la seconde moitié du siecle dernier. Il estime que I'évolution de
I'institution universitaire suit ce schéma :

Une dynamique, continue et de long terme, de désinstitutionnalisation
modifie le rapport des individus & la société. Longtemps, ce rapport a été
médiatisé par des institutions (Famille, Eglise, Ecole, Travail, etc.) qui
socialisaient fortementles individus en les intégrant a des modéles de conduites
en nombre limité, relativement clairs et hiérarchisés les uns par rapport aux
autres. Sous I'impact de différents facteurs, les institutions ont perdu leur
prégnance et les modeles de comportements accessibles aux acteurs sociaux
sont aujourd’hui 2 la fois plus nombreux et moins nettement hiérarchisés.
Donnons 'exemple simple de linstitution universitaire qui a proposé jusque
dans les années 1960 un modéle central sinon unique d’étudiant, celui de
I'héritier. Depuis, on sait bien que les modes de comportements possibles
pour un étudiant sont autrement plus nombreux. Le modéle de I'héritier
demeure, mais il est concurrencé par d’autres modeles possibles. (Le Breton,

2004, p. 157)

Toutefois, les institutions scolaires en général restent reconnues comme
autorisant et permettant la socialisation des individus qui s’y trouvent
(Robin, 2014a) via 'occupation physique et symbolique des lieux, dans
les facons de transmettre des contenus, savoirs et compétences, des
discours, des postures, des attitudes... ce qui amene Christiane Perregaux
a poser « 'éléve comme appartenant a l'institution scolaire » pour mieux
souligner qu'il « appartient » aussi & d’autres groupes socio-culturels et
proposer de s’y intéresser aussi (Perregaux, 2002a, p. 85).

De leur coté, A. Gohard-Radenkovic et E. Murphy-Lejeune pointent
du doigt le « [risque] de laisser dans 'ombre le poids des institutions »
(Gohard-Radenkovic et Murphy-Lejeune, 2008, p. 134). Ces derniéres
constituent comme le chainon manquant pour expliquer la centration
nationale donnée au phénomene de la mobilité dans le supérieur et pour
mieux saisir ceux qui la pratiquent au quotidien, les étudiants. A. Turmel,
examinant le concept d’« institution », considére que
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parmi les éléments constitutifs d’une société, les plus marqués sont les
institutions. Elles sont notamment caractérisées par un haut degré de
permanence ; elles sont de plus cristallisées, voire sédimentées, dans I'histoire
d’une société. A vrai dire, les institutions sont le point nodal de la constitution
des personnes en acteurs sociaux ; cest par et a travers les institutions qu’une
personne devient un acteur social doté d’habiletés et de capacités pouvant en
faire un membre actif dans une société’. (Turmel, 1997, p-2)

Les étudiants en mobilité sont non seulement des acteurs inscrits dans
des cursus de formation mais aussi des acteurs inscrits dans des logiques
institutionnelles académiques, elles-mémes contextualisables, et donc
dans des logiques nationales.

Une autre chercheuse, Stéphanie Garneau, souligne de son coté la
place de plus en plus importante prise par les institutions, dont elle
distingue deux catégories, les institutions académiques et les institutions
nationales, dans la montée en puissance du phénomene de mobilité des
étudiants :

Nous avons mentionné en effet que le nombre d’étudiants étrangers dans
le monde est en accroissement constant depuis les dernicres décennies et
que cette augmentation est tributaire d’un processus d’internationalisation
progressive de I'éducation, plus spécifiquement encore d’une
institutionnalisation de la mobilité étudiante internationale : « Enfin, un autre
facteur explicatif des mouvements d’étudiants peut étre constitué par le role
de facteurs institutionnels » (OCDE, 2001, p. 120). Linstitutionnalisation
procede d’accords signés entre des gouvernements et des établissements
d’enseignement qui permettent 2 un étudiant de réaliser une partie de son
cursus local de formation dans un établissement étranger. Elle s'accompagne
de plus en plus, en amont comme en aval, de mesures de soutien financier,
de mises a niveau linguistiques, de la mise en place de structures d’accueil
(logement, etc.), autant de dispositifs qui concourent a la massification des
séjours d’études a Iétranger. (Garneau, 2000, p. 16)

Elles interviennent par exemple dans I'établissement des statistiques
d’étudiants en mobilité puisqu’elles sont les instances qui ont permis
jusqu’a présent” leur dénombrement avec quelques petites imperfections.
On se souviendra alors que les institutions scolaires sont partie prenante
dans la mise en place d’un systéme économique a I'échelle monde fondé

Cest nous qui soulignons.

Pour la France, la mise sur pied de lorganisation Campus France, désormais
intermédiaire obligé pour 'obtention d’un visa d’étudiant, décharge les institutions
de cette activité : <http://www.campusfrance.org/fr>.


http://www.campusfrance.org/fr
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sur la « société de la connaissance » qui « compte tenu de leur rdle central,
[...] représente pour les universités une source d’opportunités, mais
aussi de défis considérables » (Communication de la Commission du
5 février 2003), mais encore que pour se maintenir dans le peloton de téte
des établissements « internationalisés », ou se voir simplement attribuer
cette qualité, elles doivent impérativement « investir » dans le domaine
de la mobilité entrante et sortante. Au niveau de 'Europe, par exemple,
cela se mesure concrétement en termes « Erasmus »° : « Le programme
Erasmus est un vecteur de I'internationalisation des établissements de
enseignement supérieur en Europe. Comme le notait 'évaluation du
programme en 2004, il a permis, en particulier durant ses premicres
années d’application, d’intégrer linternationalisation & la politique
générale de nombreux établissements de l'enseignement supérieur »

(Bonnet, 2012, p. 30).

Cette orientation n'apparait pas différente de celle qui est mise en
ceuvre au Japon ou le Monbukagakusho (2008b) met en avant le rdle
d’intermédiaire des universités entre la société civile et le pays, le présent
et 'avenir :

Universities have been playing various roles, such as the development of human
resources who can take the lead in the future of Japan, and contributions
to society while searching for truth through promoting advanced education
and research. Additionally, while the full-fledged knowledge-based society
is moving ahead, and the environment surrounding universities are also
changing in recent years, the expectation from society towards universities is
increasing more and more.

En tant que vecteur de transmission d’une certaine conception de
la société, les universités mettent en ceuvre des politiques éducatives
devant favoriser I'internationalisation au sein de leurs établissements,
dans les salles de classe, leurs prolongements concrets, ce qui crée une
atmosphére imprégnant les situations d’enseignement-apprentissage,

Les exemples abondent de cette intrication entre politiques économiques, politiques
linguistiques, applicationisme : « Lintérét actuel pour les biographies langagi¢res
semble d’abord témoigner d’une volonté institutionnelle manifeste d’articuler les
“parcours de vie” et les “parcours d’apprentissages, notamment dans le champ de
la didactique des langues” (Molinié, 2004, 2006a, 2006¢) qui sinscrit dans une
perspective plus vaste de promotion du plurilinguisme au sein de 'Union européenne.
Le portfolio européen des langues (PEL) constitue ainsi 'un des supports didactiques
majeurs con¢u récemment par le Conseil de I'Europe » (Thamin, 2007, p. 325).
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y compris celles de langues et cultures (Gohard-Radenkovic, 2012 ;
Pungier, 2008b, 2011b), a tel point que des hiatus se font jour entre
logiques institutionnelles et individuelles (Kohler, Lallemand et Lepez,
2008 ; Gohard-Radenkovic et Gerber, 2011 ; Gerber, 2012, p. 336).

3.1.3 Un dge de la vie : la jeunesse

Dans le temps de la vie humaine’, des moments plus ou moins longs
émergent. La sociologie peut les reconnaitre comme des « ages de la
vie » : enfance, jeunesse, age adulte, vieillesse en seraient les catégories
les plus remarquables. Une question se pose cependant : ou fixer les
limites de telle ou telle période ? Le plus simple serait de sappuyer sur
« I'age de Iétat civil [qui] mesure le temps écoulé depuis la naissance »
(Mauger, 1989, p. 2). A partir de cet indicateur aussi se distingueraient
des « générations ». Mais outre le fait qu'il « ne peut pas pour autant
étre confondu avec I'age biologique, I'age psychologique », 'age de Iétat
civil ne dit rien non plus de « 'age social », toutes ces « variables [étant]
discontinues et relatives » (ibid., p. 2).

Toutefois, si les changements qui touchent les sociétés modernes font
que « la réversibilité des actes et I'incertitude des statuts engendrent des
parcours de vie professionnelle ou familiale qui ne peuvent plus étre
pensés de facon unilinéaire et irréversible » (Bessin, 2009, p. 16), les
4ges de la vie sont formatés par le social : « Le parcours de vie est le
produit d’un ensemble de normes et d’institutions, de regles formelles
et culturelles, qui entourent I'avancée en age, grice notamment a I'age
chronologique comme critére de classement et de mise en ordre “naturel”
de la société » (ibid., p. 16).

Il ne sagit pas pour nous d’examiner plus en détail les contenus de
tous les dges de la vie mais de prendre en compte le fait que dans le
phénomene de la mobilité académique internationale, C’est celui de la
jeunesse qui est le plus représenté. Ce dernier se définit :

9 . . . . ,
P Ricceur intercale le temps calendaire entre le temps cosmique et le temps vécu

et estime que ce « tiers-temps », qui inclut « par sa périodicité, le rite », correspond
a « un temps dont les rythmes sont plus vastes que ceux de I'action ordinaire » et
qui « scandant ainsi I'action, [...] encadre le temps ordinaire, et chaque breve vie
humaine, dans un temps de grande ampleur » (Ricceur, 1985, p. 192).
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comme [4ge de la vie ol Sopere le double passage de la famille d’origine a
la famille de procréation et du systéme scolaire au marché du travail ou, en
d’autres termes, comme la séquence de trajectoire biographique caractérisée
par un double processus d’insertion sur le marché du travail et sur le
marché matrimonial, la condition juvénile apparait 4 la fois comme « age de
'apesanteur », « 4ge de 'indétermination », « ige des classements » et « Age
des incohérences statutaires ». (Mauger, 2009, pp. 111-112)

Dans une autre étude, Geoffrey Pleyers et Jean-Francois Guillaume
font aussi le rapprochement entre jeunesse et participation a des
expériences de mobilité dans le sens ol elles participent a la construction
de soi : « Entre I'adolescence et la pleine installation dans I'age adulte
s'étend dés lors pour beaucoup une période au cours de laquelle 'individu
acquiert les éléments de son autonomie sans que pesent déja sur lui les
contraintes des nouvelles structures de vie professionnelle et familiale de

Iage adulte » (Pleyers et Guillaume, 2008, p. 70).

Certes, des variations dans I'Age au départ pour une expérience
de mobilité académique internationale existent, comme le souligne
E. Murphy-Lejeune examinant des « cas » Erasmus (Murphy-Lejeune,
2003, pp. 44—45), mais elles ne contredisent pas, au contraire, « la logique
processuelle », « la dynamique temporelle » au fondement des réflexions
des chercheurs travaillant sur le biographique (Bessin, 2009, p. 13). Eric
Le Breton (2004) note que les jeunes « débutants dans la vie » (p. 8)
qu’il interroge « témoignent d’une forte capacité au dépaysement, d’'une
ouverture manifeste a des territoires percus a la fois comme exotiques et
facilement accessibles » (p. 52), et qu’« afin de conquérir leur autonomie,
[ils] sengagent dans des mobilités d’affranchissement qui les éloignent
des territoires connus » (p. 88).

3.1.4 Le quotidien et l’ordinaire « intriqués »

Ce qu'E. Le Breton désigne par « territoires connus » doit étre entendu
dansunsens pluslarge que le strict sens spatial, qui peut aussi étre concentré
en un ici. Ce quil faut considérer dans cette expression, c’est son extension
phénoménologique, c’est-a-dire I'existence d'un « monde a ma portée »
(Schiitz, [1971/1987] 2008, p. 122 ; Bégout, 2010). Or ce monde & ma
portée tire ses caractéristiques d’un « rythme [de] régularités, [de] cycles,
[de] répétitions » (Balandier, 1983, p. 13). Ces dernicres s'inscrivent dans
un « jour banal [qui] obéit & un partage du temps relativement stable »
(ibid.). « [...] [Dans] la sphére naturelle : je puis continuer a agir comme
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je I'ai fait jusqu’a présent et je puis encore et toujours recommencer la
méme action sous les mémes conditions », renchérit A. Schiitz pour sa

part (Schiitz, [1971/1987] 2008, pp. 122-123).

3.1.4.1 Caractéristiques du quotidien et de l'ordinaire

Ici se double d’équivalents d’ordre temporel et d’ordre actionnel,
quotidien et ordinaire, qui manifestent un rapport ambigu au temps.
En eux-mémes, ils ne peuvent le représenter directement. Le temps ne
surgit dans 'ordinaire et le quotidien qu’a travers un ensemble d’activités,
d’actions, de pratiques, effectuées par tel ou tel individu en interrelation
avec tels ou tels autres dans tel ou tel lieu, qui est rejoint, parcouru, investi
(Certeau, Giard et Mayol, 1990, 1994). Du point de vue de la sociologie,
« le temps et 'espace entités constituées par les pratiques sociales » en
représentent « des révélateurs de la totalité » (Lalive d’Epinay, 1983b,
p- 22). Du point de vue de la phénoménologie, I'ordinaire et le quotidien
se distinguent comme émanations particuliéres dans le temps cosmique
et dans le temps calendaire (Ricceur, 1985) sous forme d’une scansion
en faits, en mouvements et en dires. Lordinaire est « ce qui ne s'écarte
pas de l'usage, de la régle, de 'ordre commun ; ce qui arrive ou se fait
habituellement »'"*, il reléve de ’habitude, du familier, de ce qui se fait, se
dit, se voit, etc., sans qu’on le remarque comme étant spécifiquement dit,
fait, vu, etc. (Bégout, 2010). Il peut étre I'écrin de I'habitus (Bourdieu,
1980, pp. 88-89). Le quotidien qui « soppose & réve, idéal, imaginaire,
Jfantastique » rappelle « ce qui appartient a la vie de tous les jours ; [la]
réalité de tous les jours », la « vie, [I'Jactivité, [les] tiches de tous les
jours »' " : il renvoie 4 la régularité, 4 la répétitivité. Ordinaire et quotidien
forment le substrat du temps vécu (Ricoeur, 1985).

3.1.4.2 Le quotidien et l'ordinaire comme scansion
spatio-temporelle

A premiére vue, quotidien et ordinaire fonctionnent sur le mode
de la non-rupture, de la continuité en ce qui concerne leur dimension
temporelle et sur un sentiment de proximité en ce qui concerne la socio-
spatialité, ce que Brice Bégout repére sous la forme d’une incorporation
réguliere de I'étrangeté par familiarisation (Bégout, 2010, p. 29), les

" <http:/fwww.cnrtl.fr/definition/academie9/ordinaire/substantifs.
" chttp:/fwww.cnrtl.fr/definition/quotidien/substantifs.
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réseaux relationnels, et ce quel que soit 'emplacement géographique ot
ils se matérialisent.

Pourtant, a l'intérieur de ces deux dimensions, il semblerait que
nous puissions y lire des marques de différenciation d’intensité. Pour
un observateur extérieur, certaines plages horaires, certains espaces s’y
marquent en plein, d’autres en creux :

Au cours de tout essai d’identification du quotidien, ce qui s'impose d’abord
a l'attention, Cest la dispersion des espaces ot il se trouve en jeu. (Balandier,
1983, p. 11)

Nous vivons dans une société dispersée, cCest-a-dire que les activités
quotidiennes, les appartenances sociales et les dimensions de 'identité des
individus sont localisées dans des territoires distants les uns des autres.
Cette fragmentation est observable dans la vie de tous les jours. (Le Breton,

2004, p. 5)

Mais, pour celui qui expérimente ces occupations différées d’un
territoire, la perception de la fragmentation du quotidien, la perception
de l'entre-deux qui correspond 2 la fois a 'étendue géographique et au
temps du déplacement, peuvent étre solidifiées, assimilées & un espace
plein, ou mises entre parenthéses et comme effacées de la conscience de
maniére a rétablir une cohérence au niveau de 'individu :

Dans la société dispersée, les individus ont une identité territoriale fragmentée
mais ils parviennent néanmoins a se construire dans une identité sociale
globalement cohérente. (Le Breton, 2004, p. 5)

Michel Maffesoli attire I'attention sur le fait que la quotidienneté n’est pas
qu’une relation au temps, elle est toujours aussi une relation a I'espace, ce qui
permet d’affirmer que la proximité est véritablement la dimension spatiale
du quotidien. Le marchand de journaux, le trajet pour aller travailler, le parc
ou l'on va se promener... 'ensemble de ces lieux ordinaires dessinent un
territoire du quotidien pour tout un chacun. (Ciccarelli, 2004, pp. 74-75)

G. Balandier remarque en outre que les conditions d’occupation d’'un
espace influent sur les maniéres de s’y sentir relié et sur celles de I'investir
physiquement, affectivement, émotionnellement :

Depuis les espaces les plus privés (le chez-soi), les espaces les plus électifs
(Pentre-soi), jusqu’aux espaces les plus ouverts et/ou les plus contraignants
(les lieux publics, les lieux ot s’effectue une activité collective réguliére). Le
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sujet individuel nest situé en chacun d’eux ni de la méme maniére ni avec la
méme durée de présence quotidienne. Les deux premiers espaces mentionnés
sont ceux qui, généralement, suscitent son insertion la plus intense en termes
d’adhésion volontaire et d’initiative. Ce qui conduit logiquement, en prenant
ce point de vue de linsertion individuelle, 2 différencier un centre et une
périphérie du quotidien.

Le centre se définit comme lieu des relations de forte intensité,
quotidiennement vécues ou de grande fréquence, a caractére privé et électif
prédominant. Ce sont celles établies durablement avec les « proches » : par
le lien familial, le voisinage, I'amitié, I'affiliation, la camaraderie. Elles sont
évidemment personnelles, directes, en interaction réguliére; par nature, elles
sont peu ouvertes ou fermées. (Balandier, 1983, pp. 11-12)

Le quotidien, 'ordinaire apparaissent donc comme des ensembles qui
se cristallisent en plein ou en creux suivant leur degré de maillage avec un
réseau humain privilégié, « les relations », dont chacun des représentants
entretient des liens uniques avec celui qui construit/a construit son
monde a sa portée. Ainsi, de points en points familiers, le quotidien
favorise les sentiments d’ancrage. Par opposition, la périphérie définie
par G. Balandier (1983), cest-a-dire les lieux, faits, gestes non habituels,
renvoie a I'idée d’une non-stabilité. De ce fait, ce chercheur attribue
encore deux dimensions au quotidien : une « fonction sécurisante »
(p. 12) via « une routinisation » de pratiques et une fonction mémorielle

(p. 13).

3.1.4.3 Le quotidien et l'ordinaire orientés

Ce quotidien est alors souvent vu comme présentant des qualités et
transformé en une donnée axiologique. Il devient par exemple :

la vie quotidienne dans toute sa grisaille et dans son aspect le plus banal.
(M. Mafessoli, cité par Ciccarelli, 2004, p. 74)"

[Le quotidien se trouve] au croisement des deux modalités de la répétition : le
cyclique, dominant dans la nature, et le linéaire, dominant dans les
processus rationnels. [...] Dans la modernité, le second aspect [la répétition]

Notons toutefois que ces deux auteurs sont opposés dans I'étude suivante : Carretero
Pasin, A. E. (2002). « La quotidienneté comme objet : Henri Lefebvre et Michel
Maffesoli. Deux lectures opposées », Sociétés, vol. 78, n° 4, pp. 5-16 : <http://www.
cairn.info/revue-societes-2002-4-page-5.htm> ; les mots soulignés le sont par nous.
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tend & masquer, 3 écraser le premier. Le quotidien impose sa monotonie.
(H. Lefebvre, cité par Ciccarelli, 2004, p. 71).

Lacception courante du mot ou la lecture pessimiste qu'en proposent
certains chercheurs (Ciccarelli, 2004) laisse penser que le quotidien serait
presque inintéressant du fait de sa répétitivité, du fait de sa banalité. Or
il n’est pas un tout amorphe, « plat », sans aspérités et sans tensions, sans
vitalité. En réalité, il s'agit d'un objet complexe. Il possede en lui-méme
une dynamique et « oblige » (de Certeau, 1994, p. 26). Ainsi, pour la
phénoménologie, « [le] “monde de la vie quotidienne” recouvre le monde
intersubjectif qui existait bien avant que nous soyons nés, le monde que
d’autres, nos prédécesseurs, ont expérimenté et interprété comme un
monde organisé. Il est maintenant donné a notre expérience et a notre
interprétation. [...] Le monde de la vie quotidienne est la scene et 'objet
de nos actions et interactions » (Schiitz, [1971/1987] 2008, p. 105).

Cette approche du quotidien et de lordinaire, comme lieu
d’accumulation d’expériences, invite a penser quil est le terreau
nécessaire au surgissement d’'une expérience particuliere, voire unique.
Quotidien et ordinaire ont & voir avec I'extraordinaire mais ne lui sont
pas forcément opposés (Devanne et Le Floch, 2008 ; Bégout, 2010).
Pour Bernard Fernandez", la non-opposition sémantique entre les deux
termes trouve aussi sa source dans le fait que ce qui peut étre vécu comme
extraordinaire par certains (les voyageurs) « ne reléve pas forcément d’un
fait insolite pour le local » (Fernandez, 2002, p. 155) ; d’oli sa proposition
de l'existence d’'un « quotidien extra-ordinaire » (ibid., p. 153) qui serait
suivant les cas accessible et « aux touristes » et « aux locaux » ou bien qui
serait « au détour d’'une scene de vie », un moment ou « 'altérité radicale
resurgit dans son irréductibilité qui est aussi un mouvement dynamique
non statique » (#bid., p. 153 sq.).

3.1.5 Le voyage a l’étranger

Cette expérience de sortie, de discontinuité réelle d’avec un quotidien
et un ordinaire dans une perspective mobilitaire semble correspondre au
voyage a ['étranger. Dans le domaine de la recherche, ce dernier, moment
vécu qualifié de « temporo-spatial » (R. Le Huenen, cité par Berty, 2001,
p- 19), apparait d’'une part dans des expressions comme « littérature de

" Son propos s'ancre dans lanalyse de voyages d’Occidentaux en Asie (Inde et Chine).
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voyage », de « récit de voyage », comme expérience d’'un « voyageur », a la
figure changeante au cours de siecles ou bien classé entre « 'exploration »
et « le tourisme », il devient objet d’investigation, comme fait historique
et social (Hanning, 2011), a la charge des sociologues, des ethnologues,
des historiens.

S’il est bien « un déplacement », il n’est pas que cela comme le notent
R. Christin ou J. Viard (cité par FE. Michel, 2004). Pour le premier, « le
voyage reste [...] bien autre chose qu'un parcours anodin entre deux
points différemment situés dans 'espace » (Christin, 2000, p. 11) ; pour
le second, aujourd’hui, les vacances et les voyages « sont bien autre chose
quun moment nécessaire de repos, bien autre chose qu'une source de
devises et d’emplois. Ils sont sources de tensions et de vie entre le moment
transhumant de nos sociétés et leur moment stable, enjeu de société et jeu
de rédles de chacun d’entre nous. Le temps a soi a pris la place du temps
de Dieu [...] » (Michel, 2004, pp. 221-222).

Cette approche rejoint celle de J.-D. Urbain et d’autres spécialistes du
tourisme qui y voient un « code de reconnaissance » : « Les sites qui le
composent et les rites qui I'explorent sont les éléments constitutifs d’une
vaste scéne culturelle, d’une structure stable de communication : un
systeme d’itinéraires et de destinations a travers lequel les cultures
récapitulent, expriment, échangent et valorisent les signes emblématiques

de leur identité et de leur différence » (Urbain, [1991] 2002, p. 300)".

Des lors, il convient d’essayer d’en dégager les traits saillants. Nous
examinons donc dans les lignes qui suivent sa dimension temporelle et
deux formes spécifiques de déplacement viatique dans le cadre de la société
japonaise, le voyage a but diplomatique et le voyage touristique. Comme
leurs contemporains d’autres régions du monde, et ce quelles que soient les
époques, les Japonais ont toujours « voyagé ». Cependant, 'insularité du
pays, et ce quelles que soient la réalité effective de I'extension géographique
et celle de la maitrise politico-administrative sur un milieu physique
sous-entendue par ce terme (Pelletier, 1997), son positionnement a
Pombre d’un grand voisin, 'Empire du Milieu, créent un environnement
spécifique pour les déplacements humains (Hérail, 1986 ; Keene, 1998 ;
Wang, 2005) : ceux-ci peuvent étre comme n'importe ol « intérieurs »
ou « extérieurs ». Dans le premier cas, ils sont donc terrestres, et dans
le second obligatoirement couplés a une expédition maritime. Comme

14 . . . .
La formulation sous forme d’absolutisation des cultures est évidemment discutable.
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ailleurs, les raisons pour se déplacer apparaissent multiples : guerrieres ou
pacifiques, par exemple commerciales, éducatives a des fins profanes ou
non, religieuses, contraintes ou libres. ..

3.1.5.1 Caractéristiques du voyage a l’étranger

Dans une définition minimaliste, le voyage a I'étranger serait d’abord
un temps découpé dans le quotidien, extrait du quotidien et vécu dans
un lieu non quotidien. De ce fait, J.-D. Urbain (2008) qui cherche a
comprendre ce qu'est un voyage «raté»" le considére dans son déroulement
temporel et en examine les différentes étapes (et les éléments qui grippent
alors)... Dans cette description, qui suggére en opposition ce que peut
étre un voyage réussi, il pose aussi que le voyage dépasse le simple temps du
déplacement. Le voyage s'étend en amont avec sa préparation, mais aussi
en aval, apres le retour : partager avec d’autres des souvenirs de voyage
(discours, photos, souvenirs) doit étre considéré comme partie intégrante
de celui-ci (Amirou, 2012, p. 175). J.-D. Urbain estime d’ailleurs que
le temps et les activités d’apreés déplacement sont constitutifs méme du
voyage et nécessaires au voyage « réussi ». Il signale en particulier le réle
joué par les objets rapportés et les échanges verbaux comme permettant
une activité sociale particuliere (Urbain, 2008 ; Amirou, 2012).

Le voyage apparait aussi comme ce qui est compris entre deux
moments de sédentarisation (Viard, cité par Michel, 2004 ; Urbain,
2008) ; un voyageur revient pour repartir :

[...] il suffit que je regarde sur un globe terrestre ces innombrables régions ol
je ne suis jamais allé, pour que me saisisse & nouveau ce violent désir, inverse
de la nostalgie, pour lequel notre langue n'a pas de nom [...] ; je voyage
moins depuis quelque temps, [...] surtout j’ai besoin de digérer d’anciens
voyages, je n'en suis pas encore tout  fait revenu, je n'en reviendrai jamais
complétement, il sagit pour moi de trouver un modus vivendi avec eux par
le moyen de I'écriture, avant de pouvoir repartir vraiment ; c’est donc pour
voyager que je voyage moins. (Butor, 1972, p. 4)

Le voyage apparait alors comme un moment qui s'intercale, avec
une densité qui lui est propre, entre deux plages de quotidienneté,
elles-mémes pleines de divers lieux, moments, relations et occupations.

15 . 1 . N
J.-D. Urbain considére tous les cas de figure, y compris les voyages 4 'intérieur du sol

national.
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Le déplacement géographique ouvre peut-étre sur une mise en rythme
différente du temps qui passe, du temps calendaire, sur des activités
spécifiques.

Le voyage est une expérience qui releve d’un entre-deux spatio-
temporel et d'une étendue entre deux étendues spatio-temporelles. Les
possibilités de déplacement sont donc multiples.

3.1.5.2 Levoyage a I’étranger comme moment de socialisation

Il convient d’examiner comment le voyage s'apparente & un moment
de socialisation spécifique.

Pour P. Berger et T. Luckmann (2006), « tout processus postérieur qui
permet d’incorporer un individu déja socialisé dans des nouveaux secteurs
du monde objectif de sa société » (p. 225) est une socialisation secondaire.
En se déplagant, tout individu est obligé de — du moins incité & — rendre
actif un nouveau processus d’intériorisation d’une autre réalité. Cest ce
qui se passe & priori dans toute expérience sociale de mobilité qui de plus
est encadrée. Pour d’autres auteurs, il existerait une catégorie spécifique
de socialisation chez les jeunes adultes : « [...] Louis Chauvel a proposé
d’introduire le concept de socialisation transitionnelle pour rendre
compte de la zone interstitielle entre socialisation primaire et socialisation
secondaire. Cette période, qui correspond approximativement a la fin de
la jeunesse (18-25 ans), se caractérise par la fin de la scolarité, le départ
de chez les parents, et la recherche d’une autonomie financiére, le plus
souvent par insertion sur le marché du travail » (Trémoulinas, 2008, p. 2).

Nous utilisons cette notion de « socialisation transitionnelle » avec
toutes les précautions d’usage, sachant que L. Chauvel lui donne une
signification en contexte dans le champ d’une « sociologie des générations »
(Chauvel, 2003, note 5, 11), la pose comme étant « concentrée dans le
temps » (ibid., p. 37) et la construit sur une approche quantitative.

Pourtant, nous notons que d’autres auteurs s’y intéressent aussi dans

le champ du biographique, comme J.-L. Legrand :

Le sociologue se doit aussi de s'interroger, de maniére trés concrete, sur
les lieux et les temps de ces socialisations en mouvement. Ou et quand se
gerent ces transitions ? En quoi les modifications sont dans la logique de
I'ancienne structure sociale ou dans celle de I'apparition d’une nouvelle ?
[...] on peut penser quil y a, pour faire face au changement, un travail 4 la
fois psychologique et social qui Sopére dans des lieux spécifiques. Autrement
dit des espaces transitionnels de socialisation. Nous entendons par [a des
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groupes restreints ou plus larges, qui de maniére transitoire favorisent une

socialisation de leurs membres, quand bien méme le but du groupe est
ailleurs.

Certes il y a bien des lieux qui directement se donnent un tel objectif : je pense

aux séminaires de formation permanente, aux multiples stages d’insertion ou

dorientation, [...] etc. Mais, souvent de mani¢re paradoxale, il existe des

lieux ayant une fonction socialisatrice non affichée, dont le but, lactivité,
lorientation sont ailleurs [...]. (Legrand, 1989, pp. 1-2)

Clest a partir de ces éléments (soulignés par nous) et développés
sommairement dans les lignes qui suivent que nous pensons pouvoir
enclencher la réflexion sur le séjour de mobilité comme lieu et temps de
socialisation transitionnelle.

En effet, cest a deux moments que la socialisation par
internationalisation fonctionne : en amont, comme par procuration,
avec des applications pratiques de politique éducative nationale (cursus,
offres de mobilité, etc.) et, pendant, avec [adaptation (Murphy-Lejeune,
1993, cité¢ par Thamin, 2007) & celles de I'établissement d’accueil.
Dans le second volet en particulier, 'individu qui se déplace doit
prendre l'initiative d’ajustements sociaux, endosse le role d’individu qui
expérimente, qui « [développe] des stratégies propres ot [il redéfinit] des
espaces d’entre-deux » (Kohler, Lallemand et Lepez, 2008, p. 139), qui
apprend « par corps » :

Les modalités d’apprentissage par le biais du séjour a I'étranger ont un
caractere autre de 'apprentissage institutionnalisé. Le séjour contextualise
apprentissage de la langue et de la culture d’accueil en tant que pratique
sociale ; il met en marche un nouveau processus de socialisation ; il constitue
une expérience totale qui marque profondément l'individu et enfin il est
soumis a plusieurs rituels de passage (passage physique, social, symbolique
et professionnel) qui le rapproche d’autres situations de mobilité sociale (le
déménagement, l'internat ou le service militaire). (Murphy-Lejeune, 1998)

La condition d’étranger, vécue par I'étudiant Erasmus, est « active » dans la
société d’accueil. Autrement dit, I'étudiant joue un rdle bien déterminé et ce
qu’il doit apprendre se superpose sur son apprentissage social préalable : il
lui faut découvrir le « jonglage » avec les éléments déja présents dans sa
biographie gersonnelle et ceux quil découvre dans la société cible. (Dervin,

2004, p. 3)

' 1l sagit ici de la pagination du document PDE.
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Bien que'analyse de E Dervin porte sur des séjours longs, nous pensons
quelle peut aussi s'appliquer a des séjours courts, voire ultra-courts.

3.1.5.3 Levoyage a l’étranger a but diplomatique : 'exemple
Jjaponais

Les caractéristiques du voyage que nous appelons « diplomatique »
et que nous dégageons ici dans le cadre de la société japonaise,
sappuient, en premiére ou seconde main, sur des documents de type
historique :

— le voyage a Iétranger, dans son aspect déplacement d’un lieu a
un autre, semble vécu comme difficile, comme une épreuve
4 surmonter, comme une aventure ; ce ne sont pas des
sinécures : « Le danger des voyages était grand et presque chaque
ambassade perdit 'un ou l'autre des bateaux » (Hérail, 1986,
p. 76), est-il noté par I'historienne 4 propos des ambassades avec
la Chine au VIII® siécle, par exemple. Peu de choses semblent
changer ensuite : & propos d’un voyage effectué quelques siecles
plus tard, Donald Keene note que « Kume Kunitake [...] does
not mention the seasickness that was so prominent a feature of
other accounts of Japanese crossing the Pacific, but we know from
other sources that many in the mission were indeed seasick »
(Keene, 1998, p. 90).

Notons que :

— slilest possible de connaitre un certain nombre de voyages, C’est parce
qu’il en existe des traces documentaires : beaucoup correspondent en
fait & des missions officielles d’autorités gouvernantes ou religieuses.
Autrement dit, les voyageurs, qui ont été sélectionnés pour leurs
compétences, se déplacent avec I'aval de personnes haut classées
dans leur société d’origine ;

— les objectifs donnés a ces missions relevent non seulement du
domaine de la représentation officielle « étatique », et éventuellement
de celui du commerce, mais aussi toujours de celui de I'étude. Partir
a Pétranger signifie en revenir avec de nouvelles connaissances.
Cette « tradition » viatique s'observe aussi bien pour des époques
anciennes (cf. Herail, 1986, p. 62) que pour I'époque plus récente
qui suit la fin de la fermeture du Japon (cf. Keene, 1998, p. 42).
Ces voyageurs appartiennent a une élite académique a qui incombe
au retour une mission de transmission de savoirs.



156 LA SITUATION D’EXPERIENCE DE MOBILITE

3.1.5.4 Levoyage a l’étranger a but touristique : 'exemple japonais

Bien évidemment, les voyages que peuvent effectuer les Japonais a
étranger ne se limitent pas aux voyages de type « diplomatique ». Au
début des années 1980, 'Europe a comme « découvert » le personnage
du touriste japonais que de nombreux dessinateurs se sont empressés de
caricaturer alors que les débuts du tourisme japonais en Europe et de
discours sur la France, Paris et les Francais sont bien plus anciens, datant
de la période du Second Empire”’. Ce phénoméne qui reste concentré
alors sur la capitale, considérée comme « ville fleur »'® (Himeta, 20006,
p. 32), sinscrit aussi en contraste avec celle de Londres en particulier
(Hancock, 2003 ; Bernard, 2001) Ses premiers visiteurs la percoivent
comme un émerveillement (« Fuchibe obviously enjoyed his stay in
Europe, especially in Paris. He not only went sightseeing but also enjoyed
the amenities of life there [...] » (Keene, 1998, p. 59)). Nous pensons
qu’ils ont profité de discours en vogue sur Paris circulant alors dans les
milieux bourgeois aisés occidentaux et se les sont en réalité appropriés (cf.
Keene, 2003, p. 65).

Parallélement, comme ailleurs, 'augmentation du nombre de
« touristes » suit les évolutions de la société en général : croissance
économique et développement d’infrastructures et des moyens de
transport, sociétés de services afférents comme par exemple au Japon, le
« Japan Tourist Bureau » créé en 1912, présence d’une classe moyenne
qui a accés a du temps libre (société de consommation et de loisirs et
massification de la demande) (Wang, 2005)... Ces éléments ne profitent
pas qu'aux voyages a I'étranger mais aussi aux voyages intérieurs qui se
développent en paralléle. Pourtant, pour que les premiers deviennent un
marché conséquent, il y manque encore une condition : l'autorisation
donnée par le politique aux déplacements hors du pays, autrement dit la
libéralisation des voyages. C’est chose faite le 1 avril 1964. Jusque-13, les
déplacements a Iétranger étaient soumis a autorisation et dans les faits
réservés en priorité aux diplomates, aux industriels, a des étudiants, a des
chercheurs et & une élite fortunée. La France est un pays a qui profitent
les mesures politiques : en quinze ans, de 1965 a 1980, le nombre de

Cf. Etiemble, R. (1974). « Le Japon des Jésuites et des philosophes », dans Inalco
(dir.), Le Japon et la France. Images d’une découverte. Paris : Publications orientalistes
de France, coll. « Les sept climats », pp. 11-20.

Cette chercheuse a adopté la transcription « ville fleurs » mais nous lui préférons la
version au singulier.
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voyageurs japonais dans 'Hexagone passe de 7 467 individus a 145 339
(Himeta, 2006, p. 68).

Yan Wang (2005, p. 69) rappelle aussi que le type de demande pour les
voyages 4 'étranger varie suivant les périodes : d’abord « individuelle », elle
est devenue « de groupe » et apres 'éclatement de la bulle financiere et le
succes de la formule précédente, elle sest « personnalisée ». Ainsi, a partir du
moment ou le voyage a I'étranger devient un bien de consommation courant
et perd de sa rareté, de nouvelles formules le concernant apparaissent pour
compenser la perte en profits de « distinction ».

3.1.6 Les éléments structurants de la situation d’expérience
de mobilité académique internationale en bref

Létude del'institution ne releve pas de celle de la vie quotidienne, pas plus
que de celle du voyage a I'étranger. Les possibilités offertes par 'age de la vie
quest la jeunesse peuvent sans doute se mailler avec les problématiques liées
a la notion de voyage mais moins avec celles de I'institution. Lobservation
des différents éléments qui structurent la situation d’expérience de mobilité
académique internationale montre quils appartiennent a des niveaux
différents de nature sociale. Mais ils possedent a certains degrés des axes
d’orientation avec des pdles communs — stabilité, déstabilisation, a vertus
centripétes ou a vertus centrifuges — qui se construisent autour de parametres
ou de dimensions tels que I'espace, le temps, les agirs, les relations.

Dans cet espace multidimensionnel émerge la situation d’expérience de
mobilité académique internationale. Et, a I'intérieur de celle-ci, il devient
possible d’observer I'expérience de mobilité académique internationale,
en particulier dans sa version « courte ».

3.2 Les diverses formes de ’expérience de mobilité
académique internationale

Il n'est pas possible de lire I'expérience seulement comme un
phénomene statique. Elle est par essence processus, agir, et en méme temps
elle peut étre un résultat. Celui-ci peut étre non recherché, « obtenu » de
maniére automatique mais il est dans tous les cas la conséquence d’une
tentative . Lexpérience doit toujours se comprendre comme en lien

19 , . .
Cf. les étymologies latine et grecque du mot : essayer, traverser.
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avec la notion de « vie », cet « ensemble [de] faits, [d’]événements, [d’]
activités qui remplit Pexistence d’un individu »”, cette succession des
jours, non pas de maniere incohérente ou désordonnée mais bien suivant
des ordonnancements et des progressions tres souvent réglés d’avance.
Lexpérience est a la fois phénomene d’accumulation (de biens matériels
ou immatériels) et phénomeéne unique.

Cette appréhension de la notion d’expérience que nous faisons tend
vers ses formes phénoménologiques. Rappelons quelle peut représenter
pour un individu soit une « connaissance, qui s'accroit avec le temps »
(Romano, [1998] 1999, p. 194), autrement dit Erfahrung I'expérience
que l'on a, celle que I'on a tirée des expériences que I'on a faites » (Delory-
Momberger, 2009b, pp. 22-23), soit une « épreuve nécessairement
unique, irrépétable, en laquelle je suis en jeu moi-méme et dont je ressors,
a chaque fois changé » (Romano, [1998] 1999, pp. 194-195), autrement
dit Erlebnis [qui] désigne 'expérience vécue, celle qui advient lorsqu'on
fait une expérience » (Delory-Momberger, 2009b, pp. 22-23).

Nous classons ces deux catégories suivant leur degré d’intensité en
formes faibles, formes moyennes ou formes intenses. Dans le premier et
le deuxieme cas, les expériences sont construites a partir de dimensions
spatiales, temporelles, actionnelles, relationnelles mais aussi socio-
affectives et sociocognitives. Le passage d’une forme faible & une forme
moyenne ou intermédiaire se fait par gradation progressive, par un
renforcement de 'implication de I'individu dans 'expérience, et dans la
place qu’il laisse a celle-ci dans le séjour, dans son existence.

Dans ses formes faibles, 'expérience serait le résultat automatique
consécutif & un déplacement. Dans ses formes moyennes, nous devons
envisager les intentions d’un individu : quels objectifs sest-il donnés ?
Voire quelle quéte poursuit-il (Michel, 2011, p. 121 sqq. ; Fernandez,
2002, p. 165 sqq.) ? A ce niveau, Pexpérience a été recherchée.

Dans le cas des formes intenses, elle peut se confondre avec une
rupture et se lire alors comme un événement. Le surgissement de ce
dernier se manifeste dans des domaines tres différents : apprentissages de
toutes sortes, appartenances identitaires, etc. Mais 'expérience alors n'a
pas été anticipée dans toutes ses dimensions et elle marque profondément
celui qui la vit, devenant pour lui un tournant biographique.

% <hrep:/fwww.cnril.fr/definition/vie>.
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Leexpérience de mobilité académique internationale offre différentes
possibilités de faire des expériences qui se transforment pour celui qui les
vit en connaissances, en vécu, et fait de lui un individu expérimenté, voire
un « expert », ¢'est-a-dire un « spécialiste, [un] connaisseur d’'un domaine
particulier »”'.

3.2.1 Les formes faibles : 'accumulation automatique

3.2.1.1 Linscription spatiale de l’ici et de ['ailleurs

Lexpérience de mobilité académique internationale pose la question
du positionnement géographique d’un individu de maniére extrémement
concrete car « [il] est évident qu'une locomotion, quelle qu’elle soit,
transforme tout le systtme du “monde & ma portée” ; en déplacant mon
corps, je déplace le centre de mon systéme de coordonnées, et cela suffic
a changer toutes les positions (coordonnées) relevant de ce systeme »
(Schiitz, [1971/1987] 2008, p. 122).

Celui qui se déplace est toujours dans I'espace du « hic », et il ne lui
semble pas que cet espace ressortisse encore de 'ordinaire. Il oppose I'agir
dans I'ici, Cest-a-dire évoluer dans des environnements incorporés par
des pratiques quotidiennes et des paysages visuels, sonores familiers, a
Iagir dans le second, lailleurs, qui implique le contraire. Entre ces deux
instances spatiales existerait une coupure ontologique.

Pourtant, les choses sont beaucoup plus complexes : ici et ailleurs
sont pensés a partir d’'un point unique d’observation ot le premier terme
est lié intimement au locuteur pour les raisons évoquées ci-dessus et a
partir duquel s'ouvre une ligne de fuite débouchant sur le second. Ici et
ailleurs, dialectiquement unis, suggérent la distance. D’un strict point
de vue linguistique, le déplacement de l'individu vers I'zilleurs devrait
transformer celui-ci en un #ci et vice-versa. Mais I'ici d’origine devient-il
un ailleurs dans une perspective de mobilité académique ? Et I'ailleurs
devient-il un ici ?

En effet, ce nouveau « centre de systeme de coordonnées » a d’abord
été « une anticipation du futur ». Il a été « & portée » « a travers une
idéalisation » (Schiitz, [1971/1987] 2008, p. 123). De lici a ailleurs, il
y a donc tout a la fois une différence matérielle et imaginée. D’ailleurs, si

Entrée « expert » : <http://www.cnrtl.fr/definition/expert>.
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ce qui sépare les deux éléments du couple éloignement/proximité ou non-
Jfamiliarité/familiarité sexprime en termes de « distance » ou d’« écart »,
alors il est possible de se déplacer par glissement entre ces deux pdles
(Jullien, 2012). Ainsi, lailleurs n'est peut-étre qu'une projection
imaginée d’une portion de Iici. Ils peuvent donc aussi s'inscrire dans
une perspective de continuité lorsqu’il y a déplacement dans les cas de
situations de mobilités internationales académiques. Pour I'individu qui
se déplace, Uailleurs est peut-étre moins différent qu’il ne le voudrait. Par
contre, il est certain que la dimension spatiale sert le jeu des stratégies et
des appartenances identitaires (Di Méo, 2004).

3.2.1.2 Le voyage comme projection

Le voyage prend forme avant de « se mettre en chemin »”, avant de
prendre la route, au sens propre (Michel, 2004) ou au sens figuré. Il n’existe
que par la possibilité d’'une alternative entre deux « mondes » : C'est de ce
mouvement temporel de balancier entre « déplacement » et « installation »
que surgit « I'idée du voyage », ou « voyage imaginé » (Boyer, 1999,
p. 167). Pour J.-D. Urbain, cette idée-1a peut étre assimilée au projet :

Le nomade, qui nait et meurt dans la mobilité, qui vit dans la mobilité comme
on respire, dont le voyage est sans début ni fin, n’est pas un voyageur ; pas
plus, me semble-t-il, qu'un sédentaire qui n'aurait pas l'idée de lailleurs et
envie (le projet) de 'y rendre un jour ou, au contraire, casanier volontaire,
de n'y aller jamais, ne serait véritablement un sédentaire. Lun et l'autre, ce
nomade et ce sédentaire, sont dans des univers homogenes, des mondes sans
contre-mondes, sans alternative ou sans contraire ; or c’est de cette alternative,
de ce contraire, vagabondage du séjour dans l'ailleurs sopposant 4 la mobilité
ou A I'installation dans I'ici, que le voyage nait, c’est-2-dire son concept — son
idée. On peut circuler ou se déplacer et ne pas voyager. Limportant est donc
dans l'idée, Cest-a-dire le projet. (Urbain, 2001, p. 6)

Ce chercheur insiste ailleurs sur la nécessité de I'existence d’un désir
de voyage pour voyager, pour sauter le pas, se déplacer. Cette approche
permet, dans un autre contexte, a R. Christin de déclarer que « le voyage
est un “fait d’imagination” » mais « pas un vecteur d’illusions situé aux
antipodes du “réel” » (Christin, 2000, p. 11). Le voyage est quelque chose
qui doit étre saisi « dans [un] entrelacement » entre « imaginaire », « réel »

" Ce qui correspond au sens originel de « voyage ». Cf. étymologie « voyage » : <http://

www.cnrtl.fr/ecymologie/voyage>.
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et « vécu » » (bid., p. 11). Cette description contient en germe la notion
de dépaysement.

Il convient de rappeler alors que I'avant voyage, ou 'amont du voyage,
se matérialise dans une série d’actions de programmation (Urbain, 2008,
pp. 164-235), car le voyage a ses rituels (Michel, 2011, p. 11 sqq.), et
dans des objets tels les guides de voyage (Urbain, [1999] 2002, p. 117 ;
Urbain, 2008, pp. 266—268)23. Lécrit et écriture, 'écrit et la lecture
sont indissociables du voyage dés cette étape (Courant, 2012). Mais il
ne s'agit pas seulement de livres : G. Fontaines inclut, dans ces objets
de la premicére étape, « le bagage », dont le matériau, la forme, la taille
évoluent, et « habit ».

3.2.1.3 Le voyage comme réalisation

Il est difficile de dégager les caractéristiques du déroulement du voyage
ou « voyage vécu » (Boyer, 1999, p. 168) car elles dépendent finalement
de sa nature premiere : est-il seulement d’agrément et équivalent d’un
moment touristique ? Est-il & vocation académique ? Aurait-il une
inspiration spirituelle ? Correspondrait-il & un moment d’expatriation
professionnelle ?

Pour sen tenir aux deux premiers cas qui concernent la mobilité
académique courte — le « study tour » (Engle et Engle, 2003, p. 10) —,
notons que des objectifs a réaliser sont assignés au déplacement. La
réflexion A partir du tourisme menée par R. Amirou (1995, 2000a,
2000b, 2000c, 2012) par exemple, qui pense ce phénoméne comme
« un fait social total au sens du sociologue Marcel Mauss » (Amirou,
2000a, p. 44), débouche sur I'idée que des vacances peuvent étre
qualifiées de « réussies » si elles sont « laborieuses, actives, harassantes,
productives, culturelles » (Amirou, 2000b, p. 18). Par ailleurs, son
analyse de I'imaginaire culturel lié au tourisme le méne a rapprocher le
temps du voyage d’'un temps d’apprentissage (Brougere, 2012 ; Brougere
et Fabbiano, p. 2014) didactique : « Les attentes et (les dimensions)
d’éducation, d’apprentissage, de délectation, d’initiation et de gains
intellectuels ou spirituels constituent les composantes principales de
la pérégrination a visée culturelle. Une visée pédagogique émerge aussi

Par ailleurs, le guide constitue un matériau textuel particulier (cf. Adam, 2001b,

p. 11).



162 LA SITUATION D’EXPERIENCE DE MOBILITE

[...]. LEcole, a savoir la dimension d’apprentissage, reste aussi un point
d’ancrage de I'imaginaire culturel et touristique » (Amirou, 20004, p. 12).

Rappelons encore que cette deuxi¢me étape du temps du voyage
trouve a s'incarner dans une série d’objets : les souvenirs qui sont
achetés, les photos qui sont prises, les épisodes qui sont sélectionnés
(en prévision des rencontres qui se produiront au retour avec les
membres d’un réseau de sociabilité). Le voyage comme réalisation
apparait alors comme un moment d’accumulation de biens matériels
(les objets du voyage) mais aussi immatériels, des connaissances et
des savoirs (souvent bruts et décontextualisés), des « expériences »,
donc un moment de constitution d’un capital spécifiquement lié au

déplacement dans lailleurs.

3.2.1.4 Le voyage comme mise en récit

Toutefois, apres étre parti et avoir fait I'expérience de soi et des autres,
d’unautre quotidien vécu comme extraordinaire, le voyage n’est pas encore
fini : Cest « le voyage prolongé » (Boyer, 1999, p. 169) dans une troisi¢me
étape, le retour, qui constitue d’ailleurs pour la plupart des chercheurs en
sociologie, ethnologie, anthropologie, I'essence méme du voyage. Pour
le dire autrement, le retour fait le voyage : « Déplacements avec terme
double : Ialler et le retour. Ici le terme d’arrivée coincide avec le terme
de départ. On est vraiment fixé. On part mais on laisse ses possessions,
ses attaches, on conserve des droits. Il est bien entendu depuis le début
qu'on va revenir » (Butor, 1972, p. 10). Mieux : M. Augé soupconne
méme quelques écrivains du XIX" siecle d’étre partis pour le simple fait
de pouvoir revenir et d’en tirer profit : « Lorsque Chateaubriand rédige
la premiere préface de I'ltinéraire de Paris & Jérusalem, il se défend d’avoir
fait son voyage “pour I'écrire”, mais reconnait qu’il voulait y chercher des
images pour Les Martyrs. [...] Certains auteurs sont plus francs et plus
directs pour dire que I'enjeu du voyage, c’est le retour et le récit qui peut
étre fait du voyage passé » (Augé, 1999, p. 12).

S’intéresser aux écrivains permet a ce chercheur de mettre en lumiere
la temporalité dans laquelle ces derniers se placent et de dégager des
analogies avec ses contemporains :

[...] Pécrivain-voyageur vit déja au futur antérieur : ce qui lattire dans le
voyage, c’est le récit qu’il pourra en faire plus tard, récit qui s'ordonne autour
de quelques images emblématiques semblables aux « instantanés » de nos
albums de photos ou de nos boites de diapositives.
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Le futur antérieur : telle serait donc la perspective commune a 'écrivain et au
touriste, une sorte de précipitation qui les conduirait & vivre au plus vite pour
revivre plus lentement, plus savoureusement. (Augé, 1999, p. 13)

Certes, il établit ensuite des différences entre I’écrivain et le touriste
a partir de leur rapport au récit ou a I'image mais il les rapproche a
nouveau dans le sens qu’ils peuvent donner au voyage et qui passe par la
mise en place d’« un récit qui a besoin d’auditeurs. Ce récit permet une
recomposition du passé qui est aussi une recomposition de celui, celle ou
ceux qui ont vécu : Cest une affirmation de soi qui passe par la parole »
(Augé, 1999, p. 15). R. Amirou, de son c6té, note aussi « 'importance de
I’écrit dans le voyage (journaux intimes, cartes postales, lettres, mémoires,
récits de voyage) » (Amirou, 2012, p. 132) et souligne que « la relation a
Iécrit (lecture ou écriture) est suffisamment répandue parmi les touristes
pour ne pas représenter un caractere collectif » (76id., pp. 132-133).

A coté du récit™ se placent tous les objets dont il a été question dans la
deuxieme étape. Pour J.-D. Urbain, leur absence peut étre vécue comme
un « drame », comme le « comble de l'invalidation de I'expérience »
car le voyage devient alors « sans traces » et donc « condamné [...] a
Pinexistence » (Urbain, 2008, p. 399). La valeur des objets rapportés ne
tient pas a leur cotit réel mais a leur dimension symbolique : « Cest un
butin sans lequel manque toujours quelque chose au voyage pour étre
réellement réussi, puisque cet objet, relique parmi d’autres empreintes
relevées et ramenées (cartes postales, cendriers volés ou tampons de
douane), plus qu'un vestige, qu'un document ou un vénérable résidu
probatoire de l'expérience destinés a la mémoriser, fait exister un
voyage... » (ibid., p. 399).

Ce chercheur attribue 4 ces objets” la capacité de signifier « une
résistance symbolique a I'effacement social du moi voyageur » (Urbain,
[1991] 2002, p. 332). Pour Rachid Amirou, ils participent a la nécessaire
célébration de « rites de souvenances » (Amirou, 2012, p. 175). A travers
un certain nombre d’éléments finis et limités (le programme effectué, les
événements réellement vécus, les objets rapportés, etc.), le voyage, dont
on pourrait penser qu’il est terminé, ne lest en fait jamais totalement,
tant que la mémoire le convoque. Tous les éléments en rapport peuvent

Pour les formes, contenus, fonctions des productions écrites issues du voyage, voir
ci-apres.

2 .. . A .
> 1l faut entendre ici la chose au sens large puisque le bronzage méme y est inclus.



164 LA SITUATION D’EXPERIENCE DE MOBILITE

étre continuellement réagencés de maniere nouvelle afin de produire de
nouveaux effets. En particulier, le voyage se prolonge grice aux mises en
mots de I'individu qui 'a vécu.

3.2.2 Les formes moyennes : ’expérience comme
accumulation recherchée

Les formes intermédiaires ne peuvent étre dégagées qu'a posteriori.
Nous en abordons ici trois : le dépaysement, le voyage comme
herméneutique et les apprentissages dans leur globalité. Les formes
intermédiaires de I'expérience de mobilité académique internationale
relévent soit d’un fait arrivant a I'improviste et qui rencontre une prise
en compte particuliére de I'individu soit d’'une volonté de celui-ci de
dépasser le simple niveau d’accumulation de connaissances par les apports
automatiques de I'expérience ou bien parce que cela se fait. Elles se
différencieraient des formes faibles par le surgissement sous une forme ou
une autre d’« une quéte de sens (sens de I'objet, sens de I'expérience pour
soi) et de connaissances, qui s'illustre (dans I'idéal) par une ferveur et une
vénération d’objets, de signes ou de réalisations humaines susceptibles de
nous faire découvrir ou de nous transporter dans une autre dimension de
nous-mémes » (Amirou, 2000a, p. 12).

3.2.2.1 Le dépaysement

V. Cicchelli (2008) caractérise la période de mobilité académique
internationale comme de « liminarité sociale et d’étrangement cognitif et
émotionnel » (p. 146). Lun ou 'autre de ces termes pourraient-ils servir a
catégoriser une forme intermédiaire d’expérience de mobilité académique
internationale, de préférence courte, et vécue par des acteurs sociaux
jeunes ? Aprés examen, il nous semble que celui de « dépaysement » soit plus
approprié. En effet, Cest parce que le dépaysement résulte, comme état,
d’un déplacement d’un cadre spatio-temporel, cognitif, psycho-affectif a
un autre et qu'il ne peut étre éprouvé que par un individu en propre mais
mis en mots pour une restitution a d’autres qu’il nous semble adéquat
pour exprimer une des formes intermédiaires prises par 'expérience de
mobilité académique internationale courte (et moins courte). Le terme
se rencontre fréquemment chez les chercheurs s'intéressant 4 la mobilité
mais sans que son potentiel sémantique soit exploité (Papatsiba, 2003 ;
Anquetil, 2006 ; etc.) sauf exception (De Gourcy, 2007).
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Le Centre Nationale de Recherches textuelles et Lexicales en propose
trois significations. C'est d’abord « un changement de pays™, un
changement de lieu », puis « un changement volontaire de mode de vie,
d’occupations, d’habitudes » et le « désarroi d’une personne placée dans
un cadre inhabituel, un milieu inconnu, une situation inattendue »>. Une
certaine vision négative semble se dégager de la troisieme signification.
Un détour par le Dictionnaire de I’Académie frangaise (neuvieme édition)
indique cependant que « le dépaysement » n’implique pas obligatoirement
un malaise d’ordre psychologique, comme le suggere le contenu du
dernier exemple proposé : « XVI' siecle. Dérivé de dépayser. Le fait de
dépayser, de se dépayser ; I'état qui en résulte. Ne s'emploie guére qu'au
figuré. Changement d’horizon, d’atmosphére. Chercher le dépaysement
en lisant des récits de voyage™. »

Le dépaysement apparait alors associé a I'idée d’un choix a priori
raisonné de déplacement spatial. Mais cette condition ne se vérifie
pas toujours et il peut étre motivé par des motifs moins réfléchis
voire contradictoires quand le dépaysement est entendu comme la
manifestation intérieure consécutive a un déplacement. Toutefois, dans
ce cas, ce dernier nest plus restreint & une dimension spatiale. Il intégre
aussi celle liée 4 I'imaginaire. Cette notion peut étre définie de la manicre
générale suivante :

LUimaginaire a sa source dans la pensée. Il est constitué de toutes les
représentations que les humains se sont faites de la nature et de l'origine
de l'univers qui les entoure et des étres qui I'habitent. Limaginaire, Cest
d’abord un monde idéel, le monde des représentations. Et comme toute
représentation est en méme temps le produit d’'une interprétation de ce
quelle représente, I'imaginaire, c’est I'ensemble des interprétations que
I'humanité a inventé pour s'expliquer 'ordre ou le désordre qui réegne dans
'univers et pour en tirer des conséquences pour la maniére dont les humains

2% . , 5
Le « pays » compris dans le « dépaysement » ne commence pas seulement au-dela

de fronti¢res nationales et modernes mais renvoie aussi a celui plus ancien de « petit
pays », de territoire restreint, I'espace vécu de référence de l'individu qui en parle,
son espace significatif (Roger, 1994) (qui n'est pas obligatoirement d’un seul tenant).
Ainsi, dans les mobilités de dépaysement, ni la distance parcourue ni la durée du
déplacement, ni son nombre, ni la période ot il s'effectue, ne peuvent étre considérés
comme des normes définies & 'avance et sur lesquelles il serait possible de s'appuyer

pour les catégoriser).
¥ <http://www.cnril.fr/definition/depaysements.
% <htep:/fwww.cnril.fr/definition/academic9/depaysements.
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doivent organiser leur vie sociale. Le domaine de I'imaginaire est donc un
monde 7ée/ mais composé de réalités idéelles, de réalités mentales (images,
idées, jugements, raisonnements, etc.) qui, tant qu'elles restent  l'intérieur
de la pensée des individus, restent inconnues de ceux qui les entourent et
ne peuvent donc étre partagées par eux et agir sur leur existence. (Godelier,

2006, pp. 590-592)”

Plus spécifiquement, dans le cas du tourisme, R. Amirou le définit, a
la suite de D. W. Winnicott, « comme [un] espace potentiel » organisé
autour de « trois dimensions » : « un exotisme dans I'espace et le temps »,
« une relation aux autres » et « une relation a soi » (Amirou, 2000, p. 61).
Il précise ailleurs que le tourisme serait un « objet transitionnel », car il
estime qu’« il existe une aire intermédiaire entre 'exotique et 'endotique,
entre lici et lailleurs » qui serait « le lieu symbolique ou I'imaginaire
touristique s’installe et colore nos pratiques de voyage les plus anodines ».

Elle serait une « aire intermédiaire d’expérience » (Amirou, 2012,
30
p. 281)".

Limaginaire du tourisme ou plus largement du voyage apparait alors
comme la cause nécessaire au dépaysement. Certaines des dimensions de
celui-ci semblent se confondre avec le premier, car il peut étre appréhendé
comme « une situation expérimentale » (Rosental, 1990, p. 1403)
« créatrice pour I'individu d’un différentiel spatial » (ibid.).

La mobilité¢ produit (et est le produit d’) une situation de non-
coincidence, de disjonction d’abord et par définition entre deux espaces,
qui provoque par ricochet une dynamique, voire éventuellement une
tension, entre différentes dimensions constitutives d’un individu. Cet état
constitue le dépaysement : « La mise a distance entre lieu du quotidien et
lieu touristique est donc la condition de 'attrait quexerce celui-ci ; elle
assure le différentiel spatial nécessaire au dépaysement, lequel est une des

29 . . . . . .
Notons que pour ce chercheur « imaginaire » et « symbolique » se différencient.

Le second serait : « 'ensemble des moyens par lesquels des réalités idéelles revétent
des formes et des matiéres qui les rendent communicables et leur permettent d’agir
non seulement sur les rapports déja existants entre les individus et les groupes qui
composent une société mais aussi les rendent susceptibles de produire entre eux de
nouveaux rapports. Le domaine du symbolique est donc fait de la multitude des
moyens par lesquels des réalités & l'origine idéelles et imaginaires s'incorporent
dans un support d’existence sensibles qui les rendent visibles et communicables »
(Godelier, 2006, p. 591).

Notons que R. Amirou n'érablit pas de distinction entre « imaginaire » et
« symbolique » & la maniére tranchée de M. Godelier.

30
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modalités de la recréation que tout le monde a pu éprouver » (Knafou,

2012, p. 16).

Mais nous posons que si le dépaysement peut étre « donné », il peut
étre aussi recherché sous l'effet d’'un travail de I'imaginaire. Envisagé
comme processus et non pas seulement comme résultat, le dépaysement
en train de se faire oblige a arréter son regard sur 'environnement dans
lequel on se trouve, a faire naitre une prise de conscience et a tenter de
mettre des mots sur ce qui est observé, vécu, ressenti en 'opposant a ce
qui est de 'ordre du connu avec d’autres, pour d’autres.

3.2.2.2 Levoyage comme herméneutique et comme formation de soi

Antérieure ou postérieure a I'expérience de dépaysement, suivant les
individus, I'expérience du voyage peut se complexifier au-dela du simple
déplacement géographique ou touristique :

— acquérant des dimensions symboliques : « La signification mythique
du voyage symboliserait I'interdit, la transgression, la révolte face a
un ordre établi. Le symbolisme du voyage répondrait dans I'absolu
a une quéte de la vérité : boire a la source de la connaissance et se
laver des scories de I'illusion humaine et des apories de I'existence
humaine » (Fernandez, 2001, p. 2).

— devenant un temps initiatique (Fernandez, 2001, p. 3 ; Jimenez,
2010, pp. 8-10), un temps de passage (Christin, 2000, p. 120 sq. ;
Amirou, 2000c, p. 70).

Dans cette perspective, la forme de 'expérience devient soit un
moment de (re)centration sur soi, ou la présence de l'autre n'est pas
souhaitée (Amirou, 2008), soit au contraire un moment permettant de
se trouver soi a la rencontre de l'autre. Dans le cas ot 'individu prime
(Christin, 2000 ; Michel, 2004 ; Fernandez, 2002), « une nouvelle
réalité se fait jour en fonction d’une émotion et d’un ressenti personnel »
(Fernandez, 2002, p. 82)*'. Les titres des chapitres et des sous-parties
proposées par ce chercheur apparaissent éclairants ; ils mettent en relief
la dimension personnelle du voyage mais aussi ses traits d’intensité
moyenne, sauf pour le dernier d’entre eux, qui suggere le basculement
dans une autre dimension expérientielle : « toucher, sentir, voir, écouter,

goliter » (p. 84 sq.) ; « bricoler le quotidien » (p. 99 sq.) qui souvre
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Le contraire est tout aussi bien possible... Cf. Urbain (2008, pp. 348-386).
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sur « apprivoiser la réalité » (pp. 99-101) ; « de linitiation » (p. 157) ;
« rupture et quéte de soi » (p. 165), etc.

Cette perspective rappelle que le voyage est aussi formation pour
soi et de soi (Christin, 2000). Son expérience s'apparente donc & une
« herméneutique de soi » (Amirou, 2000c, p. 67). Cette dimension
apparait trés exploitée dans la recherche littéraire, surtout lorsqu’elle se
focalise sur le XIX® siécle (Gannier, 2001 ; Berty, 2001).

Les déplacements actuels vers un ailleurs « lointain », méme pour
agrément, laisse entrapercevoir la forme d’une nouvelle Bildung (Moretti,
(sans date), p. 18 ; Cicchelli, 2008, p. 140 sqq.). Sur ce point, la notion
de « voyage » rejoint le champ du biographique via 'emprunt a la notion
de Bildung (Delory-Momberger, 2004b, 2009a). Cette derniere se trouve
relativement peu sollicitée par la DLC :

Bildung peut en effet se traduire par culture, mais désigne surtout un
processus de formation culturelle de la personne par la pratique, I'expérience
de la culture par la rencontre, le dialogue. Il s'agit, selon le modeéle promu pas
l'idéalisme allemand, de la formation culturelle par I'expérience de I'altérité,
I'ouverture au monde qui dans un mouvement dialectique amene le sujet a
atteindre 'universel (I'Esprit) pour se découvrir dans le mouvement inverse

de retour sur soi. (Anquetil, 2006, pp. 15-16)

3.2.2.3 Un moment pour les apprentissages et pour l'accumulation
de ressources

Les possibilités d’apprentissage trouvent directement leur source dans
« le voyage » méme. Les notations se rapportant aux visites touristiques
sont reconnues comme partie intégrante du séjour par les étudiants en
situation de mobilité (Papatsiba, 2003, pp. 86-87) ou exploitées par
Iinstitution (Gohard-Radenkovic et Kohler-Bally, 2005, pp. 256-257 ;
Anquetil, 2006, pp. 254-255 ; Gerber 2012, pp. 326-327). En général, le
voyage vaut mieux que le tourisme (Urbain, [1991] 2002 ; Boyer, 1999).
Ainsi, le premier des cinq niveaux et sept items de catégorisation des
séjours de mobilité proposée par Lilli Engle et John Engle est dénommé
«study tour », soit une version améliorée du séjour touristique : « For many
students, such tours constitute a first international exposure or, for those
previously traveled, an experience of greater intellectual and aesthetic
density than that offered by simple tourism » (Engle et Engle, 2003,
pp- 10-11). Dans un premier temps, la dimension « apprentissages »
d’un tel séjour semble atténuée au profit de la découverte. Toutefois, ces
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chercheurs écartent ensuite la dimension viatique des séjours, peut-étre
parce que le voyage du XXI® si¢cle, malgré les apparences, n'est pas un
temps de récréation : il est aussi un temps pour « accomplir son devoir de
vacances “culturelles” » (Amirou, 2000a, p. 139).

Concretement, que sont ces apprentissages ?

Un peu paradoxalement au premier abord, le fait linguistique dans
Pexpérience de mobilité, le fait linguistique comme expérience de la mobilité,
le fait linguistique comme événement dans lexpérience de mobilité,
apparaissent assez peu documentés. Autant le « choc culturel » est théorisé,
reconnu dans des expériences ou remis en question, autant il ne semble
pas exister de « choc linguistique » qui se déploierait sur un continuum
similaire au choc culturel. La raison en vient de ce que le fait linguistique
« brut » n’a pas d’existence propre dans le champ de la DLC : « Apprendre
une langue, n'est-ce pas aussi en apprendre sa culture et ses codifications ? »
(Kohler-Bally, 2001, p. 48). Le fait linguistique est obligatoirement couplé
a une interprétation socio-culturelle de sa production et de son usage en
situation d’interaction, et lui est quasiment subordonné (cf. par exemple
Gohard-Radenkovic, 2004). Cette subordination parait renforcée dans un
contexte mobilitaire, et ce d’autant plus que le séjour est court : « Le signe
distinctif de I'expérience a Iétranger est la discontinuité socio-culturelle a
laquelle s'ajoute une discontinuité linguistique » (Thamin, 2007, p. 75).

A la maniére des pieces d’'un puzzle qu'on assemblerait, il est toutefois
possible de reconnaitre quelques formes moyennes qui nous semblent
significatives dans une série de travaux tres divers. Chacune souligne un
axe possible de réflexion a approfondir dans un contexte d’expérience de
mobilité académique internationale. Leur point commun est de partir
du postulat que les apprentissages linguistiques se déroulent dans une
situation exolingue, C’est-a-dire que, dans le cadre de cette derniére, sont
mis en présence, dans ou en dehors de la classe, des locuteurs, dont les
échanges se caractérisent par une asymétrie fondamentale : d’'un c6té, un
« apprenant » cherchant & améliorer ses compétences dans une langue
e’tmngére32, de lautre un locuteur, enseignant ou non, pensé comme
«expert », car « natif » de cette langue. A ceci s'ajoute le fait que la pratique

32 > . .
Il n'est cependant pas impossible que le statut de cet apprenant change le temps

d’un exercice et quil devienne un apprenant-expert : Mathis, N. (2012). « Quand
deux apprenantes font appel au chinois en classe de FLE : intercompréhension,
plurilinguisme et construction identitaire en atelier d’écriture pluriclle », Actes
colloque de didactique des langues, Université Stendhal Grenoble 3, 21-23 juin 2012.
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d’une langue releve aussi d’un imaginaire sur elle et sur ceux qui la parlent
(Meunier, 2010) et qui, lorsqu’ils produisent des « effets de réduction de
la distance » sont qualifiés de « cruciaux pour 'apprentissage » (Castellotti,
Coste et Moore, 2005, p. 107), l'inverse étant tout aussi important. Ces
postures d’apprenants sont déja en elles-mémes des éléments facilitateurs
ou handicapants lors du franchissement des frontieres (Cain, 1994). Il
y aurait « trois profils » d’apprenants adultes face a une langue variant
suivant les situations : « un point de vue descriptif, caractérisant I'objet
langue », « un point de vue d’usager » ou « un point de vue d’apprenant »
(Castellotti, Coste et Moore, 2005 : pp. 110-111). Ce qui caractérise ces
trois points de vue, Cest, au final, le grand degré d’affectivité auquel ils
renvoient.

A coté du fait linguistique qui est pergu comme objectif 3 atteindre,
et par expérience de mobilité encadrée a I'étranger comme occasion
de développement de ressources, via des mises en place de stratégies de
la part de l'individu, se rencontre un second versant de 'ensemble des
apprentissages, celui des faits culturels ou interculturels.

3.2.3 Les formes intenses : ’expérience comme
événement unique

Il convient d’envisager un troisi¢me degré dans les formes d’expérience
de mobilité, qui se caractérise non plus par I'accumulation mais par
une rupture. Cette rupture, cCest 'événement. Dans une situation
d’expérience de mobilité, sa nature est diverse. En nous appuyant sur
la notion d’événement, nous essayons de dégager les différents éléments
dont elle se compose. Au contraire des formes faibles et moyennes, les
formes intenses focalisent sur les relations et les liens existant, se créant
ou se délitant entre soi et les autres. Elles relévent souvent du registre de
I'émotionnel, et quelquefois de celui de la prise de conscience.

Intercompréhension : compétences plurielles, corpus, intégration : <http://ic2012.u-

grenoble3.fr/OpenConf/papers/56.pdf>.
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3.2.3.1 L’événement ou la rupture du quotidien et de l'ordinaire
intriqués
Nous appuyant sur le travail de E Dosse, nous reprendrons le principe

d’une distinction entre « fait/acte » et « événement » telle qu’il la propose
a partir de la réflexion phénoménologique de C. Romano :

Romano distingue deux types d’événements : d’une part les événements
non assignables & un support ontique qulil dénomme « faits intra-
mondains » du type : il pleut, 'éclair, larrivée d’un train en gare...
autant d’événements qui n'arrivent a personne en particulier. D’autre
part, il y a les événements assignables a titre personnel, « dont le sujet
d’assignation est univoquement déterminable ». Il importe alors que
I'événement en question intervienne pour quelqu’un, 'advenant. Cette
distinction fonde une différence de nature entre I’événement et le fait.
Autant le fait renvoie 2 la chose objectivable, autant I'événement au sens
événemential est « toujours adressé, de sorte que celui & qui il advient est
impliqué lui-méme dans ce qui lui arrive ». Il résulte de cette conception
que I'événement ne peut jamais étre pleinement objectivé, car il ne se
préte qu'a une observation partielle et partiale, impliquant celui qui le
comprend dans l'acte méme de la compréhension. [...] [La] réalité de
I'événement est indissociable de son interprétation. (Dosse, 2010, p. 90)

Il y a donc entre un fait « objectivé » et celui qui devient événement,
I'écart d’une observation, d’une implication et d’une interprétation.
Il nous parait alors possible d’envisager la multitude de faits comme
pouvant se confondre avec un quotidien. Or 'événement s’y observe dans
des situations qui en relevent parce que celui-ci n’est rien sans son opposé
dialectique. A. Ciccarelli se demande d’ailleurs s’il n’est pas « plus facile de
définir @ contrario le quotidien en exposant ce qu’il n’est pas » (Ciccarelli,
2004, p. 72). Ce quelque chose qui nest pas le quotidien mais qui ne
peut surgir que de lui (Ciccarelli, 2004, p. 72 ; Boisset, 2006, p. 17 ;
Lalive d’Epinay, 1983b, p. 17), Mireille Prestini-Christophe le compare
a la trace de la pliure d’une feuille en deux (Prestini-Christophe, 20006,
pp- 87-88). 1l est ce qui devient remarquable, « ce qui se produit, avec
une idée d’“effet”, de “suite”, de “résultat” » (Boisset, 20006, p. 17), il est
«I'événement », « ce qui vient rompre le quotidien. Mais il s’agit la d’une
rupture qui procede a partir du quotidien méme, car C’est  I'intérieur du
quotidien que I'événement se produit, il ne le brise pas définitivement, il
le perturbe, le suspend. Lévénement introduit de la dynamique dans le
cadre statique du quotidien, il crée une tension, une torsion » (Ciccarelli,

2004, p. 73).
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La lecture de son surgissement (Alexandre ez al., 2004, p. 11) se fait
en général suivant deux axes : contingence et unicité. Par ailleurs, Alain
Bensa et Eric Fassin insistent sur le fait que « ce n’est pas seulement dans
le rapport au temps qu’avec I'événement les sciences sociales retrouvent
d’abord lexpérience des acteurs : cest I'action elle-méme qui doit
prendre place dans I'analyse (Bazin, 2000) » (Bensa et Fassin, 2002, non
paginé). Et de renchérir : « Laction qui fait advenir I'événement fend
le glacis des routines » (ibid.). Autrement dit, si 'événement peut étre
provoqué par le quotidien lui-méme et « congu comme le résultat tout
au moins partiel d’un travail, cest-a-dire d’'un ensemble de pratiques
consciemment finalisées » (Lalive d’Epinay, 1983b, p. 27), il peut étre
poursuivi, « étre quelque chose d’extérieur vers quoi 'on tend » (ibid.,
p. 27) et non pas seulement redouté comme un « risque » concret (ibid.,
p- 28) ou philosophique (Crespi, 1983) : I'événement est donc synonyme
de dynamique.

Nous pouvons dés lors considérer qu’il se retrouve potentiellement
inscrit dans toutes les facettes d’'une expérience de mobilité académique
internationale.

3.2.3.2 Les conditions de surgissement de ['événement

Intrinséquement, le déplacement & I'étranger sinscrit en faux par
rapport au principe d’'un monde prédonné, celui ou la pratique d’un
individu & un moment A ressemble a la restitution au monde d’'une
disposition ou de plusieurs dispositions incorporées d’'un habitus donné
ou de plusieurs habitus donnés, ce monde oti « [...] il suffit pour cela de
se situer dans “I'activité réelle comme telle”, c’est-a-dire dans le rapport
pratique au monde, cette présence pré-occupée et active au monde par
ou le monde impose sa présence, avec ses urgences, ses choses a faire ou
a dire, ses choses faites pour étre dites, qui commandent directement
les gestes ou les paroles sans jamais se déployer comme un spectacle »
(Bourdieu, 1980, p. 87).

Le changement de centre du syst¢me de coordonnées, le passage de
lici a lailleurs, crée quasi inévitablement une oscillation des pratiques.
Le cours des choses, que P. Bourdieu décrit comme le courant d’un fleuve
tranquille de répétitions de gestes et de paroles, de rites, est rompu : « [les
rites] peuvent n'avoir a proprement parler ni sens ni fonction, sinon
la fonction qu’implique leur existence méme, et le sens objectivement

inscrit dans la logique des gestes ou des paroles que 'on fait ou dit “pour
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dire ou faire quelque chose” (lorsqu’il n’y a “rien d’autre a faire”) ou plus
exactement dans les structures génératives dont ces gestes ou ces mots sont
le produit — ou, cas limite, dans I'espace orienté ot ils saccomplissent »
(ibid., p. 36).

Le déplacement spatial produit ainsi quelquefois un différentiel de
nature cognitive. P. Berger et T. Luckmann estiment que « dans la mesure
ou je me déplace d’'une réalité a l'autre, je ressens la transition comme
une forme de choc. Ce choc doit étre compris comme le résultat du
changement d’attention que la transition implique », car « la réalité de
la vie quotidienne apparait elle-méme objectivée, cest-a-dire constituée
d’un ensemble ordonné d’objets qui ont été désignés comme tels avant
méme que japparaisse sur la scéne » (Berger et Luckmann, 2006,

pp. 72-73).

Le différentiel cognitif s'ouvre sur un différentiel de nature sociale : la
capacité a disposer dans mon « ici et maintenant », mon quotidien, grice
A ce stock social de connaissances d’une « “localisation” des individus dans
la société » et de pouvoir leur administrer un « “traitement” approprié »
(Berger et Luckmann, 2006, p. 99), de comprendre ce qui assure la
position d’un individu dans la société.

Une prise de conscience aigué de ces différentiels permet la venue de
'événement pour un individu au cceur d’une expérience de mobilité.

3.2.3.3 Le voyage comme mise en danger de soi, comme rupture de
liens sociaux

Lapproche phénoménologique de I'expérience viatique voit dans
I'étymologie du terme voyage autant que dans celui d’Erfabrung 'idée
d’une « traversée, ce qui suppose une distance intervallaire et un
franchissement, de soi a soi par lequel seulement nous pouvons accueillir
ce qui nous advient, en nous advenant 4 nous-mémes comme autre »
(Romano, [1998] 1999, p. 195) et celle de « péril » (ibid., p. 196).
Ainsi « I'idée d’expérience comme traversée se sépare mal, au niveau
étymologique et sémantique, de celle de risque. Lexpérience est au
départ, et fondamentalement sans doute une mise en danger » (Munier,

cité par Romano, [1998] 1999, p. 196).

D’autres chercheurs analysent le voyage comme un moment de quéte
qui peut étre double, quéte de soi et/ou quéte d’authenticité :
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Dans I'épreuve voyageuse se joue un désir d’authenticité du vécu. Le
voyageur recherche 'immédiateté conférée par I'exotisme, une présence de
Iespace affirmée par la rupture d’avec cet ordinaire ol 'on ne remarque
plus rien, tant il se donne A travers le filtre des représentations acquises et
du déja-vu. En cela, le voyage se veut expérience authentique d’une réalité
exotique, un contact fondé sur le mouvement physique tout autant que sur
ses retentissements sur la conscience. (Christin, 2000, p. 26)

E. Le Breton décrit aussi le processus de socialisation spécialement
en jeu dans 'expérience de mobilité viatique de jeunes comme double et
fonctionnant a partir d'un moment de rupture. La rupture est a la fois
un renoncement & un processus de socialisation « donné d’avance », donc
une « mise en danger » d’un soi social, et en méme temps par la réalisation
de ce moment de rupture, qui a une fin programmeée d’avance, un temps
de socialisation différent, par des expériences et des rencontres diverses,
des mises a I'épreuve de soi.

Lexpérience de mobilité par le voyage peut se lire a la fois comme
un temps de socialisation par dépouillement et comme un temps de
socialisation par cristallisation autour de principes fondamentaux :

Puisque les logiques de lidentité sont relationnelles, rompre le lien
d’intégration, c’est indissociablement rompre avec soi. Le voyage releve alors
du sacrifice d’une partie, d’'une image de soi-méme et s'accompagne de la
perte, au moins ponctuelle, du confort de 'appartenance et de I'identité bien
établies. S’émanciper des collectifs d’appartenance entraine la privation de
son identité, le temps qu'une autre émerge. Ce type de mobilité est organisé
autour d’une (relative) « mise en risque » de soi, consciente et volontaire. (Le
Breton, 2004, p. 89)

Cette ambivalence existant aussi dans lexpérience de mobilité
académique internationale se retrouve a notre avis dans le choix
fait par Elisabeth Murphy (1993, cité par Thamin, 2007) et repris
par Nathalie Thamin (2007), par exemple, d’attribuer au capital de
mobilité une composante dite « expérience d’adaptation », a savoir
« toute expérience au cours de laquelle le jeune a vécu une transition
entre deux mondes différents et a été contraint a s'adapter 2 un nouvel
environnement : déplacement a I'étranger ou exgérience dans son propre

pays (mobilité interne) » (Thamin, 2007, p. 75)”.

33 . .
Les termes sont souhgnes par nous.
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3.2.3.4 L’événement émotionnel

Le caractere imprévisible de I'événement fait que « [peut-étre] ne
peut-on le caractériser d’emblée que comme ce 2 quoi on ne s'attend pas,
ce qui sur-vient et vient ainsi sur nous par surprise, ce qui nous « tombe
dessus », 'accident au sens propre » (Dosse, citant F. Dastur, dans Dosse,
2010, p. 131)*, autrement dit, il vaut aussi pour sa nature émotionnelle,
qui « n’est pas cet enduit miévre dont on recouvre bien des choses : elle est
une des composantes de I'intelligence, celle qui appréhende ce qui survient
a lintérieur d’'une nébuleuse rationnelle ou les affects tiennent place »
(Farge, 2002, p. 72). E. Dosse reprend cette perspective et considére que
I'événement est « indissociable de sa charge émotive, de ses impacts sur les
corps [...]. Les modes de perception, d’appropriation des événements par
les individus ne renvoient pas seulement  leur intelligibilité mais a leurs
affects, aux multiples sentiments possibles entre la passion, 'effroi ou
lindifférence avec laquelle les acteurs peuvent réagir a ce qui leur arrive »
(Dosse, 2010, p. 135).

Ainsi, il est possible d’affirmer qu'« [un] événement ne peut étre qu'un
événement pour quelqu’un » (Dosse, 2010, p. 91) et par conséquent, en
méme temps, que « [ce] qui est événement pour les uns peut ne pas I'étre
pour les autres » (ibid., p. 173). Lévénement est a priori singulier. Dans
cette perspective, son surgissement dans un contexte d’apprentissage
linguistique en séjour de mobilité est alors relativement courant.

3.2.3.5 Lalangue des autres comme événement d’apprentissage
négatif

Nous établissons un lien entre événement et apprentissages
linguistiques en nous appuyant sur le fait que, quelle que soit I'origine
géographique et culturelle de la cohorte examinée, les chercheurs qui
décrivent les seconds, effectués en situation de mobilité académique,
utilisent tous le lexique relevant de la difhiculté, du choc, de I'épreuve.

Il y a, dans le déroulement de l'apprentissage iz vivo (Gohard-
Radenkovic, 2004, p. 198), un moment initial dans les apprentissages via

34 . , . , .
C. Romano note aussi qu’« [événement] au sens “propre” puisque, étymologiquement,

“événement” vient du latin evenire, qui ne signifie pas seulement “arriver”, “se
produire”, “se réaliser”, “sSaccomplir”, mais également “échoir” alicui, 3 quelqu’un »

(Romano, [1998] 1999, pp. 44-45).
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des interactions réelles avec des natifs en contexte homoglotte qui reléve
de la prise de conscience d’'un décalage et de lacunes :

La découverte du milieu d’accueil ne seffectue pas sans difficultés : découvrir
autre chose que I'image figée et stéréotypée avec laquelle 'apprenant est
arrivé, déconstruire pour reconstruire un monde au moyen de la langue-
cible. Parler la langue dans le pays d’accueil, c’est découvrir qu'il faut intégrer
les registres d’une langue qui n'a plus rien a voir avec la représentation d’'un
apprentissage fondé sur le dictionnaire et les régles fixes d’'une grammaire
acceptable [...]. Tous ces aspects de la nouvelle réalité dans laquelle I'étudiant
mobile va se trouver immergé, participent au sentiment de sa déstabilisation.
(Kohler-Bally, 2001, p. 50)

Au mieux, la rencontre avec cette réalité oblige a des stratégies de
réassurance, au pire elle peut se transformer en sentiment d’insuffisance
personnelle :

La difficulté de communiquer en francais avec le co-locuteur provoque une
réaction perceptuelle d’étonnement. Donc, I'attitude métacognitive exprimée
est tres affective et traduit l'incompétence d’action située dans le contexte de
la communication en francais. [...] dans ces situations, la prise de position
est tres subjective et les émotions exprimées sont pour la plupart négatives.
Or, ce qui varie, Cest la prise de position face & I'incapacité actionnelle. Pour
certains, cest une difficulté surmontable [...]. Pour d’autres, 'expérience
suscite une émotion difficile & gérer. Plusieurs scripteurs évoquent le stress,
la « timidité » ou méme la « peur » [...]. Face A cette prise de position
émotionnelle, les apprenants sont obligés de trouver des stratégies et des
moyens langagiers pour sen sortir dans les situations de communication
en francais et également ils sont tenus de gérer leurs émotions. (Johansson,

2010, p. 41)

Dans 'apprentissage linguistique en contexte mobilitaire, c’est aussi
la prise de conscience que I'interlocuteur existe aussi sous la figure de
« Paltérité de I'autre », de sa diversité dans les interactions au quotidien,
de sa versatilité dans ’humeur, de sa non-coincidence avec un schéma
pré-pensé. Tous ces aspects provoquent quelquefois des malaises comme
le relate 'exemple suivant qui a trait & la perception des Parisiens par des
Brésiliens en situation d’expérience de mobilité :

[...] dans la majorité des cas, le décalage entre la connaissance livresque ou le
francais soutenu qu’ils ont étudié au Brésil et le francais usuel, provoque un
choc linguistique. La difficulté & comprendre et 4 se faire comprendre, par
les commergants, les guichetiers, les garcons de café est trés déstabilisante.
Limpatience de ces interlocuteurs pressés qui font répéter et témoignent
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d’une certaine agressivité est source de souffrance. Avec les Parisiens, les
relations sont dures. La réaction premitre de défiance, voire d’hostilité
face a celui qulils identifient par son accent comme étranger, va changer
avec le dévoilement de la nationalité : les Brésiliens jouissent d’'une image
positive entretenue par les stéréotypes associés au football, 3 Copacabana, au
Carnaval, a la samba, etc. Le manque de cordialité ou méme de civilité dans
les rapports entre les Francais, surprend les arrivants et les choquent parfois.
La réalité ne correspond pas a la vision romantique ou « glamour » de la
France et des Frangais. (Mufioz, 2010, pp. 53-54)

3.2.3.6 Lalangue des autres comme événement d’apprentissage
positif

Cette période de turbulences se calmant, 'étudiant peut accéder a une
nouvelle image de lui, 2 un nouveau profil de lui en tant que locuteur
plurilingue : « Létudiant en séjour d’études a I'étranger découvre sa triple
identité linguistique : “locuteur natif de sa langue d’origine, apprenant de
la langue d’accueil et bilingue” » (Kohler-Bally, 2001, p. 50). Ce passage
et cette mobilité dans la représentation de soi parlant sont facilités par les
échanges avec « des pairs », d’autres étudiants en situations d’apprentissages
linguistiques mobilitaires (« formelles ou informelles » (ibid., p. 81)) : « Cette
égalité de statut devant la langue seconde va participer au développement de
stratégies de collaboration entre les interlocuteurs ; ces stratégies se mettent
ainsi en place a l'intérieur de ce qui apparait comme un nouveau réseau
d’amitiés par le partage d’'une expérience et d’'une langue communes » (ibid.,
p. 81).

Dans ce cas de figure analysé par P Kohler-Bally, lexpérience
d’apprentissage linguistique sert a deux choses : d’une part, elle s'inscrit
intimement dans le vécu biographique, d’autre part elle favorise un processus
de socialisation dans la mobilité, méme si celle-ci se fait a 'intérieur d’une
communauté limitée en nombre.

3.2.3.7 Le surgissement de sentiments d’appartenances identitaires
collectives

Une situation de mobilité peut déstabiliser un individu en le détachant

pour une période plus ou moins longue de 'environnement ou il a ses
3 » A

marques : « La migration™ entraine le relichement ou la rupture de

35 . . , . ez e .
Le terme est 3 prendre ici comme un équivalent de mobilité internationale dans

quelque cas que ce soit : volontaire ou non.
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certains liens sociaux affectifs et professionnels et la perte de repéres
géographiques, sociaux, culturels » (Guilbert, 2005, p. 6).

Il semblerait alors que le travail d’identification se manifeste d’autant
plus fortement que I'environnement dans lequel se meut un individu
lui parait instable. Ce processus serait conscientisé™, et il est analysé
comme relevant de la notion d’« appartenance », terme qui « est
régulierement employé comme un substitut synonyme de celui d’identité,
consciemment ou non, par de nombreux auteurs lorsqu’il sagit d’identité
collective [...] » (Ferréol et Jucquois, 2003, p. 19).

Lintroduction de cette notion déplace automatiquement le
niveau de discussion dans le champ des sentiments, de la dimension
affective” : I'appartenance est assimilée 4 un processus « [impliquant]
une identification personnelle par référence au groupe (identité sociale),
des attaches affectives, I'adoption de ses valeurs, de ses normes, de ses
habitudes, le sentiment de solidarité avec ceux qui en font partie, leur
considération sympathique » (Mucchielli, 1980, p. 99, cité par Guilbert,
2005, p. 6)*.

Labsence de repéres serait compensée par 'activation d’un sentiment
d’appartenance a un groupe, a une nation. C’est en rapport avec ce
genre de contexte que I'affirmation suivante de J.-C. Kaufmann doit étre
comprise : « Lidentité est ce qui ferme le sens, et crée les conditions
de laction » (Kaufmann, 2006, p. 586). Ainsi, le processus identitaire

36 A PO . . e . ;.
« A 'la limite la culture peut aller sans conscience identitaire, tandis que les stratégies

identitaires peuvent manipuler et méme modifier une culture qui n'aura alors plus
grand-chose en commun avec ce qu'elle était auparavant. La culture reléve en partie
de processus inconscients. Lidentité, elle renvoie & une norme d’appartenance,
nécessairement consciente, car fondée sur des oppositions symboliques » (Cuche,
[1996] 2004, p. 82) (souligné par nous).

La description qui suit rejoint sur le fond d’autres manieres d’appréhender les
définitions identitaires en sociologie qui privilégient aussi le sentiment comme mesure
du phénomene identitaire : « Sur le plan sociologique, l'identité d’'un individu ou
d’un groupe est constituée par I'ensemble des caractéristiques et représentations qui
font que cet individu ou ce groupe se percoit en tant qu'entité spécifique et qu’il
est percu comme tel par les autres » (Alpe ez al., 2007, p. 147). Dans la perspective
décrite ici, Cest le sentiment (« se percevoir ») de la possession d’une singularité qui
fonde la capacité d’un individu ou d’un groupe a parler comme si cette image de soi,
pas forcément « construite sur du vent », valait comme réalité et comme vérité absolue
et intemporelle (C’est nous qui soulignons).

37

38 L
Souligné par nous.
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renverrait bien a une dynamique, celle-ci « [n’existant] que par le sentiment
que 'on en a » ou bien comme « expérience vécue par I'individu » (Ferréol
et Jucquois, [2003] 2004, p. 19). L. Guilbert propose méme de « définir
le sentiment d’appartenance comme ['émotion de se considérer comme
partie intégrante d’une famille, d’un groupe ou d’un réseau » (Guilbert,

2005, pp. 6-7).

Par ailleurs, les différentiels dont il a été question précédemment peuvent
provoquer des prises de conscience, des moments de réflexivité intenses
mais il n’en reste pas moins qu'« une réflexivité totale et permanente est
strictement impossible » sous peine de voir « la vie [devenir] un enfer
d’interrogations sans fin ruinant la capacité d’agir » (Kaufmann, 2006,
p- 586 ; cf. aussi Kaufmann, 2004, p. 173 sqq.). Un je a besoin de stabilité,
de « fermeture ». Ego n’étant pas toujours un héros, « plus les questions se
multiplient, et plus il [lui] faut au contraire se blottir dans [ses] évidences
personnelles » (Kaufmann, 2006, p. 586), faire preuve de « stratégie »
(Camilleri, [1990] 2002).

Or les appartenances identitaires collectives ressenties par un individu « [se
vivent] comme un élargissement de soi, avec tous les aspects revigorants d'un
tel surcroit d’étre » (Kaufmann, 2004, p. 148). Elles permettent « de remplir
son réservoir d’énergie » (ibid., p. 123) et les « identifications collectives
fonctionnent alors [...] exactement comme des ressources [...] fournissant
ala fois a 'individu des références éthiques et cognitives, 'énergie de I'action
et 'estime de soi » (ibid., p. 148). De par leur nature « collective », du fait
du sentiment d’étre partagées, ces « ressources » ne seraient-elles pas alors
comme des objets sur lesquels il serait plus facile de sappuyer, de se replier
afin de ressentir tranquillité d’esprit, légereté a étre au monde mais aussi
sentiment d’une autorité, d’'une légitimité intrinséque et naturelle, in fine
sentiment de leur validité et de leur valeur ?

3.2.3.8 La désignation de groupes « nationaux-culturels » : « nous »
et «eux»

e . 39

Tant qu'un individu ne franchit pas les frontieres™ de son pays
de socialisation primaire (Berger et Luckmann, 2006) ou qu’il ne
se trouve pas en présence d'un autre socialisé par des instances

39 - . e NA
Par « passage de la fronti¢re », nous entendons un acte physique codifié. Méme si le

passage de la frontiere elle-méme peut étre vécu comme déstabilisant et marquer un
individu, il ne s’agit pas obligatoirement d’une fronti¢re entre deux Etats. La frontiére
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différentes™, la conscience de la catégorie par laquelle il est désigné ou se
désigne reste faible. Mais le différentiel spatial ameéne a se situer, cest-a-
dire a positionner I'image de soi et de son corps dans et par rapport a un
espace géographique, historique, réel ou imaginaire (Lévi-Strauss, [1977]
1985). Un individu se sent plus ceci ou cela suivant 'environnement ot il
se trouve. Ce phénomene influe sur sa maniere de se désigner, ’est-a-dire
de sattribuer via une formule, aux dimensions spatiales évidentes, une
appartenance identitaire collective. En effet, lorsqu’il vit 'expérience du
différentiel spatial®!, les traits de son identité personnelle ne se trouvent
pas modifiés (en tout cas pas dans le moment du passage de la frontiére
par exemple), alors que, par cette méme action, son identité nationale lui
est, soit révélée, soit rendue nécessaire et semble alors constituer une partie
de lui-méme : « Un sujet peut se percevoir - comme “homme” dans un
débat portant sur le taux de féminisation dans les carriéres universitaires,
comme “linguiste” dans une équipe de recherche interdisciplinaire,
comme “Belge” des qu'il se rend en France, et comme “Eurog)éen” lorsqu’il
traverse I’Atlantique »(Blanchet et Francard, 2004, p. 156)4 .

Ce processus fonctionne dans le sens d’une identification pour soi
et aussi pour autrui. Il convient d’insister sur la capacité de I'individu
non pas seulement a catégoriser et a classer — « classeurs classés selon
leurs classements » (Bourdieu, 1979) — mais aussi 3 nommer et 2 se
nommer. Le nom porté (« désignateur rigide » (d’apres 'hypothese de
S. Kripke (1980)) et qui apparait comme marqueur de différences d’avec
tous les autres individus ou d’avec certains seulement dans le cas d’une
désignation collective, n'appartient qua lui, qua eux™. Prédicat des
prédicats, signe de singularité totale : « Et tandis que le nom est pour

peut trés bien étre congue & un niveau spatial inférieur, résulter de formations

géomorphologiques, s'inscrire dans le social, etc.

40 . . A . el
Les rencontres sportives, par exemple, jouent un réle similaire.

“" Le différentiel spatial est autant géopolitique (la frontiere, la douane, le bureau
d’immigration...) que géophysique (climat, relief, paysages...) : le premier est

accompagné du second.

P o e .
Souligné par nous. On notera une nouvelle fois I'insistance sur le ressenti.

Le principe du role de I'autre socialisé dans des instances différentes comme révélateur

de sa propre identité nationale apparait clairement en filigrane et est présenté comme
une évidence. On imagine plus difficilement, en effet, une inversion des termes de
I'exemple et affirmation qu'un individu peut se percevoir comme homme ou Belge

lorsqu’il traverse I’Atlantique, linguiste et Européen en France...

44 S . i
Il y a bien stir de multiples maniéres de « nommer ».
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lindividu le symbole patent de son unicité et lui fournit la réponse a la
question de savoir qui il est a ses propres yeux et pour soi tout seul, il sert
en méme temps de carte de visite ; il montre en méme temps qui I'on est
aux yeux des autres » (Elias, [1939-1987] 1987, p. 241). Cette remarque
de N. Elias porte a priori sur le couple « prénom + nom de famille », mais
sa validité s'applique aussi, nous semble-t-il, aux désignations collectives
qu’elles soient nationales, régionales, professionnelles ou autres.

Dans les moments vécus de mobilité internationale académique,
I'autodésignation, la désignation des autres sappuient essentiellement sur
Pidentification « nationale-culturelle »* 4 la fois parce qu'une « identité
nationale » est « donnée » de fait 4 la naissance et aussi parce qu’il parait
difficile de perdre de vue le fait que tout individu souhaitant sautodésigner
cherchera d’abord la formule la plus & méme d’étre comprise de son
interlocuteur™

Pris dans un mouvement contradictoire, tournant autour de 'axe de
Pouverture et de la réflexivité et, en méme temps, autour de celui de la
fermeture de soi et de son unicité, de la « totalité qui fait sens », I'individu
en situation de mobilité a toujours la possibilité, voire la tentation de faire
fonctionner la premiére hélice, celle dont le mouvement amene un travail
sur la définition de soi, en le recentrant sur son unicité, tentant de I'y
enfermer. Il se renvoie alors aux éléments d’une identification collective,
celle qui « participe [...] & installer les structures de sa propre reproduction
(la dynamique de confirmation réciproque, mais aussi des supports plus
institutionnels), piégeant alors I'individu quand il souhaiterait alors

is . T e
Fred Dervin (2008a) propose une analyse de quatre sortes d’« identités » : « 'identité

personnelle, collective, nationale et culturelle » (p. 40) mais la distinction entre les
deux derniéres ne nous parait pas pertinente dans une perspective mobilitaire. Si
Pidentité nationale est conférée par un Etat 4 un citoyen, elle sappuie toujours, dans
les discours quotidiens, sur des éléments « culturels », tirés de la « Culture » ou de
la « culture », qui peuvent étre attribués ou revendiqués par tout un chacun et pas
seulement par une autorité supérieure. C'est cette liaison qui se présente comme
une intrication indéfectible mais n'en est pas moins une construction du social que
nous examinons ici. Dans un de ses plus récents articles (2014), E. Dervin parle de
nationalisme méthodologique, regrette I'assimilation de la nation 4 la culture mais ne

franchit pas le pas d’une appellation unique et intégrée.

6 G "y g
Ainsi, pendant le s¢jour de mobilité en France, il existe peu de chances pour que

les étudiants, sur qui nous portons notre attention, se disent du « Kansai », réalité
géographico-administrative et identitaire japonaise inconnue dans 'Hexagone ou
bien qu’ils se disent de « Fudai » ou d’« Ichidai », abréviations construites & partir des
noms en japonais des universités dont ils dépendent.
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devenir plus autonome » (Kaufmann, 2004, p. 148). Cet aspect est
désigné par Fred Dervin s’appuyant sur la pensée de Z. Bauman comme
une « solidification » identitaire (Dervin, 2008b ; Dervin et Johansson,
2011, Dervin, 2014).

Avant, pendant ou apres 'expérience de mobilité, est-ce un « je »
qui parle ? Est-ce un « nous » qui sexprime ? Pour Rachid Amirou
(2000a), Cest au coeur méme du tourisme de groupe poursuivant une
« quéte “d’authenticité” » que peut se lire « un désir d’appartenir a un
“Nous” » (p. 30). Il peut étre explicite ou non : « nous » peut-étre suivi
du nom des habitants d’un pays (Dervin, 2008a, 2011a). Quand « nous »
disparait, 'ethnonyme peut renvoyer 4 une désignation distanciée ou a
une stigmatisation : on entre alors dans I'aire des « eux ».

3.2.3.9 Les apprentissages « culturels » et « interculturels » comme
événement d’appartenance nationale-culturelle

Le surgissement du sentiment d’appartenance ou bien le phénomene
d’identification nationale-culturelle dans lexpérience de mobilité
académique internationale trouvent a s'exprimer dans le domaine des
apprentissages « culturels » et « interculturels » sous forme de stéréotypes,
une forme d’« hypergénéralisation » (De Carlo, 1998, p. 85), cest-a-dire
de « raccourcis cognitifs », de « schemes perceptifs » ou de « théories
implicites de la personnalité, relativement rigides, que partagent les
individus appartenant a une entité donnée a propos de I'ensemble des
attributs ou des membres d’un autre groupe et du sien propre » (Ferréol
et Jucquois, 2004, p. 330), ou sous forme de représentations sociales,
Cest-a-dire des « produits et [...] processus caractérisant la pensée de sens
commun, forme de pensée pratique, socialement élaborée, marquée par
un style et une logique propres, et partagée par les membres d'un méme
ensemble social ou culturel » (Mesure et Savidan, 20006, p. 988).

Dans une situation de contact catégorisée comme interculturelle au
sein d’une expérience académique de mobilité, qui ne serait pas une
mascarade (Dervin, 2007b), les protagonistes impliqués se trouvent
a la fois travaillés de l'intérieur par des mouvements contradictoires
d’ouverture et de fermeture, de déploiement de I'ego et de recherche de
I'unicité en méme temps que la situation et la présence de l'autre, qui
vit peut-étre la méme chose de son cdté (aspect d’ailleurs trop souvent
négligé du fait de la mise en exergue d’une atemporalité du contact).
Ces mouvements de processus identitaires sont intégrés comme ferments
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dynamiques ou de cloture mais n‘ont pas forcément la méme intensité
pour tout le monde. Toutefois, il existe le plus souvent une absence de
prise de conscience de la mouvance des caractéres identificatoires au
niveau du groupe, due, semble-t-il, a effet de masse du groupe lui-méme
qui se vit dans des cadres sociaux, dans des cadres de socialisation, qui
orientent les représentations et les actions des individus qui en sont issus
et qui alimentent leur pérennité :

Sil'identité est bien une construction sociale et non un donné, si elle releve
de la représentation, elle n'est pas pour autant une illusion qui dépendrait
de la pure subjectivité des agents sociaux. La construction de I'identité se
fait & 'intérieur des cadres sociaux qui déterminent la position des agents
et par |2 méme orientent leurs représentations et leurs choix. Par ailleurs, la
construction identitaire n’est pas une illusion car elle est dotée d’une efficacité

sociale, elle produit des effets sociaux réels. (Cuche, [1996] 2004, p. 85)

Les expériences mobilitaires ou les rencontres avec un autre socialisé
dans un systtme différent loin de garantir un élargissement cognitif,
sensible, affectif de 'individu qui expérimente peuvent provoquer, au
contraire, des résurgences identitaires substantialistes a travers 'usage du
stéréotype’ . Il peut y avoir des blocages dus 4 une non-prise de conscience
de la nature mouvante et de I'individu et de I'identité/altérité, facettes
de sa représentation dans le monde social, mais aussi une hypertrophie
du phénomene, en particulier a travers la célébration du métissage. Ce
concept devient quelquefois un moyen détourné pour vanter I'existence
de cultures pures alors qu'aucune culture, quelle qu’elle soit, ne présente
jamais de forme dégagée d’emprunts a4 d’autres groupes, ni ne se présente
jamais sous une forme dégagée d’emprunts a d’autres groupes, souvent
réciproques (Laplantine et Nouss, 2008)".

a7 . N . o
Cette attitude ne reléverait pas seulement de I'expérience du « néophyte » en situation

de déplacement mobilitaire mais aussi de celle de chercheurs ou de praticiens a priori
rompus a 'exercice (Dervin, 2009a, pp. 165-166) : « Bref, il convient de se débarrasser
de cette croyance que lorsque les gens savent, ils se comportent différemment. Non,
ils ne changent pas nécessairement ; ils peuvent continuer a se comporter comme
avant » (Laplantine, 2007, p. 14). Cette mise en garde est reprise par D. Cuche qui
insiste sur le fait que « les individus appartiennent a des groupes sociaux, groupes
de sexe, d’age, de statut, etc. Ils n'existent jamais et nulle part de fagon totalement

autonomes » (Cuche, [1996] 2004, p. 56).

La méme idée est a 'ceuvre dans le travail de Bastide, R. ([1970] 2001). Le proche et
le lointain. Paris : UHarmattan.

48
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La question de la gestion du doublet identité/altérité n’est ainsi jamais
jouée d’avance. Il n’est pas certain non plus que I'institution universitaire
se saisisse de cette question (a contrario, Anquetil, 2006, 2012 ; Gerber et
Gohard-Radenkovic, 2011 ; Gerber, 2012 ; Gohard-Radenkovic, 2009¢).

3.2.3.10 Lexpérience de mobilité académique internationale
comme événement biographique

Les conséquences de cette observation de la réalité d’'une expérience
de mobilité académique en événements multiples sous l'intervention
d’un interprétant (d’un « advenant » chez C. Romano) sont nombreuses.
D’abord, il apparait que 'événement « se mesure » suivant certains criteres
(Dosse, 2010, p. 135 sq.), Nous rappelons ici des catégories de mesure
pensées d’abord pour I'événement en histoire puis pour le domaine du
biographique (Prestini-Christophe, 2006) :

Dans les sciences humaines, I'événement peut étre reconnu comme notion
scientifique, s'il répond A certaines caractéristiques définies notamment par
Winock [...] concernant I'événement historique :

1) intensité,
2) imprévisibilité,
3) retentissement,

4) conséquence. (Prestini-Christophe, 2006, p. 86)%

Ces catégories nous paraissent pertinentes et potentiellement aptes a
servir dans le champ de la mobilité académique internationale.

Chez C. Romano, I'événement fonctionne aussi sur un découpage en
quatre éléments ou « traits » :

Les quatre traits phénoménologiques de I'événement : 1) son assignation
univoque qui fait qu'en tout événement, je suis en jeu moi-méme en mon
ipséité ; 2) son caractére instaurateur-de-monde pour I'advenant ; 3) son
an-archie constitutive selon laquelle, inexplicable, il fait néanmoins sens dans

4 - bt At . ' .
Ces quatre caractéristiques ont été dégagées par Michel Winock au lendemain des

attentats du 11 septembre 2001. L'écart entre la position de historien, du spécialiste
du biographique et le phénoménologue tient surtout a ce dernier trait puisque
C. Romano dénie la possibilit¢ « d’une datation de I'événement au sens strict ».
« Quand I'événement, en effet sest-il produit ? », se demande-t-il, non pas que
événement ne se produirait pas mais plutdt « qu’il ne survient jamais qu'en marge
de son effectuation [...] comme reconfiguration du monde » (sous-entendu ici de

I'advenant) (Romano, [1998] 1999, p. 65).
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aventure humaine ; 4) 'impossibilité de toute datation, d’apres laquelle il ne
survient pas dans le temps, mais ouvre le temps ou le temporalise. (Romano,

[1998] 1999, p. 69)

Il semble exister alors une palette de surgissements qui peuvent
étre qualifiés d’événements biographiques. Pourtant, tout fait (tout
acte) n'en devient pas automatiquement un du seul fait qu'un individu
laurait discerné dans le flux de 'ordinaire. Des événements peuvent étre
anticipés, programmés et posséder peu de signification pour un individu.
Au contraire, d’autres marquent fortement parce qu’ils le bousculent
dans ses reperes, ses roles, ses statuts, ses certitudes quotidiens :

Certains événements de la vie sont prévus, institués, d’autres sont plus
inattendus et encore moins désirés. D’autres types d’événements viennent
complétement transformer la vie des personnes et le récit quelles en font
[...]. Pourtant, ces ruptures, mises en scéne dans les récits biographiques,
vont au-deld des dynamiques personnelles. Si les événements marquent et
structurent les parcours des personnes, ils sont aussi la résultante de processus
sociaux et constituent des moments de recomposition, de redéfinition, tant
de soi que des rapports sociaux dans lesquels ils s’ins¢rent. Ils interrogent ce
qui allait de soi, ce qui était jusqu'a présent significatif pour les personnes,
pour la société. [...] Les parcours ont alors été considérés d’un point de
vue moins balistique que processuel, et la continuité est devenue moins

inéluctable. (Bessin, 2009, pp. 17-18)

Nous pensons que 'expérience de mobilité académique internationale
ne devient événement biographique que si, sur la durée totale du séjour,
et par concentration de tous les autres événements dont il a été question
précédemment, les conditions d’authentification par des mesures sont
remplies et que lindividu traduit 'ensemble en termes de rupture
d’avec un environnement antérieur. Alors, il se trouve 2 un moment
charniére de son existence délimitant un avant et un apres : « Le terme de
“bifurcation” est apparu pour désigner des configurations dans lesquelles
des événements contingents, des perturbations légeres peuvent étre la
source de réorientations importantes dans les trajectoires individuelles »

(Bessin, 2009, pp. 17-18).

Ceci entraine une autre caractéristique : celui qui vit 'événement,
spectateur ou acteur, possede le privilege de le nommer. L'événement
émerge aussi de cet acte de dénomination, personnelle ou partagée : « Les
événements ne sont décelables qu'a partir de leurs traces, discursives ou
non. Sans réduire le réel historique a sa dimension langagiere, la fixation
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de I'événement, sa cristallisation s'effectue a partir de sa nomination »

(Dosse, 2010, p. 173).

3.2.3.11 L’expérience comme événement narratif

Christian Lalive d’Epinay observant la vie quotidienne d’un point de
vue sociologique et anthropologique remarque qu'elle « a un caractére
d’évidence pour le sens commun », et de citer 'exemple de « racontez-moi
votre journée d’hier »”* comme étant « un donné que 'on peut raconter ».
D’aprés un travail sur des récits de vie quotidienne (Lalive d’Epinay,
1983Db, p. 17) de personnes 4gées, il constate que ceux-ci « [s'organisent]
selon un modele : un « point d’accrochage », une « présentation de rituels »,
une « irruption de I'événement », des cadres pour le développement de
I'histoire qui s'élargissent progressivement allant de la journée a la vie,
une « cloture du récit » (ibid., p. 17). 1l estime que le quotidien mis en
récit révele « la dialectique de 'individu et de son environnement » (ibid.,
p. 19).

Nous pensons que le canevas narratif qu'il dégage ici doit étre
examiné avec intérét dans le cas d’une situation de mobilité académique
internationale, méme s’il penche pour le fait que le quotidien aussi
bien que I'événement peuvent engendrer du récit alors que, dans le
cadre plus strict d’une étude sur « la problématique de I'imbrication des
projets d’études et des projets d’'immigration comme tendance récente et
croissante dans les phénomenes migratoires internationaux » (Guilbert
et Prévost, 2009, p. 1), Lucille Guilbert et Claudia Prévost estiment que
tout commence avec I'événement’" :

Le récit de vie est un récit et il n'est pas inutile de rappeler la définition
minimale de la structure générale du récit. Le récit est la « représentation
d’un événement », quelque chose sest produit ; « un événement est une
transformation, un passage d’un état S A un érat S’ » ; I'événement nest
pas un récit, il le devient lorsqu’il est raconté, mis en scéne, par quelqu’un
(Everaert-Desmedt, 1988, p. 11). Le récit de mobilité et de migration est la
représentation d’un événement spécifique, celui d’'un déplacement et d’une
« transition » qui s'espacent et se temporalisent entre le lieu de départ et le
lieu d’arrivée, ou des lieux d’arrivées, provisoires ou de longue durée. La
structure minimale du récit de vie en contexte de migration forcée présente
en situation initiale une vie interrompue qui glisse dans une phase d’actions

** " A rapprocher de « Racontez vos vacances... » (Bishop, 2010).
*" L. Guilbert défend la méme approche dans un autre article (Guilbert, 2009).
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et d’états de transition et qui aboutit en situation finale A une vie inachevée.
(Guilbert et Prévost, 2009, p. 23).

3.2.3.12 Lesurgissement du héros

Reste que, pour que ce récit se fasse autour d’un événement, il faut un
advenant (Romano, [1998] 1999). Pour les deux chercheuses précédentes,
si la mise en récit est bien le fait d’un individu donné, elle incite plutot a
un retour sur soi, favorisant ainsi une approche réflexive sur I'événement
déclencheur et ses conséquences : « Le récit de vie peut étre considéré en
lui-méme comme un projet d’interprétation et de construction du sens.
Les événements de la migration existent en dehors du récit qui en est la
représentation. Par contre, le travail de signification, I'attribution de sens,
le travail d’interprétation et de réflexivité, donc le travail d’individuation
soperent dans et par le récit » (Guilbert et Prévost, 2009, p. 23).

Pour Marie-Madeleine Bertucci, c’est sous I'influence de la présence
d’un tiers, le chercheur, que le travail réflexif émergerait : « Dans une
certaine mesure, le processus identitaire se construirait en partie au
contact du chercheur dans une dynamique réflexive, le moment du récit
étant le lieu privilégié de cette élaboration » (Bertucci, 2008, p. 108,
note 2). Un tiers, des autres se retrouvent impliqués dans ce processus
narratif.

Dans une situation de mobilité académique internationale classique,
Cest-a-dire non contrainte, les expériences de type linguistique peuvent
constituer les événements autour desquels un récit va se construire. Dans ce
cas-13, le bénéfice retiré par I'individu concerne moins un enrichissement
intérieur que 'occupation de la place du héros dans une aventure. Puiser
dans ses ressources ou faire preuve de stratégies diverses (linguistiques ou
autres) pour ne pas se laisser submerger par le découragement constitue
un excellent théme de mise en récit « de l'interaction avec autrui »
(Deprez, 2002, p. 41), une excellente occasion de faire preuve de stratégie
identitaire narrative. Lexpérience de I'apprentissage de la langue prend
alors une dimension symbolique : elle devient en elle-méme « comme
une “épreuve” dans le cadre narratif, [un] obstacle placé entre le héros et
objet de sa quéte » (ibid., p. 48).

Au final, nous pouvons envisager 'expérience de mobilité académique
internationale dans ses développements événementiels multiples comme
des motifs narrativement configurables, comme des parties constituant
un tout relevant d’une mise en intrigue.
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3.2.4 Les formes de l’expérience de mobilité en bref

Les matieres qui donnent formes a I'expérience de mobilité sont en
nombre limité. Leur recensement comprend :

— Pespace qui accueille cette expérience et ot s'inscrivent quotidien et
ordinaire ;

— des apprentissages linguistiques, culturels, interculturels, suivant les
cas, sous forme de savoirs, savoir-faire, savoir-étre, savoir-apprendre,
apportés par des instances extérieures a lindividu : awzres,
institutions scolaires ou universitaires, musées, sites touristiques,
lieux d’hébergement, lieux de restauration, lieux de transit et
moyens de transport, etc. ;

— des intervalles de ressourcement personnel (socialisation, quéte
de soi) ;

— des intervalles de voyages, simples déplacements d’un corps ou
dépaysement des esprits.

Dans certains cas, I'intensité prise par ces formes d’expérience vécue
est tellement forte qu'elle semble permettre la fusion en une seule de
toutes ces matieres différentes et balayant tout sur son passage, elle divise
le temps en deux, un avant et un apres.

Or lasituation d’expérience de mobilité, de par les formes d’expérience
du méme nom qu’elle autorise a émerger, est fondamentalement un lieu
de confluence propre & une mise en intrigue, a I'élaboration d’un récit.
Ainsi, dans le récit de type biographique qu’en fera alors I'individu ayant
éprouvé la forme la plus intense qui soit, cette derniére sera assimilée a un
événement, a une bifurcation.

Pour conclure

Au terme de I'examen des éléments permettant une structuration
dynamique de la situation d’expérience de mobilité académique
internationale, et des différentes formes que cette derniere prend, nous
pouvons essayer d’en proposer une définition de type notionnel.

Lexpérience de mobilité est un objet qui se construit, pour partie,
dans des espaces et des réseaux de relations distincts de ceux qui
composent habituellement le quotidien et 'ordinaire d’un individu et
dans lesquels certains agirs deviennent possibles ou bien prennent une
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valeur particuli¢re du fait de leur réalisation dans un lieu et dans un
temps circonscrits.

Cependant, cet ensemble qui constitue comme le coeur de U'expérience
de mobilité ne peut émerger ni exister sans deux autres temps qui
Iencadrent et qui appartiennent de fait aussi a la notion d’expérience
de mobilité : il sagit du temps précédant la réalisation de I'expérience
et du temps lui succédant. Ainsi, I'expérience de mobilité est aussi une
construction temporelle tripartie. Mais, comme la description du ceeur
de l'expérience de mobilité le montre, qui prend sa source dans une
situation donnée, les temps la précédant ou lui succédant sont aussi des
temps qui s'ancrent dans des espaces, des activités, des imaginaires et des
réseaux humains particuliers, ceux de I'ordinaire et du quotidien, qui les
accueillent.

Ces variations ne signifient pas que les trois intervalles de I'expérience
de mobilité soient disjoints. Lexpérience de mobilité ne peut avoir lieu
qu’a travers un individu qui fait une expérience de mobilité. Il est donc
le principe permettant I'interrelation des trois intervalles constitutifs de
Pexpérience de mobilité.

Par ailleurs, celui-ci ayant une disposition prononcée pour donner
sens a ses actions et se doter d’'une identité « rien qu'a lui » a travers la
mise en récit de ses faits et gestes, I'expérience de mobilité lui fournit en
tant que telle matiere nouvelle 4 mise en intrigue, et a construction d’un
récit spécifique, Cest-a-dire A narration d’une histoire, qui par essence
fonctionne aussi sur une scansion ternaire, début/milieu/fin et qui
pourrait étre désigné comme récit d expérience de mobilité.






CHAPITRE 4

RESTITUER' UNE EXPERIENCE DE MOBILITE
ACADEMIQUE INTERNATIONALE : FORMATS
D’ECRITURE ET MATERIAU NARRATIF

Les deux précédents chapitres nous ont permis de réexaminer la
notion de mobilité, en particulier dans le cadre de déplacements de
nature académique et a I'échelle internationale. Dans le cas d’une
approche dans le champ de la DLC, nous avons insisté sur la place de
individu agissant dans la constitution de ce qui peut étre considéré
comme un nouveau paradigme. Ce faisant, nous avons sélectionné dans
le phénomene de la mobilité qui est en train de se faire une portion de
vécu que nous qualifions d’expérience. Nous en avons cherché différentes
définitions et avons conclu, une nouvelle fois, qu’elle ne nous paraissait
compréhensible qu'articulée a celui qui la réalisait. Dans 'impossibilité
de délimiter une fois pour toutes les dimensions de cet ensemble, nous
avons introduit la notion de situation d’expérience de mobilité, une
« totalité orientée » (Quéré, 1997). Elle peut étre appréhendée comme
une interface entre le monde social et 'expérience vécue (que celle-ci soit
partielle ou totale, multipliée ou unique, partagée ou intime), a la fois
dynamisée par des éléments de structuration qui n'appartiennent pas en
propre a un individu mais qui sont de 'ordre du collectif et vivifiée par
tous les moments d’expérience vécus par lui. Ces derniers sont cependant
tributaires de la situation d’expérience de mobilité dans lesquels ils
apparaissent. Nous pensons que nous pouvons en discerner des formes
d’intensité variable. Reste que cela n'est possible que dans une restitution
qui se matérialise dans des formats, des genres d’écrits, des mises en mots.

Nous utilisons les termes « restituer »/« restitution » parce que leur connotation en ce
qui concerne les formes, les fonctions, etc., des contenus « restitués », nous parait la

plus faible.
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Clest ce passage de I'expérience vécue a cette expérience restituée, ses
conditions de réalisation que nous examinons dans ce nouveau chapitre.

Les restitutions d’un séjour de mobilité académique internationale
courte s'inscrivent, d’une part, dans un cadre institutionnel avec des
pratiques codifiées, 'université et ses pratiques d’écriture qui sont
objet d’évaluation, et, de 'autre, dans un format temporel qui renvoie
au voyage, avec ses propres pratiques de restitution, et dans ce sens,
elles participent de la définition de la situation d'expérience de mobilité.
D’un coté, les écrits et les écritures scolaires fonctionnent sur un
systéme ternaire autour des pdles de la prescription, de la production
et de la réception (et non simplement binaire (narrateur/narrataire)
comme il ressort le plus souvent de la réflexion de type linguistique), de
Iautre, la question du « genre » des écrits liés a la mobilité, s’étend de la
sphere des écrits « scolaires » a celle des écrits de voyage, « littérature »
et « récits » de voyage, qui se répartissent eux-mémes entre un pdle
d’écriture de soi ou écriture intime et un pole d’écriture plus distanciée

de type ethnographique.

Par ailleurs, C’est aussi parce que l'analyse actuelle du discours
privilégie les significations en contexte et les stratégies des
« énonciateurs » (ou bien encore celle du « sujet énongant » et du « sujet
destinataire » (Charaudeau et Maingueneau, 2002, p. 227)), repére des
ethé discursifs (Maingueneau, 2002 et document sans date) que peuvent
étre posées la question du scripteur ou narrateur, individu produisant
et agissant sur et dans son monde de référence, et celle de la « fiction »
et du « réel » dans ses productions, ou plutdt de la gestion qu'’il fait de
ces deux dimensions dans ses écrits (c’est-a-dire du rapport au réel qu’il
affirme par la mise en mots). Ensuite se dégage le point du rapport
entre « discours » et « récit », et ses variations disciplinaires comme le
« récit de vie », matériau particulierement adapté a I'investigation du
social, et ce plus spécifiquement dans le champ de la DLC a visée socio-
anthropologique : si « la séquence narrative » renvoie aussi bien dans
la langue courante que dans la savante au « récit », dans la premicre, il
suffit de « raconter » pour qu’il y ait du récit, alors que dans la seconde,
son usage correspond a un certain plan de texte, 2 des modalités de
mises en mots bien précis.

Ce sont ces différents points que nous examinons dans ce chapitre — les
écritures académiques comme écritures contraintes, les écritures viatiques
comme écritures libres, le matériau scripturaire comme production pour
différents destinataires, parce que relevant dans son essence du récit.
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4.1 Considérations préliminaires

A quelles conditions nous est-il possible de restituer « la réalité »
qui nous entoure, quand cette réalité-la méme est appréhendée comme
une construction « sociale » permanente (Berger et Luckmann, 2000) ?
Quelles formes prennent les matérialisations d’un fragment de vie, d'une
expérience vécue de mobilité académique internationale, autrement dit
sa restitution ?

Dans une situation de mise en mots, quatre lieux de non-coincidence
entre expériences vécues et expériences restituées, cumulatives, accumulées
ou uniques, directes ou indirectes, se dégagent : la premicre concerne
la langue et les mises en représentation qu’elle implique ; la deuxieme
rappelle que différentes temporalités sont sollicitées ; la troisieme pose
la question du passage vu/vécu/ressenti aux mots, et éventuellement de
celui de l'oral a I'écrit ; le quatrieme de la différence scripteur/lecteur.

Abandonnant le domaine de I'image qui n’est que « représentation du
réel » (Barthes, 1964 ; Bourdieu, 1965 ; Arabayan 2000 ; Augé, Didi-
Huberman et Eco, 2011 ; Alvir, 2013 ; etc. ) la question des conditions
de la restitution d’une expérience demeure car la langue aussi est posée
comme « représentation du réel », et ce a double titre : dans le mouvement
du signifiant au signifi¢’ et dans la structuration de la reahte sociale, qui
Sensuit, pour et par une communauté linguistique donnée”. A en croire
certains linguistes, la mise en mots de la réalité la structurerait déja : « La
langue d’une société humaine donnée organise 'expérience des membres
de cette société et par conséquent fagonne son monde et sa réalité »
(hypothese Sapir-Whorf).

La béance ouverte entre « une réalité » donnée (non pas qu’elle soit
un « déja-1a » mais plutdt un vécu) et sa restitution s'amplifie lorsque
expérience a restituer I'a été dans le cadre d’'une mobilité académique
internationale alors que, justement, elle est souvent appréhendée et

Arabayan, M. (2000). Lire limage. Emission, réception, interprétation des messages
visuels. Paris : UHarmattan ; Augé, M., Didi-Huberman, G. et Eco, U. (2011).
Leexpérience des images. Bry-sur-Marne : INA Editions, coll. « Les entretiens de
MédiaMorphoses » ; Barthes, R. (1964). « Rhétorique de I'image », Communications,
n° 4, pp. 40-51.

Il n'est pas de notre ressort de pénétrer plus avant dans les chemins ouverts par ce
principe qui peut aussi étre lu comme essentialisant.

Il s'agit ici d’'une communauté idéale.
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souhaitée, a tort ou a raison, comme distanciation d’avec un quotidien
(Balandier, 1983) et que les instruments langagiers pour dire cette
situation sont peut-étre inadaptés, décalés (Lenclud, 1995 ; Bonoli,
2008). Les recherches spécifiques menées dans le champ de la DLC
posent la question de I'ignorance ou du moins d’une méconnaissance par
Iapprenant de « la » réalité sociale dans laquelle il vit (Byram, Zarate et
Neuner, 1997, p. 19). Elles explorent aussi des entre-deux d’ensembles
nationaux via la notion de « représentation sociale »* qui vient troubler
encore un peu plus la relation d’acces a un vécu.

A la non-coincidence langagiére entre chose vécue et chose restituée
sajoute le décalage de la temporalité : temps du vécu et temps de la
restitution sont distincts. Cette derniere fonctionne sur le mode du
différé, en faisant appel a la mémoire. Elle se situe d’abord, en tant que
vécu brut, hors champ. Clest le temps de I'appréhension (superficielle ou
approfondie) d’une certaine situation « hors quotidien » (dans une durée
pouvant varier, volontaire ou provoquée, avec ou non intégration d’autrui
dans 'approche), suivant des modalités propres a chaque individu, et
en méme temps partagées en commun avec d’autres (cette configuration
lui conférant une identité collective via certains liens affectifs, certains
objets, un imaginaire, des temporalités spécifiques, des discours, etc.).
Dans un deuxi¢me temps, il y a restitution de 'expérience de mobilité de
maniére quasi automatique comme si la raconter était consubstantiel au
retour (Christin, 2000, pp. 18-19 ; Urbain, 2008). La « mise en mots »
se fait tentative de « transmission » de ce moment vécu a un ou plusieurs
individus de sa communauté d’appartenance identitaire (revendiquée,
attribuée, reconnue, etc.), de sacommunauté d’appartenance linguistique,
donc aussi culturelle. Cependant, il ne peut pas y avoir de coincidence
entre les modes d’expérience et de (re)formulation de celle-ci. En effet, il
faut convertir « le vu » en « dit » (Laplantine, [1996] 2005, p. 10) : or tout
visible est-il repérable ? Tout visible est-il dicible ? Et a quelles conditions ?
Dans le travail ethnologique, il y a nécessité de vigilance 4 au moins deux
niveaux : au niveau de « 'attention du chercheur » et au niveau de 'usage

Développée par S. Moscovici au début des années 1960, retravaillée ensuite par
un certain nombre de chercheurs en psychologie sociale dont J.-C. Abric ([1994]
2008) et utilisée par des didacticiens tels M. Byram, G. Neuner, L. Porcher (1994),
G. Zarate (1986, 1995 et Les représentations en didactique des langues et cultures.
Paris : Didier Erudition, coll. « Notions en questions », 1997, non consulté) en
Europe ou M. Himeta au Japon (2005).
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du langage (ibid., p. 10). Voir n’est pas naturel, donc par conséquent pas
non plus un acte anodin : « Nous sommes tous en effet tributaires des
conventions de notre époque, de notre culture et de notre milieu social,
qui a notre insu, nous désigne : 1° ce qu’il faut regarder, 2° comment il
faut regarder » (ibid., p. 14). De plus, quoi qu'il arrive, la restitution va se
faire sur un mode fragmentaire.

Reste la différence entre une restitution d’expérience par oral ou
par écrit. Il n’y pas de coincidence parfaite entre les figures de 'orateur
et du scripteur et de l'auditeur et du lecteur. Le rapport de I'orateur a
lauditeur, au-dela de sa dimension physique prenante, se construit sur
le mode de la proximité6 : la parole dite est aussitdt captée, créant le
lien entre individus’. De méme, dans le cas d’entretiens biographiques,
le chercheur peut intervenir 4 tout moment s’il le souhaite : suivant son
protocole de recueil d’entretiens, suivant son besoin de précisions, etc.
Entre le scripteur et le lecteur, rien de tout cela®. Les relations se jouent
sur le mode de la distance, et sur la quasi-impossibilité pour le lecteur de
faire part de ses pensées, de ses réactions, de ses questions 2 la lecture du
récit d’expérience fait par le scripteur.

La prise de conscience de ces non-coincidences doit orienter I'acces
aux restitutions d’expérience de mobilité courte qui se déploient dans
un cadre ol coexistent deux niveaux d’approche du phénomeéne de
restitution : lapproche discursivo-textuelle’, Cest-a-dire une focalisation

6

Bien entendu, les nouvelles technologies permettent & orateur et & l'auditeur de ne
pas étre systématiquement en présence. Dans ce cas, les relations entre orateur et
auditeur se trouvent rapprochées de celles du scripteur et du lecteur.

Malgré le sentiment d’une situation un peu idéalisée du retour du voyageur, les
termes « attraction » et « cercle » tentent de rendre la particularité de cette relation
en présence : « Nous avons tous constaté déja le phénomeéne d’attraction qui se crée
autour d’un voyageur qui revient ; un cercle se constitue, qu'il soit cercle de lectures,
d’audiences attentives ou admirations passionnées. Un réve se tisse et unit le voyageur
a un public, cest ce dernier qui socialement le consacre a son retour, et Cest a ce
niveau-ci qu'on peut parler pour partie de la socialité du récit de voyage » (Christin,
2000, pp. 18-19).

Rappelons que nous ne prenons pas en compte ici les clavardages.

En nous appuyant, dans un premier temps, sur la lecture des entrées des termes
texte, discours, séquence, genre dans des dictionnaires de disciplines (Charaudeau
et Maingueneau, 2002 ; Mesure et Savidan, 2006 ; Maingueneau, [1996] 2009 ;
Ferréol, 2010), puis sur la consultation d’articles ou d’ouvrages de spécialistes de
la question (Adam, 2001a, 2001b, 2005, 2006 ; Bishop, 2010 ; Bronckart, 2006 ;
Cislaru et Sitri, 2009 ; Guillemette et Lévesque, 2006 ; Halté, 1988 ; Rastier, 2005 ;
Rastier et Pincemin, 1999 ; Ricceur, 1983-1985, 2000), sur celle de sites d’articles
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sur le matériau référentiel en lui-méme, systeme de production cohérent
et organisé suivant des régles, ou comme expression d’une relation au
monde social d’appartenance, c’est-a-dire expression d’une position dans
un champ 4 un moment donné ; approche typologisante et générique',
Cest-a-dire une focalisation sur des options de structures reproductibles,
en partie parce que transmissibles (configuration narrative, arrangements
descriptifs, formats, etc.).

4.2 Larestitution de ’expérience de mobilité entre
poles scolaire et viatique pour les écrits et les
écritures

Stricto sensu, l'écriture d’une expérience de mobilité académique
internationale courte ne devrait pas déborder du cadre dans lequel elle
se trouve inscrite, cest-a-dire le cadre institutionnel académique, un des
éléments structurants de la situation d’expérience de mobilité, qui possede
un certain nombre de spécificités dimensionnelles. Pourtant, les formats
d’écriture qui y sont utilisés et pratiqués, dans cette situation spécifique,

de revues mis en ligne (Signo, Pratiques), et dans un souci de clarification, nous en
proposons désormais nos propres définitions :

Texte : ce terme désigne tout d’abord le document écrir & état brut ; il est aussi
cette construction composée d’unités phrastiques écrites, elles-mémes composées
d’un ensemble d’éléments isolables séparément, dont la signification totale dépasse la
somme de la signification de chacune de ces dernieres. Cette construction sera aussi
désignée par le terme « matériau textuel », « énoncé textuel ». Le matériau textuel est
composé d’un certain nombre de séquences.

Discours : il fait référence & un énoncé textuel (dans le sens défini précédemment
pour ce terme) ; I'usage de ce terme indique que nous cherchons a déterminer les
effets qui peuvent étre produits par un matériau textuel par I'énonciateur, c’est-a-
dire leur portée en tant qu'acte de langage, et la valeur symbolique qui peut leur
éure attachée. Cet aspect est aussi sous-entendu dans le terme « objet discursif ». La
dichotomie oral/écrit n’intervient pas dans 'acception du terme « discours ».

Nous adoptons les définitions suivantes :

Séquence : elle correspond & une partie du matériau textuel ; elle peut lui donner
sa couleur spécifique soit le prototype textuel ; la nature de la séquence détermine un
horizon d’attente pour le lecteur : elle lui permet d’anticiper la logique structurelle du
déroulement textuel.

Genre : nous le considérons comme une production spécifique instituée dans le
monde social. Son existence fonde le mode dialogal entre scripteur et lecteur. Le
genre peut influer sur la textualisation.
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possédent une ambiguité intrinseque : ils ne sont en général pas propres
A linstitution scolaire'' mais se trouvent aussi sollicités dans le cas de
Pécriture viatique qui elle-méme tend a se confondre avec I'écriture
de lexpérience de mobilité académique (via des formats ou certains
contenus), en particulier dans leur réduction « touristique » (Papatsiba,
2003, p. 135). En méme temps, I'écriture du voyage n’est absolument pas
monolithique, et il arrive quelle puisse étre rapprochée d’une catégorie
d’écriture académique lorsque le scripteur choisit d’adopter une posture
de distanciation. Enfin, nous nous intéresserons aux pratiques d’écriture
dans la société japonaise : celles qui sont considérées comme classiques
dans le cas de I'enseignement supérieur et celles qui touchent a la
restitution du voyage.

4.2.1 Spécificités des écritures de I’expérience de mobilité
académique internationale

/ . 5 . ez .12

Notre réflexion sappuie sur des travaux concernant les littératies
universitaires, mais « en restreignant [...] le domaine aux pratiques de la
production d’écrit, excluant donc les pratiques de lecture » (Delcambre

Nous utilisons indistinctement les termes « scolaire », « universitaire » voire
« académique » dans ce chapitre. Dans un premier temps, nous entendons le terme
« scolaire » comme englobant tous les niveaux d’études existant de la maternelle a
l'université, sauf précision. Ce n'est que lorsque nous rapportons la question de la
restitution au niveau spécifique de la mobilité académique internationale que nous lui
substituons celui d’« universitaire ». Par ailleurs, dans 'usage général, « académique »
renvoie trés souvent uniquement 2 « universitaire » et les « écrits académiques »
incluent les écrits de type « mémoire », « article scientifique », « thése ». Ici nous
préférons situer ces écrits « longs » dans la catégorie des « écrits scientifiques » et
réserver 'usage d’« écrits académiques » & des écrits plus courts qui font I'objet d’une
validation via une note ou un commentaire succinct.

« Dans sa premiere acception, la littéracie englobe donc tous les besoins que
produit une société donnée, dans les domaines de la lecture et de I'écriture, et leur
maitrise [...] » (p. 2) : Rispail, M. (2011). « Littéracie : une notion entre didactique et
sociolinguistique — enjeux sociaux et scientifiques ». Forumlecture.ch, n® 1. Document
11 pages : <http://www.leseforum.ch/myUploadData/files/2011_1_Rispail.pdf> ;
« Dans un numéro récent de Recherches et applications, le Frangais dans le Monde,
Bouchard et Kadi (2012) définissent la notion de littératiec comme “globalement,
au-dela des savoir-faire rédactionnels et lecturels, une culture de Iécrit, qui permet
a qui la possede de maitriser le temps, I'espace, le monde d’une maniére spécifique”
(p. 11) » (p. 4) : Molini¢, M. et Moore, D. (2012). « Les littératies : une Notion
en Questions (NEQ) en didactique des langues », dans M. Molinié et D. Moore,
D (dir.), Notions en Questions (NeQ) en didactique des langues — Les littératies.
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et Lahanier-Reuter, 2010, p. 8). I. Delcambre et D. Lahanier-Reuter
proposent une typologie des écrits universitaires en trois grands groupes :
— ce quon peut nommer les écrits académiques, au sens restreint du terme, en
désignant par la les écrits que les étudiants sont amenés & produire tout
au long du cursus pour valider leurs études, qui sont  la fois des écrits
d’examen et des écrits qui accompagnent leur formation intellectuelle
— les écrits qui, plus spécifiquement, initient a la recherche, qui instituent
écriture comme une initiation ou une formation au travail et au métier
de chercheur [...]
— les écrits des chercheurs eux-mémes [...] (ibid., p. 8)
Elles en concluent que «I'écriture universitaire n’est pas monolithique »
(ibid., p. 8).
Les écritures scolaires forment-elles un genre (Boré, 2007, p. 19) ?
B. Schneuwly et J. Dolz (1997) répondent par l'affirmative car ils attribuent
un role fondamental au genre comme lieu de réalisation de I'activité
langagi¢re dans le cadre scolaire en général, que celle-ci reléve du domaine de
Pécrit ou de I'oral : « Nous faisons 'hypothese que Cest au travers des genres
que les pratiques langagiéres s incarnent dans les activités des apprenants. Par
leur caractere intermédiaire et intégrateur, les représentations de caractere
générique des productions orales et écrites constituent une référence
fondamentale pour leur construction » (Schneuwly et Dolz, 1997, p. 29).

Pour M.-C. Pollet, cest la textualisation du matériau autour de
« explicatif » qu’il soit « explication, explicitation, justification, stratégie
explicative, ou encore texte, séquence ou discours explicatifs » (Pollet,
1997, p. 773) qui se rencontre a profusion dans le cadre académique,
qui situe le genre académique sur un continuum allant de la zone de
« l'interaction entre scientificité et didaxie/vulgarisation » (ibid., p. 774).

Par ailleurs, penser le genre, C’est aussi dégager la dimension historique de
lobjet. Ainsi, pour M.-E Bishop (2006a, 2010) qui s'intéresse spécialement
aux écritures de soi a 'école primaire et qui cherche a en dégager les traits
récurrents, les caractéristiques du genre varient suivant les époques.

Lessentiel de la problématique liée a I'émergence et a I'existence d’'un
genre « mobilitaire » qui trouverait sa source dans des écrits de restitution
d’ Yo A A bl . . .

expérience nous parait a 'heure actuelle tributaire de travaux qui
concernent surtout les productions & lintérieur du cadre scolaire

Recherches en didactique des langues et des cultures : Les Cabiers de ['Acedle, vol. 9, n° 2,
pp- 3—14 : <http://acedle.org/IMG/pdf/01_Molinie_Moore.pdf>.
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(sauf exception hors champ DLC comme Courant, 2012), I'approche
spécifiquement liée a la « mobilité académique internationale » restant
une exception (par exemple, Papatsiba, 2003 ; Gerber, 2012). Ainsi, le
cadre scolaire fournit des questionnements sur le ou les genres qui s’y
rencontreraient (de Pietro et Schneuwly, 2003 ; Boré, 2007 ; Bishop et
Cadet, 2007), sur leur enseignement et leur apprentissage (Schneuwly
et Dolz, 1997 ; Bishop et Penloup, 2006 ; etc.). D’autres travaux se
positionnent dans une approche liée au niveau d’enseignement : pré-
scolaire, primaire, secondaire ou supérieur (Penloup, 2006 ; Bishop,
2006a ; Pollet, 1997 ; Delcambre et Jovenet, 2002 ; Donahué, 2001).
Des auteurs se penchent sur les productions recueillies (Bishop, 2010 ;
Penloup, 2006 ; etc.) en tant que texte ou discours spécifique (Pollet,
1997). Se dégagent alors une série d’interrogations sur les scripteurs en
général (Delcambre et Reuter, 2002 ; Delcambre, 2007 ; Thapliyal, 2008)
et celle du rapport complexe de ces derniers avec un commanditaire

(Papatsiba, 2002).

Nous posons que ce qui s'applique a la question du genre scolaire en
général abordée a partir de plusieurs angles — formes, formats, supports,
etc. — vaut aussi pour celle du genre des restitutions dans des situations
d’expérience de mobilité. Les travaux cités précédemment fournissent
des ouvertures pour tenter de dégager les modes de structuration des
écrits et des écritures d’une expérience de mobilité courte en contexte
scolaire : quels en sont les normes et formats préétablis ? Quelles
contraintes intrinseques paraissent-elles les plus saillantes ?

4.2.2 Formats d’écriture

Le genre « mobilitaire » mérite d’étre appréhendé et défini a la suite
d’observations empiriques et d’étre reconnu comme soumis a variation,
en particulier du fait des formats d’écriture dans lesquels il se réalise.
Lutilisation d’outils ou de dispositifs spécifiques tels le journal ou le
rapport dans le cadre de pratiques mobilitaires courtes est difficile & dater
chronologiquement. Nous pouvons juste supposer quelle est légérement
postérieure  leur introduction dans le monde de I'éducation en général.

4.2.2.1 Caractéristiques générales des formats

Les explorations dans les travaux concernant les écrits et écritures en
milieu universitaire ou enssituation de mobilité académique internationale,
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lorsque les dimensions linguistiques ou interculturelles de lefficacité
des séjours sont spécialement mises en avant a des fins d’« évaluation »,
permettent de dégager des tendances dans les catégories d’écrits sollicitées.
Les recherches anglo-saxonnes ou francophones se présentent sous deux
« couvertures » distinctes. D’un coté, il y a celles, les plus nombreuses,
qui disent s'intéresser 4 I'expression d’un individu' (éléve, apprenant en
langue ; étudiant dans un cursus de formation professionnelle ; étudiant
en situation de mobilité académique, etc.) sur sa trajectoire (Jeanneret,
2010) dans laquelle s’exprime son répertoire plurilingue et pluriculturel
(Molinié, 2006a ; Castellotti et Moore, 2010), en contexte « in vitro »
ou « in vivo » (Gohard-Radenkovic, 2000, 2004, p. 198), et ce sont
alors les aspects « biographiques » qui sont surlignés (Grandcolas, 1986 ;
Berchoud, 2002 ; Perregaux, 2002a ; Molinié, 2004 ; Hess, 2006 ;
Cadet, 2006 ; Bishop et Cadet, 2007 ; etc.) dans toute leur variété et leur
ambiguité (Gohard-Radenkovic et Rachedi, 2009a), autrement dit les
aspects textuels et discursifs voire des mises en dessins (Molinié, 2009b ;
Castellotti et Moore, 2009, 2011 ; Himeta, 2013 ; Pungier, 2014a ;
Robin, 2014b). De l'autre c6té, il existe les recherches qui proposent
de s'intéresser aussi de maniere approfondie, au moins dans un premier
temps, aux formats (Molinié et Lankhorst, 2010) et structures des mises
en mots (Cadet, 2004, 2007 ; Molinié, 2004, 2011) avant d’explorer les
formes des écritures du « je », « sujet textuel » (Donahué, 2001, 2007a),
les tensions auxquelles il est soumis suivant les cadres et contextes de la
textualisation.

4.2.2.2 Lejournal et ses variations

Les documents recensés dans le champ de la DLC se déclinent
en diverses appellations. Certaines tournent autour du journal
(diary) : journal dapprentissage (Cadet, 2004a, 2004b ; Hess, 2006 ;
Molinié, 2004, 2005), journal de bord dapprentissage (Cadet, 20006,
2007, 2012), journal d’étonnement (Barbot, 2005, 2010a ; Develotte,
2000), journal de bord (Gohard-Radenkovic, Pouliot et Stalder, 2012) et
aussi éventuellement portfolio (Tracer, 1999 ; Bucheton, 2003 ; Molinié,
2011a) parce qu'une de ses caractérisations possibles peut étre centrée sur

Les références reprises ici s'inscrivent dans un panorama élargi d’écrits universitaires
et dépassent le cadre strict de la mobilité académique internationale.
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Papprentissage, d’oti une appellation en accord : portfolio dapprentissage
(Chevallard et Ladage, 2008, p. 8).

Comment comprendre ces variations dans les appellations ? Celles
qui concernent le portfolio et le journal tiennent a la nature méme des
documents de départ qui sont issus de sphéres totalement différentes et
posseédent des ambitions distinctes : le monde artistique et la volonté
d’'une mise en avant de soi pour 'un (Chevallard et Ladage, 2008,
pp- 1-3), la sphere de l'intime, du repli sur soi pour l'autre. Ils entrent
en tant que dispositifs ou outils dans le domaine de I'éducation dans
les années 1980 (Cadet, 2007, p. 39) ou au milieu des années 1990
(Chevallard et Ladage, 2008, p. 3) et cest alors qu’ils peuvent étre dits
'un et 'autre « d’apprentissage ». Restent les distinctions concernant les
journaux entre eux.

C. Develotte rappelle dans son travail sur les journaux d’étonnement
(20006) les origines de cette catégorie, dont certaines sont, d’aprés son
témoignage, japonaises (note 2"

En ce qui concerne le journal de bord et le journal d’apprentissage, il
faut remarquer que, tout d’abord, ils n’ont pas été considérés comme des
doublets puisque certains travaux de L. Cadet portent sur une version
longue de I'appellation : « journal de bord d’apprentissage » (2006, 2007,
2012). Cependant, dans les corps des textes, elle préfere celle abrégée de
« journal d’apprentissage » (2012)". Cette variation et le fait de trouver
ici et la I'une ou 'autre de ces dénominations peuvent se comprendre
d’une part par un élément d’antériorité historique (le journal de bord des
marins précédant le journal d’apprentissage des apprenants) et par ce sur
quoi chacune d’entre elles insiste : la position & un moment donné, une
description ou une dynamique, un processus.

Le journal de bord et ses variantes (Gohard-Radenkovic, Pouliot et
Stalder, 2012) fait I'objet de l'attention des chercheurs en DLC et ce
a différents niveaux en tant quinstrument pour la recherche (Baribeau,
2005 ; etc.), pour l'apprentissage linguistique (Bailey, 2001 ; Mori,
2007 ; Tanaka, 2009 ; etc.) ou interculturel (Barbot, 2010b ; Dervin,

Nous avons saisi la balle au bond et essayé de retrouver l'intitulé en japonais du
journal d’étonnement et éventuellement des études le concernant. Malheureusement,
nos recherches sur la toile n'ont rien donné de concluant.

Appellation qui a sans doute connu un état intermédiaire : « un journal de ses
apprentissages » (Crinon, 2002), un « journal des apprentissages » (Crinon, 2008).



202 RESTITUER UNE EXPERIENCE DE MOBILITE

2007c¢ ; Jackson, 2005, 2009 ; etc.), pour la formation (Grandcolas,
1986 ; Develotte, 2006 ; Cadet, 2007, 2012 ; etc.), comme outil dans
un dispositif mobilitaire professionnel (Reinhardt et Rosen, 2012),
instrument d’enquéte pour approfondir une réflexion identité/altéricé
(Gohard-Radenkovic, 2009 ; Gohard-Radenkovic et Rachedi, 2009b) et
représente un outil privilégié pour les analyses de type qualitatif. L. Cadet
(2007) travaillant sur des journaux d’apprentissage linguistique dans un
contexte privilégié (Licence FLE) souligne les contradictions inhérentes
a ce matériau de restitution d’expérience dans le cadre académique qui
peuvent étre percues par les scripteurs :

—un horizon de référence intertextuel comportant des modéles de rédaction
qui sopposent : écriture académique — auquel renvoie linstitution
universitaire —, écriture personnelle — du type autobiographique, qu'évoque
le terme journal ; [...]

la liberté d’écriture que laisse supposer le terme journal et la contrainte de
parler de soi & un lecteur-évaluateur incarné par I'enseignant de langue lui-
méme. Ce lecteur pose des contraintes rédactionnelles et influence, de par
sa présence méme, par les consignes qu'il donne et par ce qu’il représente, la
forme et le contenu du journal d’apprentissage. (Cadet, 2007, pp. 40-41)

Plus récemment, L. Cadet (2012) a relevé un ensemble d’éléments
caractéristiques de I'écriture du journal en contexte académique que nous
pensons pouvoir étre retrouvés dans les situations de mobilité académique
internationale : absence d’expérience antérieure dans le cursus d’études',
« liberté d’écriture » requise par un enseignant-notateur, formatage des
documents, etc.

Enfin, notons que journal de bord ou journal d’apprentissage
privilégient @ priori une écriture réguliere, de type au jour le jour (Hess,
2006, p. 71) mais aussi inévitablement « fragmentaire » (ibid., p. 72 ;
Badiu, 2008).

16 , L1 . .
Dans le cas présent, seuls les étudiants ayant suivi nos cours de FLE en premiére

année pouvaient avoir déja rencontré le « portfolio » comme outil académique et
avoir ¢té initié & 'ambivalence de son écriture : objet d’évaluation et exposition de
ses sentiments intimes lors de 'apprentissage de la langue (Pungier, M.-E (2011¢).
« A propos de portfolios pour apprenants de FLE & PUPO : bilan (2005-2011) et
perspectives (2012-2015) », Gengo to Bunka (it & 3XAk), vol. 10, Université
Préfectorale d’Osaka, pp. 53-70). Notons que M. Anquetil suggére de sappuyer sur
le portfolio européen des langues comme outil d’évaluation pour « une certification
contextualisée du francais dans le monde » (Anquetil, 2013, pp. 86-87).
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4.2.2.3 Lerapport

Il existe encore un type d’écrit possible qui se distingue des deux
précédents par le moment de Iécriture. Si ces derniers ne peuvent étre
écrits que « dans le coup » (Hess, 20006, p. 71), le rapport, lui, appartient
aux écritures de I'aprés. Son utilisation dans le monde de I'éducation
et dans le domaine de la mobilité académique internationale apparait
« naturelle » et ne fait pas 'objet de débat ou de discours explicatifs
spécifiques dans le champ de la DLC par exemple. Un travail de recherche
comme celui de V. Papatsiba fait plutdt figure d’exception (Papatsiba,
2002, 2003).

Au Japon, T. Iwaisako (2000), T. Kono (2002), N. Kinoshita (2007),
Y. Murasawa (2010) font du rapport un exercice intellectuel, un exercice
de production scientifique, dans le sens ou chacun d’entre eux demande
a son étudiant scripteur idéal de sabstenir d’opinions personnelles
(Murasawa, 2010), de s'appuyer sur des recherches antérieures (Kono,
Murasawa), de justifier ses positions par « l'exposition de preuves »

(Kono, 2002, p. 48).

4.2.3 L’écriture comme résultante de contraintes

S’il n'est pas possible de déterminer sans ambiguité des genres
« scolaires » par excellence en tant que tels ou bien des formats d’écriture
spécifiques a I'écriture de la restitution de l'expérience de mobilité
académique, I'écriture scolaire possede cependant des caractéristiques
propres qui resserrent I'étendue des productions pouvant étre considérées
comme « légitimables » dans le domaine : il sagit d’une part de la
soumission a évaluation, qui résonne trés souvent comme un monopole
du monde éducatif'’, et d’autre part de I'existence d’un point de départ 4
expression écrite : la consigne ou prescription qui peut étre lue en termes
d’attente de la part des scripteurs.

Au-dela du critere docimologique, et outre les registres de la
production et de la réception, il apparait alors que I'écriture dans le cadre
de linstitution scolaire et universitaire en implique un troisi¢éme : celui
de la prescription. Il est alors aussi possible de considérer les productions
comme des réponses a des attentes des prescripteurs et comme des

7" Pour M. Vial (2013), elle reléve toutefois plutdt du « champ des ressources humaines »

et est appliquée ensuite « dans la relation éducative » (p. 20).
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manifestations d’incorporation de normes qui vont au-dela de simples
savoir-faire scolaires.

4.2.3.1 L’évaluation et la prescription comme contraintes

S. Plane détaille cinq contraintes exercant leur influence sur les
productions en milieu scolaire :

[...] nous considérons donc I'écriture comme une activité qui oblige le
scripteur & gérer cinq catégories de contraintes différenciées par I'instance
qui les impose et par le degré de liberté qu’elles lui laissent

* des contraintes d’ordre linguistique ;

* des contraintes d’ordre psycholinguistique imposées par les limites des
ressources cognitives du scripteur ;

* des contraintes résultant de prescriptions imposées par la consigne ou que
le scripteur simpose [...] 5

¢ des contraintes imposées par le medium de production [...] ;

* des contraintes imposées par le texte produit [...]. (Plane, 2006,

pp- 46-48)

Nous les reconnaissons agencées différemment dans les termes plus
classiques d’évaluation et de consignes.

La contrainte docimologique est abordée différemment suivant les
publics analysés par les chercheurs et les enjeux attachés a I'exercice
d’écriture. ]J.-M. Baudouin qui s’intéresse a un contexte universitaire
semble minimiser son influence sur les contenus des productions
obtenues dans le cadre d’un séminaire de formation, méme s’il les qualifie
de « textes didactiques » lorsqu’il veut souligner le lieu et les contraintes
d’effectuation de départ (Baudouin, 2004, pp. 398, 405). Au contraire,
M.-E Bishop, observant I'écriture autobiographique en milieu scolaire,
souligne I'effet de mise en conformité apporté par le critére docimologique
qui porte a la fois sur le matériau textuel lui-méme et a la fois sur des
contenus supposés attendus :

Léleve ne peut sinscrire dans un genre lictéraire, dont il respecterait les
contraintes, car il lui faut répondre a 'attendu institutionnel qui est d’ordre
langagier, c’est-a-dire prouver sa capacité a utiliser 'écrit. Linteraction entre
le scripteur et le lecteur est, de ce fait, trés différente de celle de I'échange
lictéraire puisque le but nest pas de distraire, informer ou créer. Il nexiste pas
de pacte volontaire, car les roles sont déterminés par 'institution : le lecteur
est & I'école un évaluateur dont l'avis prime sur tous les autres paramétres.
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Ce qui conduit & un paradoxe second, qui se manifeste sous la forme d’'un
calcul de ce que sera le résultat de 'évaluation, de maniere a 'anticiper eta s’y
conformer. Lécrit scolaire est ainsi produit dans un souci de conformité a ce
qui est supposé attendu par le correcteur. [...] en écrivant un élément de son
vécu, I'éleve doit d’abord prouver ses compétences linguistiques, il cherche
ensuite a sapprocher le plus possible de ce qu'il croit attendu du correcteur.

(Bishop, 2006a, p. 23)

M.-E Bishop et L. Cadet estiment que des étudiants peuvent étre
bloqués dans leur passage a I'écriture lorsqu’ils ne réussissent pas a définir
les attentes de I'institution ou de son représentant (et non pas seulement
parce qu’ils ne sont pas familiarisés a 'écriture personnelle dans le cadre
scolaire) :

Toutefois, il nous semble que ce nest pas tant la modalité d’écriture en JE
qui leur pose véritablement probléme mais [...] des difficultés a choisir les
« thémes » importants pertinents jugés non pas véritablement de leur point de
vue d’étudiants-scripteurs mais plutdt du point de vue du lecteur : la véritable
question qui se pose alors ici aux étudiants n'est pas tant « comment/en quoi
mon écrit va participer & ma formation » mais bien plutdt « quest-ce que
mon lecteur et au-dela de lui, qu'est-ce que l'institution universitaire, attend
de moi ? » (Bishop et Cadet, 2007, p. 24)"

Lécriture en contexte scolaire reléve donc de Iexistence de trois
instances différentes, le prescripteur, le scripteur et le lecteur, et de la
conscience qu'a le deuxieme de la maniére dont il doit gérer ses relations
avec les deux autres. Si elles peuvent étre bien vécues et assumées (Molinié,
2004), elles peuvent étre source d’ambivalence (Papatsiba, 2002, p. 231),
d’insécurité (Cadet, 2007, p. 40), de « tension » (Bishop et Cadet, 2007,
pp- 8, 23, 25).

Ainsi, la production ressort a la fois de ce qui est de l'ordre de
Iélaboration et de la construction personnelle et de inscription d’un
texte et d’'un discours dans un cadre estimé ou supposé connu d’avance,
Cest-a-dire de l'ordre de la reproduction. Le scripteur devrait pouvoir
passer d’'une logique a l'autre pour satisfaire aux prescriptions demandées

(Berchoud, 2002, p. 155).

18 . \ . . . . .
Ces chercheuses soulignent a plusieurs reprises les variations de contenus susceptibles

d’apparaitre non seulement suivant le fait que les consignes d’écriture ont été
clairement explicitées ou non mais aussi suivant le rapport que le scripteur-étudiant

entretien avec son lecteur-évaluateur (p. 28).
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Ce grand écart entre la demande prescriptive et les objectifs assignés a
Iexercice se retrouve-t-il dans les situations de restitution de I'expérience
de mobilité académique courte ? La question mérite d’étre posée au vu
de la proximité possible entre I'injonction « racontez vos vacances »,
couramment utilisée a I'école primaire, et les impulsions d’autorités
académiques souhaitant un retour sur une expérience de séjour a
Iétranger.

4.2.3.2 Les contraintes et leurs fonctions de stabilisation

C. Donahué examinant comment la production d’écrits S)articipe
A Pentrée des étudiants dans une communauté académique’” (2001)
estime que ces derniers occupent dans leurs travaux plusieurs « positions
discursives », qU’ils témoignent de plusieurs « facons de se déplacer dans la
conversation académique » (Donahué, 2001, pp. 82, 86). Elle interprete
alors ce phénomene comme le signe que « [I'Jétudiant dessine par son écrit
une relation a ce qui n'est que partiellement a lui : institution, la langue
de cette institution » (ibid., p. 87). Elle désigne cet individu écrivant
par Pexpression de « Sujet textuel »** mais elle ne le congoit pas comme
étant statique ou d’un seul tenant, bien au contraire méme. S’appuyant
sur G. Mead, elle ne lui reconnait aucune « substance localisable » (7bid.,
p. 87) et le voit qui « glisse entre [différentes] positions sans qu'elles
ne soient bien délimitées : ni pour le locuteur qui change de réles sans
forcément s’en apercevoir [...] ni pour le récepteur ou le lecteur qui ne
peut dire avec certitude, « ici, cet écrivain se représente-parle-écrit en tant

que... » (ibid., p. 87).

La textualisation d’une expérience de mobilité, dont nous avons vu
précédemment qu’elle peut étre lue comme pouvant prendre jusqu’a la
forme intense d’un événement d’apprentissage linguistique, culturel,
interculturel, comme une prise de conscience d’une assignation ou
d’une revendication d’appartenance identitaire, comme un événement
biographique, permet au scripteur de se présenter, sujet écrivant,
selon les séquences en jeu comme un sujet privilégiant plutot une face
psycho-affective ou bien plutdt psycho-sociale. Si le passage a la mise
en mots dépend d’'un cadre contraignant particulier, il peut encore se

19 . . . . e o4 .
Ceci correspond a un niveau d’enseignement-apprentissage différent de celui dont
J.-P. Berni¢é s'est inspiré pour construire sa définition de la « communauté discursive ».

20 . ..
La majuscule est dans le texte original.
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manifester sous la forme de ce sujet écrivant pour et par ce cadre, par
exemple comme « sujet cognitif » dans le cadre scolaire (Thapliyal, 2008,
p- 200). Il convient donc d’envisager plusieurs voix qui se cristallisent
autour des éléments structurants de la situation d’expérience (institution,
age de la vie, agirs et réseaux familiers, voyage) et qui s'expriment dans
la restitution : « je étudiant », « je apprenant », « je voyageur », « je
générationnel », « je consommateur », « je appartenant a des réseaux
réels (famille, amis, connaissances, club d’université, etc.) ou imaginés
(nation) ou bien encore « je stagiaire », « je locuteur de francais », etc.”". Si
le scripteur d’une expérience de mobilité est unique, ses figures narratives
ne le sont pas.

4.2.3.3 L’écriture contrainte comme médiation du social

La réflexion sur I'existence ou non de genres scolaires et celle de leurs
formes possibles ou avérées nous interpellent moins pour elles-mémes et
pour leurs conséquences pratiques comme contenus  enseigner, comme
écritures a enseigner (Bishop, 2006b) (2 qui ? comment ? dans quels
buts ?), autrement dit pour les dimensions implicites de « reconnaissance »
et de « maitrise » par des individus, que parce quelles posent la question
d’un rapport avec la société qui les produit et des relations entre cette
derniere et le milieu scolaire ou académique. Plusieurs perspectives de
lecture de ces relations existent.

B. Schneuwly et J. Dolz (1997), par exemple, insistent sur la fonction
médiatrice du genre. Ils le pensent comme une incarnation de pratiques
langagicres (p. 29) dans laquelle « le langage [a] une fonction de
médiation par rapport [aux pratiques sociales en général] » (ibid., p. 28).
Toutefois, le genre a I'école differe du genre dans la société dans la mesure
ou il « n’est plus seulement outil de la communication, mais en méme
temps objet de I'enseignement/apprentissage » (ibid., p. 30). Bien plus,
pour ces chercheurs, le contexte scolaire tend a recréer les genres pour ses

A . , . L .
S’intéressant aux maniéres d’« “écrire sur soi” en contexte universitaire de formation

professionnelle » et travaillant sur un corpus de journaux de bord d’étudiants en
FLE, L. Cadet (2012) distingue a priori les figures d’« un “je-apprenant”, [d’Jun
“je-scripteur” et [d’Jun “je-professionnel [...] de I'enseignement” » (p. 198). On
notera les vives critiques pesant sur le « je » scripteur de la biographie langagiére
du Portfolio européen des langues émises par M. Anquetil, M. Derivry, A. Gohard-
Radenkovic. Ces chercheuses estiment que ce format d’écriture revient a inscrire les
possibilités d’expression de I'étudiant dans un cadre normatif et prescriptif (Anquetil,
Derivry et Gohard-Radenkovic, 2017).
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besoins propres, c’est-a-dire la maitrise de ces derniers (p. 30) qui sont
alors déclinés comme sous forme de litanie : « Des suites relativement
stéréotypées balisent 'avancée a travers les degrés scolaires, la plus connue
et canonique, qui peut cependant subir des variations importantes, étant
“description-narration-dissertation”, genres auxquels s'ajoutent, selon les
périodes, le compte rendu, le résumé, le dialogue » (ibid., pp. 30-31).

De son c6té, ].-P. Bernié (2002) privilégie un continuum générique.
Il n'oppose pas « la société » a « 'école » mais avance I'idée que chaque
entité refaconne et redéfinit un genre suivant un certain contexte, dans
le cadre d’une certaine communauté discursive’, toujours soumise a un
processus de co-construction :

Les différences observables entre divers genres discursifs scolaires et leurs
réalisations sociales externes [...] ne sont pas de 'ordre de la relation entre un
prototype scolaire « pur » et des réalisations dégradées ; [...]elles ne sont pas
non plus de 'ordre du clivage entre le socialement attesté, donc authentique,
donc vivant d’'un c6té, et le scolairement défini, donc artificiel, donc
définitivement opaque de l'autre : les genres discursifs scolaires sont, sur un
continuum, des variantes propres 2 une communauté discursive spécifique, a
une communauté d’instruction : ils sont des genres du « travail de 'école » au
méme titre que leurs variantes externes sont les genres du travail d’une autre
communauté discursive [...]. (Bernié, 2002, p. 80)

Dans la communauté discursive ainsi circonscrite, J.-P. Bernié met
en avant « 'usage d’un certain nombre d’outils » (ibid., p. 78) ou bien la
notion de « stabilisation [de] maniére d’agir » (ibid., p. 78) et dans le méme
temps, suggere une plasticité et une élasticité en ce qui concerne le cadre
général d’extension des pratiques matérielles et introduit la possibilité de
variation en ce qui concerne le groupe des co-acteurs impliqués et dans
le processus discursif et dans I'élaboration des outils en partage. Il semble
donc qu'un double mouvement s’y effectue, qui nest pas sans rappeler
la double hélice identitaire de J.-P. Kaufmann (2004, 2008) : d’un c6té
intégrateur, centripéte et stabilisateur, et de l'autre en expansion et en
perpétuelle évolution, centrifuge : « Cette nécessaire construction a I'école
de nouveaux roles sociaux, a articuler avec de nouveaux savoir-faire,
informés par une référence en actes aux pratiques sociales et langagicres
des communautés de référence, constitue le fondement de la notion de
communauté discursive [...] » (Bernié, 2002, p. 82).

Pour la question de la communauté discursive, voir ci-apres.
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Ce premier angle d’examen des écritures scolaires a permis de dégager
les dimensions qui les font exister en tant qu’inscriptions dans un social
donné : elles en sont a la fois des résultats — elles se nourrissent des
questionnements, des croyances et des valeurs qui traversent ce dernier —
et de nouvelles émanations qui le refletent.

La distinction entre ces pdles, prescription, production, réception
(Boré, 2007) se révele heuristiquement extrémement féconde. De plus
en milieu scolaire, le processus d’écriture ternaire proposé ci-dessus tend
a prendre la forme d’une boucle avec un report du pdle réceptif sur le
pole prescriptif et non pas celle d’'un schéma en ligne droite, dont I'une
des extrémités, celle de la réception, s'évaserait ou se scinderait en une
multitude de fils, de manié¢re a symboliser un lectorat plus nombreux que
I'unique figure, si elle existe vraiment en tant que telle, du prescripteur.
Autrement dit, dans un cadre scolaire, les prescriptions referment 'espace
d’écriture sur lui-méme.

Elles permettent par exemple de considérer I'écriture comme se
déployant dans le temps, de lui attribuer une dimension temporelle, mais
aussi de I'envisager comme occupation de différentes positions dans cet
espace, donc de la lire comme une suite de déplacements du scripteur qui
peuvent étre suivis & la trace.

Il nous faut désormais examiner les possibilités ouvertes par les
écritures issues du champ du voyage lui-méme.

4.2.4 Spécificités des écritures viatiques

4.2.4.1 Les écritures viatiques : un genre « métoyen »

Reconnaitre & travers 'existence pléthorique d’écrits liés a la restitution
d’expériences de voyage un phénomene éditorial en expansion (Pasquali,
1995, p. 21) est une chose™, nommer cette somme d’ouvrages en est
une autre. Nous nous intéressons au voyage parce qu'il est une condition

23 ARE . 7 . P >
La bibliographie sur les récits de voyage, littéraires ou non, est plus qu'abondante.

Nous signalerons juste I'existence d’'un Centre de Recherche sur la Littérature
des Voyages (http://www.crlv.org/swm/Page_accueil_swml.php) ou [lintéréc
contemporain de la recherche québécoise en sciences humaines et sociales sur la
question des « migrations ».


http://www.crlv.org/swm/Page_accueil_swm1.php
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obligée et un aspect de la mobilité académique, ou bien de la recherche
ethno-anthropologique.

Deux dénominations apparaissent trés utilisées : « récit de voyage » et
« littérature de voyage ». Si, dans un premier temps, elles peuvent sembler
quasi-synonymes, pour A. Pasquali le passage du « récit » ala «littérature »
présente un avantage certain : celui d’élargir I'assise des productions
textuelles visées et permettre a des lecteurs d’aborder le voyage aussi
bien par la « littérature » que par 'ethnologie, par exemple : « Substituer
Pexpression “littérature des voyages” a “récit de voyage” permet d’élargir
le champ d’investigation & des textes non narratifs, quand la langue
allemande peut jouer sur des ressources propres, avec le couple Literatur
der Reisen et Reiseliteratur » (Pasquali, 1995, p. 26). Il faut remarquer
dés a présent qu'en sus d’un usage plus fréquent du terme 7écit que de
celui de littérature, I ouverture se fait aussi par une forme au pluriel : il y
a littérature ou littératures, récit ou récits de voyage ou des voyages (Pioffet,
2008 ; Holtz et Massé, 2012).

Lévolution repérée précédemment ne refléte pas que le foisonnement.
Elle traduitaussiladifficulté a caractériser «le genre » en lui-méme: « tousles
cas de figure existent, ce qui rend aléatoire la définition de la littérature de
voyage comme genre littéraire clairement individualisé » (Gannier, 2001,
p- 5). Le document produit par le Centre de recherche sur la littérature
des voyages pour un colloque le qualifie ainsi de « métoyen », « expression
du 17° siecle qui définit assez bien un genre... indéfinissable » ‘. Chez
D. Antelmi se trouve une distinction qui passe par la question de
'accomplissement ou non du voyage : certains textes se rapportent aux
voyages déja faits (récits variés, journaux, etc.), d’autres aux voyages a
faire (comme les guides) (Antelmi, 2007, p. 306).

O. Gannier tente toutefois la définition suivante : « Si l'on s’en tient
a une définition minimale, la littérature de voyage propose, dans le cadre
d’une écriture subjective, souvent postérieure au retour, le compte rendu
d’un voyage présenté en principe comme réel » (Gannier, 2001, p. 5).

Doit-on comprendre le terme « littérature(s) de voyage » comme un
ensemble d’écrits littéraires (sur le voyage) ? Mais que contient alors cette

* " Cf. programme du colloque « Le Voyage dans tous ses états », 16—17 mars 2012, Université

Paris-Sorbonne : <http://www.ctlv.org/swm/Page_colloque_detail.php?P1=82>.


http://www.crlv.org/swm/Page_colloque_detail.php?P1=82
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équivalence catégorielle ? « Qu'est-ce qui est littéraire ? Et qu’est-ce qui ne
lest pas ? » (Benachour, 2008, p. 201).

Il suffit de se reporter aux innombrables travaux d’ethnologues et
d’anthropologues reconnus (M. Leiris, C. Lévi-Strauss, etc., pour sen
tenir au seul c6té francophone) pour comprendre que le « genre » n'est
pas encore épuisé” et que le groupe des écrits/textes littéraires comprend
aussi des écrits/textes a vocation documentaire et inversement (Campion,
1999, 2000 ; Ruegg, 2004) : P. Campion (2000) reprend les réflexions
de E Affergan et s'interroge sur les bénéfices 4 tirer de I'introduction de
« la notion de fiction » en anthropologie, c’est-a-dire « toute élaboration
narrative susceptible de manifester comme vrais et de faire comprendre
des faits réels autrement inaccessibles » (p. 7). E. Chauvier rappelle que
Pécrivain E. Zola a constitué une sorte de modéle pour le champ émergent
de I'ethnologie : « Marcel Mauss avait annoncé qu’en sciences sociales
un certain talent d’écriture était requis. Mais a ses yeux, “savoir écrire”
revenait & savoir décrire un “terrain” comme un paysage, jouant d’'un
talent naturaliste. Les carnets de notes de Zola constituaient la norme »

(Chauvier, 2011, pp. 137-138).

Ailleurs, V. Debaene (2010) étudiant ainsi le phénoméne des « deux
livres de I'ethnographe » s'interroge, indirectement, sur la porosité
des écritures « littéraire » et « anthropologique » et sur les modalités
de restitution par les mots d’'un séjour dans des sociétés différentes de
celles d’origine de leurs auteurs™. Nous retrouvons ce méme fil réflexif
conducteur chez Frangois Ruegg (2004) s'interrogeant sur les liens qui
unissent ethnologie et littérature dans des récits de voyage sur les « nomades
et paysans d’Europe centrale et orientale ». Ce chercheur articule ces deux
modalités d’étre en relation a 'autre 4 travers la notion d’exotisme qui se
traduit dans les mises en mots par « trois attitudes face a l'altérité : I'horreur,
la sympathie, I'envie » (p. 43). C’est donc I'observateur-scripteur qui va
faire basculer son « récit » vers 'un ou l'autre pdle d’écriture.

Par conséquent, nous proposons de distinguer en général les écrits
qualifiés de « littéraires » des autres par la prise en compte du travail
sur la langue effectué lors de la mise en mots comme péle dominant

25 . N -
La remarque vaut aussi pour d’autres champs disciplinaires tels Ihistoire ou la

géographie.
** Non consulté : Debaene, D. (2010). LAdieu au voyage. Lethnologie francaise entre

science et littérature. Paris : Gallimard, coll. « Bibliothéque des Sciences humaines ».
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de motivation 3 ’écriture” alors que, dans le cas d’autres écrits, ceux
catégorisés comme scientifiques”, le pole dominant de motivation porte
sur une recherche d’« objectivité », de neutralité, de distanciation d’avec
Iobjet étudié. Une remarque de J. Baetens nous confirme dans cette
option : « [...] la littérature de voyage est aussi — et méme d’abord —
littérature, Cest-a-dire style, perspective sur le monde, transformation
de ce qui se voit et de ce qui se vit par la force et la surprise des mots »
(Baetens, 2007, p. 6), cest-a-dire ouverture sur une « poétique du
voyage » (Christin, 2000 ; Cogez, 2002 ; Bourdeilh, 2010 ; etc.).

Cette précision nous a paru nécessaire pour rappeler que nous ne nous
intéresserons pas a cette dimension « littéraire » dans la textualisation des
écrits de restitution d’expérience de mobilité courte.

4.2.4.2 Formes, formats et supports des écritures viatiques

Les tentatives de catégorisation des textes d’ expérience de déplacements
napparaissent pas encore épuisées” . O. Gannier (2001) estime qu’« [on]
peut établir plusieurs typologies, par exemple selon la forme (journaux
de bord, notes personnelles ou “carnets”, lettres, récits romancés, etc.),
selon I'exactitude documentaire (entre 'exactitude méticuleuse du livre
de bord et les constructions imaginaires de I'utopie), selon le but de
Iécriture (compte rendu de mission, roman maritime, etc.) ou encore
selon le destinataire, ou selon I'époque [...] » (p. 6).

27 1 o .
Nous considérons finalement la catégorie des productions textuelles concernant le

voyage comme littéraires & partir du moment ott celui qui en est 'auteur est reconnu,
dans la société a laquelle il appartient, comme détenteur d’un statut d’« écrivain » ou

bien le revendique dans le passage a 'acte d’écriture.

28 b BN
Ou académiques comme précisé précédemment.

" Ala fin de son ouvrage sur le touriste, J.-D. Urbain propose une bibliographie « qui

veut étre d’avantage I'échantillon représentatif d’'un theme : le voyage, que celui d’une
production littéraire spécifique. De ce fait, outre les récits de voyage au sens strict, elle
comprend aussi des ceuvres romanesques, ethnologiques ou naturalistes, des carnets
de bord, des essais, des po¢mes, des chroniques, des pieces de théatre, des revues, des
bandes dessinées, des guides — ouvrages célebres ou inconnus qui ont tous trait au
voyage... » (Urbain, [1991] 2002, p. 337). Il signale ensuite ne pas avoir retenu dans
son corpus I'écriture épistolaire. E Dobby-Poirson et G. Vigner (2005) proposent
la liste hétéroclite non exhaustive suivante : « 2. LES GENRES : — journal / carnet
de voyage / carnet de bord ; — récit de voyages ; — reportage ; — guide touristique ; —
conte ; — roman d’aventure ; — récit de pélerinage ; — itinéraire ; — roman de science-
fiction ; — voyage parodique ».
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D’un point de vue « littéraire » classique, cette série apparait dans
un premier temps comme globalement close. Uamplitude formelle
donnée par 'ensemble de ces catégories dessine un axe qui s'étire entre les
poles littéraire et documentaire. Cette liste peut aussi se détailler en une
typologie liée au support et a la forme qui se maille avec une typologie
liée 2 la mise en mots de I'expérience, a sa textualisation

Les écrits épistolaires correspondent aux lettres et cartes postales
envoyées en cours de voyage (Dufief, 2007”"), et 4 condition qu’elles ne
soient pas regroupées sous forme de « correspondance » comme ceuvre
attribuée a un écrivain. Doivent y étre intégrés désormais les mails et
autres textes mis en ligne dans des blogs (Paldacci, 2003, 2006, pour le
genre du blog en général ; Hanning, 2011 pour l'utilisation de la toile
en voyage).

Mais ces derniers font plus penser au journal de bord™ (Hénaff, 2011
pour le blog comme mémoire de soi ; Cadet, 2004 pour le domaine de
'éducation) ou au journal intime (Didier, [1976] 2002 ; Badiu, 2002)
ou bien encore A de Iécrit autobiographique (Lejeune, [1975] 1996)”.

Il y a encore le carnet de voyage que nous associons a ce groupe qui
méle texte et image. B. Altinbuken en propose la définition sémiotique
suivante : « Les carnets de voyage sont des ouvrages qui racontent
Pitinéraire, les rencontres et les impressions de I'écrivain-voyageur a
travers des textes, des dessins, des photos, des croquis, des plans, des
objets-souvenirs et de breves notes » (Altinbuken, 2010).

Ces formats et supports sont propices a des écritures intimes,
personnelles.

30 a0 . . . .
Il est possible d’envisager aussi une typologie basée sur le critére du type de voyage,

mais nous pensons que cette approche limite la compréhension des écrits issus d’une
« expérience de mobilité académique », dans le sens « classique » du terme.

Non consulté : Dufief, P-J. (dir.) (2007). La Lettre de voyage. Rennes : Presses
universitaires de Rennes. Compte rendu de Depretto, L. (2007). « Ecriture du voyage
et pratiques épistolaires », Fabula : <http://www.fabula.org/revue/document3655.
php>.

Qui semble étre d’abord une contraction de deux outils utilisés dans la navigation : le
journal de mer et le livie de bord. Cf. http://www.upem.org/documents/journal.
html.

Il nous parait méme possible, dans la perspective d’'une extension maximale,
dintégrer a cette série le journal d’étonnement (Develotte, 2006), voire le journal
d’apprentissage (Cadet, 2012), le journal d’apprentissage réflexif, qui sont aussi
utilisés en contexte de mobilité académique internationale en général.

31
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4.2.4.3 Caractéristiques formelles des écritures viatiques

Lhétérogénéité des formes et des supports permet toutefois de

reconnaitre certaines dimensions communes aux écritures du voyage.

- La quasi-simultanéité de la temporalité de 'expérience et de celle
de Pécriture (premicre contrainte) peut se vérifier : « Comme son
nom l'indique le journal intime est fait de notations journaliéres
qui s'égrainent chronologiquement » (Badiu, 2002, p. 3). Cette
caractéristique parait fondamentale dans la distinction d’avec les
écritures littéraires ou scientifiques dont les temporalités différent
de celles de I'expérience, et ce méme s'il est possible de s’appuyer sur
des « écrits intermédiaires » (Achard, 1994), comme les journaux de
terrain (Noiriel, 1990 ; Berger, 2012 ; etc.), les journaux de bord
du chercheur (Baribeau, 2005 ; Stalder, 2012 ; etc.) : « Au terme
de son travail sur le terrain, [I'anthropologue] revient chez lui avec
divers “objets” préts a étre pensés et traités au moyen de concepts,
de mots techniques et de modeles théoriques dans le cadre d’'un
texte monographique. Bref, au temps du terrain succede le temps

de Iécriture [...] » (Kilani, 1994b, p. 45).

— Mais « cette regle de la quotidienneté ne peut pas étre prise tres

strictement vu qu’il reléve de I'impossibilité physique et logique de
s’y tenir constamment. Ceci pour dire que tout journal comporte
des coupures, des périodes plus ou moins longues de silence »
(Badiu, 2002, p. 3) Autrement dit, 'écriture y est aussi caractérisée
par son irrégularité’

— Elle n’est pas d’un seul tenant mais morcelée temporellement et
matériellement : « 'au-jour-le jour ne peut avoir de structure »

(Didier, [1976] 2002, p. 160)™.

— La taille du format du support est réduite ; les limites de sa
materlahte premiere sont connues du scripteur et maitrisées par
lui®. Ainsi, la carte postale ne permet pas de s‘épancher bien
longtemps (deuxiéme contrainte).

35

36

Les constats sont les mémes lorsqu’il s'agit d’'un journal de bord de chercheur (cf.
Baribeau, 2005).

Nous souhaitons cependant soumettre cette affirmation & I'épreuve de notre corpus.
Par ailleurs, notons qu’elle semble contredire les analyses faites par C. Lalive d’Epinay
étudiant le quotidien a partir de récits collectés aupres de personnes retraitées (1983a,

1983b).

Méme les blogs quotidiens sont dans les faits autolimitatifs dans leur longueur.
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— Lespace d’écriture étant restreint, les faits rapportés sont sélectionnés™ .
Cartes postales et journaux de bord ne permettent d’accéder qu’a de
petits moments de I'expérience, qu'a des fragments de ['expérience.

Les contraintes précédentes font dire a I. Badiu qui s'appuie sur les
travaux de B. Didier ([1976] 2002, pp. 159-160) que ces supports ne
permettent pas la narration :

Le fait de marquer ponctuellement la date de la prise de note authentifie
écriture comme transposition d’'une réalité vécue qui appartient d’abord
3 une personne, qui accidentellement peut aussi étre un écrivain. Il s'ensuit
quil 'y aura pas de configuration du temps dans le journal — « le temps
qu’il marque, cest le temps de la réalité, pesant, sans rédemption » — et
encore moins de structure narrative — « & mesure que l'intimité se creuse,
I'événement se réduit, jusquau moment ou il ne peut plus du tout fournir
des éléments de structure du récit ». (Badiu, 2002, p. 3)

Enfin, le nombre de lecteurs possibles du texte apparait limité
(troisitme contrainte), et souvent connu d’avance (sauf pour les textes
mis en ligne), alors que les récits « littéraires » ou textes « documentaires »
sont écrits pour un public élargi mais « priori inconnu™.

I semble donc qu'une distinction soit possible entre les écrits issus de
Pexpérience du « voyage » mais elle passe moins par des criteres directs de
format, de support, de lectorat qui en résulte, que d’un positionnement
sur un axe de « contraintes »/« libertés », Cest-a-dire que les écritures
viatiques peuvent étre assimilées a des lieux de production et de maitrise
d’un ensemble de libertés et de contraintes formelles.

Celui-ci se prolonge d’ailleurs par les ambitions d’écriture de chaque
écrit concerné. Ainsi, Iécriture ethnographique et anthropologique
obéit a des regles strictes de mise a distance du terrain, de respect du
contexte par sa prise en compte (Kilani, 1987 ; Balandier, 1994 ; Jay,
1998 ; Chauvier, 2011 ; etc.), alors que celles s'appliquant a la rédaction
d’une carte postale paraissent moindres”. Nous nous apercevons aussi
quimperceptiblement, nous avons glissé vers de « nouveaux territoires

A rapprocher de Bertucci (2008) : « Enfin, de par son caractére rétrospectif, le récit de

vie implique un processus mémoriel particulier expressif par ses souvenirs mais aussi

par ses silences. Une part de I'histoire du narrateur ne serait pas remémorée » (p. 108).

38 \ o . . L
Au-dela des cercles de familiers ou de connaissances qui peuvent y avoir acces.

39 R , . . . . ,
Les regles d’écriture existent mais sont plus facilement détournables (cf. Perec,

G. (1989). « Deux cent quarante-trois cartes postales en couleurs véritables », Linfra-
ordinaire. Patis : Seuil). Par ailleurs, il faut noter aussi qu’historiquement parlant,
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intimes » (Gohard-Radenkovic et Rachedi, 2009a), ceux de I'écriture du
moi/du soi (Lahire, 2008 ; Miraux, 2009), ceux de I'écriture de I'intime
(Rajotte, 2000 ; Hubier, 2005 ; etc.), ceux de I'écriture domestique,
peut-étre

4.2.5 Ecritures viatiques et académiques au Japon

Bien avant 'apparition des moyens informatiques, les Japonais ont
couché sur le papier leurs pensées du jour. Limprégnation ancienne
de la société japonaise par l'exercice des écritures intimes crée un
environnement dans lequel peut s'inscrire plus facilement I'écriture de
restitution de 'expérience du voyage.

4.2.5.1 De l’écriture de soi a la restitution d’une expérience
de voyage

La mention d’écritures intimes au Japon est ancienne :

La rédaction de journaux intimes (nikki) est une tradition qui, au Japon,
remonte au moins au X' siécle et n’a cessé d’étre cultivée depuis lors. Dés les
premiers exemples, on peut distinguer deux types de journaux, 'un intime
(ou littéraire) et lautre « factuel » (ou non littéraire). [...] Le mot nikki
signifie « chronique journaliére » ; cependant, tres peu de journaux intimes
ont été rédigés au jour le jour. Certains ont été composés des années apres les
événements décrits, ce qui nous oblige a nous demander s’ils doivent vraiment
étre appelés « journaux », ou bien si les termes d’« autobiographies », de
« mémoires » — ou toute appellation de ce genre — ne seraient pas plus exacts.
(Keene, 2003, p. 9)

Donald Keene distingue aussi le « vrai » journal intime du journal
« factuel » par la langue d’écriture utilisée : a I'élite lettrée, le soin de
consigner ce qui concerne les savoirs et connaissances en chinois, aux
autres, le japonais pour noter un quotidien (Keene, 2003, p. 10).

les contraintes et libertés dans le format, les ambitions d’écritures, etc., peuvent
aussi refléter des normes et valeurs sociales différentes ou en évolution. Cf. Rajotte,
P. (2000). « Le récit de voyage au XIX" si¢cle. Une pratique de I'intime », Globe. Revue
internationale d'études québécoises, vol. 3, n° 1, pp. 1-21.

Albert, J.-P (1993). « Ecritures domestiques », dans D. Fabre (dir.), Ecritures
ordinaires. Paris : POL, pp. 37-94.

40
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Les activités d’écriture intime se manifestent en intensité et en
profondeur dés I'époque moderne (époque Tokugawa'") et au début de
I'époque contemporaine ™ : tenir un journal est une pratique courante et
qui se féminise (ibid., p. 13).

Ce phénomene ne semble pas ensuite se démentir et il existe une
« familiarité » implicite et ressentie avec le journal intime qui explique

que des enseignants y aient recours comme média d’apprentissage de la
langue (Omiya, 2006 ; Delmaire et Komatsu, 2010 ; Komatsu, 2012 )

Par ailleurs, les spécialistes de I'histoire littéraire japonaise affirment
quil est possible d’y retrouver de trés anciennes traces de littérature
viatique (des le VIII® siecle (Pigeot, 1996, p. 31)) et que celle-ci, malgré
tous les genres de voyages possibles, se confond tres tot (des I'époque
médiévale™) avec un support formel spécifique, le journal (ibid., p. 31).
Pour la période suivante, Donald Keene estime que la pratique de I'écriture
de soi dans un journal, et plus la tenue d’un journal peut-étre plus factuel
quintime, deviennent trés communes en voyage. Avec la période Meiji,
« ils sont si nombreux qu’il semble peu probable qu’ils soient édités en

leur totalité » (ibid., p. 14).

Reste la question de savoir ce qui est noté dans ces journaux de voyage
(contenus et formes). Plusieurs points se dégagent. Le premier concerne
le degré d’intensité de la découverte amenée par le voyage. D’un coté, il
y a tous ceux qui sont effectués 2 lintérieur du Japon®, le long de routes
déja connues. Jacqueline Pigeot estime qu'« un certain flou entoure ces
journaux » et qu« ils ne sont guére explicites sur les aspects pratiques
du voyage », mais aussi que « de facon générale, [ils] n'offrent qu'un
faible intérét documentaire. Ce qui en constitue la matiére, ce sont les
évocations des sites traversés, évocations presque toujours poétiques,
nourries de réminiscences littéraires japonaises ou chinoises ; cest le récit

41

Du début du XVII® siécle a la Restauration de Meiji (1868).

P o . . A .
Il s'agit ici d’'un découpage du temps historique « a la frangaise ».

43 . . . . .
Nous remercions vivement Sachiko Komatsu de nous avoir transmis le texte de sa

communication orale au Colloque du 21 avril 2012 : le journal dans les romans frangais
des XX-XXI' siécles. Perspectives pour l'enseignement en frangais, langue étrangére.

Université Hosei, Tokyo.

“ Suivant un découpage japonais de Ihistoire : « 2° moitié du XII“XV* s. » (Pigeor,

1996, p. 31).
Excepté ceux vers le nord (Hokkaido) ou le sud de l'archipel (iles Ryukyu) (Keene,
1998, pp. 148, 181-182).

45
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de telle ou telle rencontre effectuée en chemin ou a I'étape ; ce sont surtout
les méditations suscitées par ces rencontres ou par la contemplation des

sites » (Pigeot, 1996, p. 31).

La découverte se mesure a I'aune d’un individu. Chaque voyage
entrepris est comme une répétition d’'un autre effectué antérieurement.
Dans les journaux qui les relatent, il y a comme le désir d’inscrire ses pas
dans les traces de prédécesseurs illustres (Pigeot, 2009 ; Keene, 2003,
pp- 34, 39) et la fonction poétique de Iécriture semble primordiale (i6id.,
p- 33).

Il n'en va plus de méme dans les premiéres années qui suivent
Pouverture du Japon sur le monde alors que se multiplient les voyages
vers 'Occident et leurs relations. Les choses vues sont pergues comme des
nouveautés, tant au niveau collectif qu'au niveau individuel : « Earlier
Japanese diarist who visited Europe seem to have written their diaries
with an awareness that history was looking over their shoulders, but
Ryuhoku wrote for his and our enjoyment » (Keene, 1998, p. 131). Mais
ce chercheur estime que tres vite se développe comme une réification des
discours (ibid., pp. 73-74). Les études sur les journaux de voyage font
ressortir un autre de leurs traits caractéristiques qui semble se répéter au
fil du temps : le peu d’intérét pour les choses humaines (ibid., p. 74), a
la fois celles qui font directement référence a 'auteur de I'écrit, impliqué
dans un déplacement, et celles qui concernent les contemporains qui sont
rencontrés. Pour lui, les textes « relatent des voyages ou d’autres expériences
d’une fagon dépourvue d’émotion, mais pleine de renseignements sur le

paysage » (Keene, 2003, pp. 12-13).

Ce désintérét pour « ’humain » — voire cette détestation pour un
peuple, par exemple « les Frangais » (Himeta, 2006, p. 53) — peut étre da
a plusieurs causes. D’une part, il ne constitue pas forcément un théme
digne de relation dans le genre viatique — C’est hypothése avancée par
Jacqueline Pigeot™ —, d’autre part, ces mentions peuvent étre considérées
comme extérieures a la mission engagée ou relevant d’un usage non en
cours dans une classe d’élite comme celle des samourais — cest 'hypothese

proposée par Donald Keene (1998, p. 101).

46 . I . -~ .
« Les paysans qui constituaient alors au moins les neuf dixi¢mes de la population du

Japon sont & peu pres absents de cette littérature de voyage. Clest que le regard des
moines itinérants était formé par la tradition poétique. Or les paysans n’ont pas droit
de cité dans le waka » (Pigeot, 1996, p. 33). Le waka constitue un type de poésie
traditionnelle japonaise.
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A linverse, ne pas respecter ces différents codes (littéraires, élitistes) mais
vouloir se les approprier dans leur esprit via un support d’écriture particulier,
le journal de voyage, C'est verser dans le commun, ce qui est I'apanage de
tous : dans une de ses ceuvres (Oi no kobumi), « Basho estime que tout le
monde peut tenir un journal de voyage si Cest pour dire “ce jour-l3, il a
plu” [...] “il y a un pin a tel endroit”, etc. », mais « 2 moins qu'une vue soit
vraiment remarquable, il n'y a pas 4 la mentionner » (Keene, 2003, p. 41).

4.2.5.2 Ecritures académiques et validation d’une expérience de
mobilité a l’étranger

Les modes d’évaluation d’un séjour a I'étranger varient en fonction de
nombreux critéres : pays d’études, nature et durée du séjour, ancienneté
de 'échange, catégories d’étudiants d’échanges, etc. (cf les articles de la
revue éditée par Jasso « B A » (Ryugaku koryn)”’). Lexpérience a
Iétranger ne possede pas de moyen de restitution propre mais emprunte
ceux qui sont normalement utilisés dans le systeme scolaire ou universitaire
comme le rapport, le portfolio ou le journal®.

Genre d’écrit académique du supérieur par excellence, le rapport
est devenu l'objet de l'attention du corps enseignant depuis quelques
années, voire d’un enseignement spécifique de sa part. Comme pour la
dissertation en France, il est possible de lui reconnaitre une construction
classique mais aussi de le considérer comme influencé par des genres
littéraires spécifiques d’otr I'expression des sentiments n'est pas bannie
(Takagaki, 2008, p. 54 sq.). Cet aspect ne transparait pas forcément
dans les schémas de structure globale proposés par les enseignants du
supérieur. Lun d’entre eux, travaillant 2 'UPO, le congoit de la maniére
suivante : « 1) titre ; 2) résumé ; 3) table des matiéres ; 4) introduction ;
5) développement ; 6) conclusion ; 7) références bibliographiques »
(Murasawa, 2010, p. 10).

Des ouvrages de référence consultés reprennent avec quelques
variations ce schéma. T. Kono en propose un avec des éléments obligatoires
et d'autres facultatifs. La version longue comprend préface, postface et
annexes. Il est vrai que pour lui cette structure s'applique au départ a un
mémoire” mais il considere le rapport comme son équivalent « court ». Sa

a7 . . . .
<http://www.jasso.go.jp/about/kouryu.html> (en japonais).
48 - L
Nous ne nous intéressons pas aux comptes rendus oraux ici.
9 . . . . —_—
Par exemple, celui demandé comme travail de fin d’études pour la sortie d’université.


http://www.jasso.go.jp/about/kouryu.html
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conception de construction du rapport reste donc une référence possible.
Dans les éléments obligatoires se retrouvent la table des matiéres, le texte
lui-méme (subdivisé en introduction, développement, conclusion), les
références, un index. Cet auteur met en garde contre une construction
qui suivrait une démarche d’écriture @ la japonaise classique (Takagaki,
2008, p. 24 sq.) et qui privilégierait une construction flottante... Ce
dernier point constitue d’ailleurs un objet de réflexion didactique dans le
champ du FLE (Disson, 1996, 2002a ; Nakamura, 2004) ou de recherche
en linguistique textuelle (Takagaki, 2008).

Lintroduction des portfolios (learning portfolio ou teaching por{folz'o)so
est trop récente pour que ce document soit déja devenu un genre scolaire
attesté au méme titre que le rapport académique tant du c6té enseignant
que de celui des étudiants’ (sans parler du personnel administratif). Du
moins, ce constat parait valoir pour les années 2007 et 2008. Depuis, les
choses ont évolué en particulier via 'impulsion donnée par les TICE. Ils
se rencontrent d’ailleurs de plus en plus sous leur forme électronique.

Mais si la pratique du « portfolio »72, et en particulier, dans son
acception récente liée a la didactique des langues et cultures (DLC),
n'est pas encore tres répandue, celle du « journal » (nikki) I'est a double
titre : elle concerne toutes les couches de la société elle est ancienne et
peut étre considérée comme une activité liée au voyage (Keene, 2003). Par
exemple, S. Omiya justifie le recours a I'utilisation d’extraits de journaux
contemporains d’écrivains francais dans ses cours de littérature par la
proximité culturelle inhérente au matériel formel de base et par le fait que
tout le monde en a au moins déja lu un (Omiya, 2006, pp. 119-120).

Mais il semblerait que sa capacité a pénétrer le domaine de la
didactique du FLE au Japon soit plus récente. Pour S. Omiya, il faut
d’abord que soit reconnue aux journaux la qualité d’écrit littéraire

Alors quailleurs, il apparait plus comme « une grille » de questions en particulier
sous sa forme « portfolio des langues » et fait I'objet de critiques (Zarate et Gohard-
Radenkovic, 2004 ; Anquetil, 2004 ; Banon-Schirman et Cartron-Makardidjian,
2006 ; Gohard-Radenkovic, 2006 ; Anquetil, Derivry et Gohard-Radenkovic, 2017).

Nous avons nous-méme travaillé a son introduction sur le campus de 'UPO et a
la diffusion de cette approche dans les milieux professionnels de FLE au Japon, en
particulier suite 4 notre collaboration avec M. Molinié (Pungier, 2006, 2008c, 2011c
(cf. note 18)).

Le fait que, dans nos sources, le document intitulé Portfolio releve en réalité de la
catégorie journal ne doit ainsi pas étonner.
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donc d’écrits légitimes pour qu’ils soient potentiellement utilisables et
ensuite que 'approche didactique favorise le « document authentique ».
Ces deux critéres nayant été vérifiés que tardivement (par rapport
a lexistence du genre lui-méme), I'histoire du journal personnel dans
le cours de lecture au Japon est par conséquent courte (ibid., p. 118).
Gilles Delmaire et Sachiko Komatsu qui inscrivent leur travail dans une
perspective plus communicative sur la langue font le méme constat : dans
le domaine, non pas du frangais, mais du francais langue étrangere, le
journal intime ne parait pas tres utilisé. Il est méme possible qu’il gagne
ses lettres de noblesse dans le domaine grice a 'anglais langue étrangere
qui n’hésite pas, lui, a sen servir (Delmaire et Komatsu, 2010, p. 26).
Sachiko Komatsu estime par ailleurs que les mérites de I'outil dépassent
les simples progres linguistiques et qu'il constitue un excellent moyen
pour travailler « 'interculturel » (2012).

Par ailleurs, l'aire du « personnel » et de 'intime (Berchoud, Rui et
Mallet, 2013) dans une relation éléve-professeur ne couvre pas forcément
la méme zone que celle estimée par L. Cadet dans les cas des étudiants
quelle a observés (d’ou les remarques d’A. Disson (1996, 2002) reprises
par Takagaki (2008, p. 13 sqq.).

4.2.6 Larestitution de l’expérience de mobilité : une variété
de réalisations possibles

Cette premicre approche des écrits et de I'écriture d’une expérience
de mobilité en contexte académique fait ressortir 'extréme variété des
réalisations possibles. La question du genre révele les deux péles entre
lesquels vont se déployer les écritures de I'expérience de mobilité : d’un
cOté une écriture qui se manifeste dans la maitrise de contraintes formelles,
semblable a une activité scolaire classique ; de I'autre, un matériau textuel
qui prend les formes de I'écriture intime ou au contraire s'en écarte pour
se rapprocher d’une écriture distanciée, comme cherchant alors & étre
marquée du sceau de la scientificité.

Cependant, l'approche générique laisse néanmoins un sentiment
d’incomplétude, car son objectif taxinomique voudrait que des
dichotomies absolues prévalent dans la mise en mots de la restitution
de Iexpérience : soit intime et littéraire, soit descriptive et distanciée,
ou bien soit matériau d’évaluation, soit récit d’agrément. Or nous
avons vu que ['écriture de la mobilité, si elle emprunte a chacune des
catégories de classification qui se rencontrent dans le cadre scolaire, n’est
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jamais contenue en entier dans I'une ou l'autre de ces dernieres, mais au
contraire se meut entre chacune d’entre elles. Par ailleurs, si elle peut laisser
perplexe, faire poindre des hésitations et des maladresses au moment de
Pexécution de « I'exercice », engendrer du malaise, I'activité d’écriture
d’une expérience de mobilité ne laisse pas les protagonistes muets. Le
passage a I'écriture se fait.

C’est pourquoi nous proposons de modifier I'angle d’observation et
de passer d’une interrogation sur le « comment » et « dans quels formats »
a celle sur le matériau textuel et discursif obtenu : cette approche doit
nous permettre aussi de remettre le scripteur au coeur de son activité
d’écriture.

4.3 Le matériau de la restitution de ’expérience de
mobilité académique internationale

4.3.1 Un matériau pour soi et pour d’autres

P Ricoeur propose de distinguer « trois sujets d’attribution du
souvenir » : soi, « les collectifs » et « les proches » (Ricceur, 2000a,
p- 153 sq.). Ainsi, le scripteur ne prend pas seulement la plume pour lui-
méme mais aussi pour signifier sa relation a d’autres dans des temps et des
espaces contigus ou non.

4.3.1.1 Un matériau pour soi

Linscription de soi/du soi dans le matériau textuel ou I'objet discursif
intervient a plusieurs niveaux.

En linguistique, E. Benveniste établit une distinction fondamentale
entre discours et histoire (récit) a travers une utilisation différenciée des
temps verbaux (pour le frangais, passé composé, présent ou passé simple)
ou la présence/absence du narrateur dans le texte (sous la forme des
pronoms je et tu). Cette appellation dichotomique résumée ici a partir
de la lecture qu'en fait P. Ricceur (1984, pp. 119-123), a été critiquée
et semble abandonnée a I'heure actuelle (Adam, 2002, p. 210 ; Riceeur,
1984, p. 154)”. Cependant, elle a permis une réflexion sur les temps

53 . o . . \ . , . .
La linguistique actuelle fonctionne a partir de la problématique des embrayeurs (qui

comprennent les déictiques), des plans embrayés.
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du récit, Cest-a-dire directement et indirectement sur la question de la
temporalisation de et dans I'écriture, sur les modes d’énonciation, en
un mot, sur les différents modes d’inscription du narrateur dans le texte
(différents niveaux diégétiques possibles suivant G. Genette), ce qui
nous intéresse, car ils touchent a I'analyse du matériau textuel (Dervin,
2008) et de I'objet discursif de la mobilité académique internationale.
Si le phénomeéne de I'énonciation narrative est universel, les modes
d’inscription du narrateur dans I'énoncé narratif (pour nous matériau
textuel ou objet discursif) varient avec la langue de textualisation, et ne
se manifestent pas de la méme maniére en francais et en japonais par

exemple (Takagaki, 2008, p. 203).

Au-dela de cette approche linguistique de I'écriture, A. Gohard-
Radenkovic note que « de nos jours, chacun peut devenir le scripteur
de soi » et de citer quelques lieux emblématiques de « ce phénomene
d’extroversion du soi » : la télévision, les autobiographies et les récits de
voyage (Gohard-Radenkovic, 2009, p. 17). Les expressions utilisées par
cette chercheuse centrées sur le terme « soi » montrent que la restitution
d’une expérience de voyage apparait comme l'affaire d’un individu seul.
Une exploration sur la toile confirme que les rares exceptions a la regle
se rencontrent dans les cas de deux groupes autoconstitués : le groupe-
classe et ses variantes, et la famille (Francis, 2011). Lorsque les scripteurs
sont multiples, il s'agit aussi le plus souvent d’une écriture a tour de role
(Francis, 2011) que d’une écriture conjointe et a plusieurs mains (Himeta

et Pungier, 2007) sauf exception (Gerber, 2012).

Lunicité implicite du scripteur explique alors les usages des expressions
suivantes qui peuvent étre considérés comme synonymes dans certains
cas (Cadet, 2006b ; Lahire, 2008) pour caractériser la production de
cette écriture : « écriture personnelle » (Chanfrault-Duchet, 2001 ;
Cadet, 2007 ; Donahué, 2007a ; Lahire, 2008), « écriture intime »”
(Albert, 1993 ; Cantin, 2000 ; Badiu, 2002 ; Cadet, 2006b ; Aupeix,
2012 ; etc.), « écriture de soi » (Requemora, 2002 ; Cadet, 2006 ; Bishop
et Penloup, 2006 ; Lahire, 2008 ; Thapliyal, 2008 ; Delory-Momberger,
2009 ; etc.), donc « écriture du soi » (Baudouin, 2004) ou « écriture
du moi » (Badiu, 2002 ; Delcambre et Reuter, 2002 ; Cadet, 2007).

> Pour un exemple d’application didactique en FLE, voir Senoussi (2010).

55 - . . e . . .
Une écriture qui peut étre qualifiée d’« extime » est aussi postulée quelquefois, par

exemple dans des blogs (Rouquette, 2008).
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Ces expressions valent dés lors aussi pour les restitutions d’expérience de
mobilité (Johansson, 2010).

Lécriture de soi tend a se confondre avec I'écriture autobiographique.
Ainsi, avant la réification scripturaire, la restitution peut étre appréhendée
comme une pratique réflexive remarquable : « Le fait méme de faire retour
sur soi en trouvant les mots pour se dire ouvre au scripteur la possibilité
d’une prise de conscience de “choses” (situations, relations sociales,
expériences, sentiments, normes, etc.) quil “savait” mais d’'une maniére
telle (préverbale) qu’il ne savait pas vraiment » (Lahire, 2008, p. 170).

Elle permettrait aussi I'expression des changements d’'un acteur
social, voire celle d’'une catharsis (Badiu, 2002, p. 8) et, pour R. Amirou,
'« atténuation du choc de I'étrangeté, de I'altérité et de la séparation
d’avec la culture d’origine » (Amirou, 2012, p. 132).

Par ailleurs, la mise en mots est aussi le lieu de manifestation d’'un
ethos, « image du locuteur », ou de plusieurs ezbé discursifs (Maingueneau,
2002, p. 59). Cette notion renvoie a la question du scripteur comme
individu interrelié et en situation d’interaction avec d’autres :

— Pethos est une notion discursive, il se construit a travers le discours, ce
n'est pas une « image » du locuteur extérieure A la parole ; — I'ethos est
fonciérement lié & un processus interactif d’influence d'autrui ; — Cest
une notion fonci¢rement hybride (socio/discursive), un comportement
socialement évalué, qui ne peut étre appréhendé hors d’une situation de
communication précise, intégrée elleméme dans une conjoncture socio-
historique déterminée. (Maingueneau, 2002, p. 60)

Notons aussi que lorsque les scripteurs prennent en charge les
prescriptions d’une autorité, par exemple, une insticution de type
académique™, en rédigeant, il ne sagirait pas seulement pour eux de
remplir des obligations liées a leur position a 'intérieur de la structure
éducative — il faut remettre le rapport pour obtenir une unité de valeur
(ci-apres UV), par exemple — mais aussi d’intégrer une « communauté »
plus large, s'étendant au-dela des murs, d’une nature autre que
« scolaire », par exemple une communauté nationale (Dubar, 2010a,
p- 206) : il y irait de la reconnaissance de leur position en tant qu'acteur a
part enti¢re pouvant jouer un role dans la société a laquelle ils se réferent

* Pour A. Turmel, le concept d’institution (1997) est a distinguer de celui

d’« établissement » et de celui d’« organisation » (p. 4 sqq.).
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(par habitude, par convention, par facilité, par choix) et finalement de
leur devenir d’adulte dans cette société-la.

4.3.1.2 Un matériau pour d’autres

Mais la mise en mots ne sert pas que soi-méme. Dans le cas des
écritures de I'intime, le rapport au lecteur a été spécialement souligné via
le pacte autobiographique’ défini par P. Lejeune (1996) : « En partant
de la situation de lecteur (qui est la mienne, la seule que je connaisse
bien), j’ai la chance de saisir plus clairement le fonctionnement des textes
(leurs différences de fonctionnement) puisqu’ils ont été écrits pour nous,
lecteurs, et qu’en les lisant, c’est nous qui les faisons fonctionner » (p. 14).

De méme, la conscience de la présence d’un ou de plusieurs lecteurs
savere essentielle au moment de la mise en mots dans un contexte
d’écriture scientifique ; les documents sont produits pour étre lus, et
ce quelles que soient leur longueur ou leurs contraintes formelles de
support ou d’écriture : « Bref, au temps du terrain succede le temps de
>z . . 7 . b ’ .
Iécriture, la finalité du travail de 'anthropologue étant en effet de fournir
un texte élaboré A travers lequel il communique a un lecteur potentiel,
généralement un collégue (mais pas seulement), son expérience de
Pexpérience des membres de la société dans laquelle il a vécu » (Kilani,

1994b, p. 45).

M. Augé décele le méme phénomene d’importance du lecteur dans
Pexistence des écrits de restitution de voyage : il lit dans Iécriture de ces
derniers deux temps dont le second est celui du passage « de I'écriture
a la lecture » ; ce temps est « social » car « le sens de Iécriture elle-
méme [s'accomplit] dans la lecture qu'en feront d’autres que I'écrivain »
(Augé, 1999, pp. 13-14). Pour des textes plus anciens (XVII® siecle),
R. Ouellet (1998, 2008) distingue deux sortes de pactes liant celui qui
fait le « récit » d’un voyage et celui a qui il est adressé en priorité, le
commanditaire : d’abord un pacte actantiel (1998, p. 287 ; 2008, p. 20)
puis un pacte littéraire (1998, p. 287 ; 2008, pp. 20-22). Lun et 'autre
forment ce que ce chercheur appelle un « pacte viatique » (Ouellet, 1998,

57 - . e
Celui-ci repose sur une coincidence énonciative entre l'auteur, le narrateur et le

personnage dans le texte (Lejeune, 1996, pp. 29-30). Cette configuration améne
alors, pour le lecteur, la perspective d’une authenticité des dires exprimés dans le texte
(ibid., p. 36). Rappelons que pour M.-E Bishop (2000), le pacte autobiographique

ne peut plus étre considéré comme allant de soi dans le cadre scolaire (p. 23).
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p. 287 5 2008, p. 20). Le deuxieme volet finit par prendre une certaine
importance puisqu’il concerne un public qui doit s’élargir a des inconnus.

Il nous faut noter aussi que les critiques d’E. Chauvier (2011)
précédemment mentionnées portent non pas sur la négation du lectorat
mais sur la distance respectable a laquelle il est tenu de I'objet de recherche
par le fait méme de Iécriture de 'anthropologue.

Pour V. Papatsiba, le scripteur peut entretenir des relations avec
différents destinataires au travers d’'une méme entreprise de textualisation
d’une expérience de voyage (Papatsiba, 2002, p. 230 sq.).

Ainsi, avec son matériau textuel, le scripteur propose au lecteur une
mise en ordre du flux de la vie, d’'un moment particulier, telle 'expérience
d’un s¢jour a I'étranger : « En forgant & expliciter 'implicite et 4 mettre
en ordre I'expérience, la mise en forme écrite (de la simple liste aux récits
les plus fournis) transforme le flux constant des événements vécus, dont
on n'a quune maitrise pratique, en événements détachés de la réalicé
continue de l'expérience, explicités dans un langage et analysés par
Popération méme de sélection des traits pertinents de leur description et
des modalités de leur narration » (Lahire, 2008, p. 171).

La relation a l'autre vaut aussi comme mouvement vers le passé. Dans
le cas ou la restitution penche vers le pole viatique, la quasi-totalité des
voyages effectués de nos jours constitue une réitération de déplacements
accomplis antérieurement par d’autres qui ont déja laissé des traces
de leurs pérégrinations. Ces derniéres sont passées dans la mémoire
collective, ou bien ont été mises en narration : « Les voyageurs lisent les
textes des autres », affirme O. Gannier (2001, p. 29) qui, pour les siécles
précédents, distingue « des chaines de lecture » (ibid., p. 29 sq.). En effet,
«les lieux parcourus prennent une autre saveur lorsqu’ils sont recensés sur
les traces de quelque célebre voyageur qui les a précédemment décrits »
(ibid., p. 31).

Notons enfin que si 'absence de face-a-face (Breés et Nowakowska,
2005, p. 139), d’échange, « plus petite unité dialogale » (Adam, 2001,
p. 156) devait obliger a considérer les restitutions d’expérience moins
comme des « dialogues » que comme des textes « monologaux »”* (Brés
et Nowakowska, 2005), une structure dialogique de type bakhtinien
se distingue trés nettement qui sorganise autour de trois moments

58 . A , .
Sauf exception, comme cela apparait étre le cas dans certains passages des journaux de

bord collectifs du second cercle de notre corpus.
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d’énonciation, les « tours de parole » : « Il semble que, a la lecture des
textes de Bakhtine, on puisse définir le dialogique comme l'orientation
de tout énoncé]...], constitutive et au principe de sa production, (i) vers
des discours réalisés antérieurement sur le méme objet de discours™. »
Les prescriptions de l'institution constituent comme un premier tour de
parole, les écrits des étudiants le suivant et d’éventuelles postfaces ou

. . 60
commentaires, le troisiéme” .

Les tours de parole ne sont pas unidirectionnels. Ainsi, dans le cas
de P'expérience de mobilité, la communauté discursive qui se construit
autour du séjour implique des acteurs qui appartiennent a un espace plus
large que celui de la classe et qui interviennent sur 'agir-parler-penser des
apprenants : les demandes de fiche d’inscription, de rapport émanant des
personnels des Bureaux des relations internationales en sont un exemple.

Parallelement, il devient possible de considérer d’'un ceil nouveau
l'apparente redondance dans les demandes de productions écrites faites
aux étudiants participant a un programme de mobilité académique
internationale. Autrement dit, le scripteur mettant en mots son expérience
de mobilité s'adresse a plusieurs autres avec qui il est en relation pour
diverses raisons. Ecrivant, il transmet un influx qui lui permet d’activer
ses réseaux sociaux, qui sont multiples.

« Cette triple orientation se réalise comme interaction, elle-méme triple :

— le locuteur, dans sa saisie d'un objet, rencontre les discours précédemment tenus par
d’autres sur ce méme objet, discours avec lesquels il ne peut manquer d’entrer en
interaction ;

— le locuteur s'adresse & un interlocuteur sur la compréhension-réponse duquel il ne
cesse d’anticiper, tant dans le monologal que dans le dialogal.

— le locuteur est son premier interlocuteur dans le processus de I'auto-réception »

(Bres et Nowakowska, 2005, p. 156).

Par exemple, les étudiants de notre corpus ont tous regu la brochure Paroles des
stagiaires de Pannée précédente ce qui peut étre considéré comme « (i) des discours
réalisés antérieurement sur le méme objet de discours » ; « (ii) vers le discours-
réponse qu'il sollicite » : le critére docimologique ne fait que renforcer l'orientation
de Décriture vers I'évaluateur ; « (iii) vers lui-méme en tant que discours » (Brés et
Nowakowska, 2005, p. 156) : le Portfolio comporte une partie « journal de bord »,
outil reconnu en général dans le champ de la DLC comme favorisant une activité de
réflexivité. D’ott le projet de M. Himeta d’un journal de bord collectif.

60
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4.3.1.3 Un matériau entre soi et d’autres

La relation avec d’autres est posée comme constitutive de la mise en
mots d’une expérience de mobilité académique internationale. Le voyage
de découverte en particulier refagonne la position locutive du scripteur et
donc la signification de sa restitution : sa parole devient celle du témoin,
sa production un témoignage. Mais, qu'est-ce qu'un témoin ?

V. Papatsiba réserve I'emploi du mot « au lecteur hypothétique » des
rapports de stage quelle analyse. Elle décrit la situation qui s'instaure
entre le scripteur et le lecteur de la maniere suivante :

Dans un premier temps, nous constatons que ce lecteur hypothétique sert
de témoin. Sa convocation vise 4 accroitre 'objectivité du récit puisque la
fonction que le scripteur lui préte est de constater I'évidence. En d’autres
termes, la réalité que 'étudiant a rencontrée par le biais de son expérience
subjective prend le statut de réalité objective et indiscutable. Introduire cette
figure constitue donc un procédé d’une stratégie de persuasion. L'« étudiant
successeur » rend un service de crédibilisation des propos tenus par 'auteur du
rapport parce que sa qualité premiére est d’étre finalement interchangeable.
Autrement dit, tout individu dans la « méme situation » est censé constater
et éprouver la méme chose. (Papatsiba, 2002, p. 227)

Dans la mise en mots, un pacte s’instaure entre le scripteur et le
lecteur, qu'il soit autobiographique (Lejeune, 1996), actantiel ou littéraire
(Ouellet, 1998, 2008) et nous faisons notre la description subtile du
rapport entre ces deux personnages qui sy établit. Pourtant, s’il y a bien
témoignage et donc témoin, c’est parce que la mise en mots fonctionne
comme une mise en scéne particuliére ol les lumiceres de I'éclairage
mettent en valeur le scripteur (« le déposant » (Cogez, 2004, p. 23)) et non
pas le specmteura, celui qui assiste au déroulement d’une expérience de
séjour a I'étranger via un dispositif textuel et discursif qui est assimilable
a un témoignage : « la différence entre le témoignage et le simple récit
est I'exces spécifié par les formules d’attestation personnelle et la soudure
que cette attestation établit entre I'événement et son narrateur » (Dulong,

1998, p. 185).

61 R bt . : I
« Personne qui assiste & un événement sans qu'elle soit amenée & en témoigner. Synon.

assistant, spectateur. » : <htep://www.cnrtl.fr/definition/témoin/substantif> ; J. Robin
(2014a) signale que : « Personnage, mise en scéne, se présenter, produire, c’est bel
et bien le vocabulaire de la fiction ou du théitre que I'on utilise pour décrire les
mécanismes du récit [...] » (p. 112).


http://www.cnrtl.fr/definition/témoin/substantif
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Ce qui se passe dans ce lieu écrit de restitution d’une expérience, c’est
la mise en émergence du résultat d’'une observation visuelle (la situation
ou le vu devient le dit (Laplantine, [1996] 2005)) qui rejaillit sur celui
qui a vécu ce moment-la. Le témoin, Cest lui : la personne « qui certifie
ou qui peut certifier ce quelle a vu ou entendu »2, celui qui « dit la
vérité ».

R. Dulong, qui se penche sur la question du « témoin oculaire »,
estime que l'authenticité accordée a la parole d’un individu exige d’abord
et se satisfait ensuite de 'énoncé « j’y étais », dont la dimension assertive
ne disparait pas avec le temps : « Leffet pragmatique de I'annonce
biographique est a longue portée [...]. En dépit de I'usage grammatical
d’un verbe au passé, expression “’y étais” oriente son énonciateur vers
le futur, parce qu'elle lie sa compétence et sa responsabilité aux récits
quil fera et aux informations qu’il fournira [...] » (Dulong, 1998,

pp. 167-168).

Cette inscription dans la durée prend sa source dans le fait qu’il y a
dans I'énoncé « j’y étais » 'affirmation d’une « opérativité » du « support
charnel de [son] énonciation » (#bid., p. 186) : « en disant « j’y étais », le
témoin désigne son corps en tant que principe d’'identité biographique,
support de la continuité dans le temps » (ibid., p. 186).

Et si des redondances se repérent dans le témoignage, il convient
d’y lire des signes garantissant la véracité du discours : « La certification
autobiographique ramasse cet exces et elle le projette & I'antérieur de
Iénonciation®, en placant une perception originelle au principe du
récit et en lui assignant la fonction transcendantale d’en garantir quasi
causalement la véricé » (ibid., p. 185).

Il nous faut signaler enfin la réflexion de V. Papatsiba concernant
Pécriture du voyage sous forme de témoignage. Pour cette chercheuse
qui s'appuie sur des travaux de D.-R. Dufour, le fait pour le scripteur
de se positionner comme témoin dans sa restitution d’'une expérience
de mobilité académique internationale peut lui permettre de se mettre a
parler, peut lautoriser a prendre la parole (Papatsiba, 2002, pp. 225-226).

Accepter d’écrire en tant que témoin, c’est-a-dire en tant quindividu
qui affirme « j’y étais », exerce une influence sur les contenus de ce qui
est communiqué au lecteur. Ce dernier est a la fois un individu sans nom

 <htep://www.cnril.fr/definition/témoin/substantif>.

6B v . .
Clest nous qui soulignons.
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dans la société d’appartenance en question mais aussi un co-acteur dans
un contexte institutionnel donné.

4.3.2 Un matériau narratif
4.3.2.1 Le matériau provoqué, un matériau peu crédible ?

Méme si ce qui émerge de la totalité d’un séjour dans sa textualisation
est considéré comme limité & ce que 'oubli a épargné ou encore a ce qui
a été codé et fixé et revivifié par le mouvement de la mémoire, évocation
spontanée ou provoquée (Ricoeur, 2000a), le scripteur d’une expérience
de mobilité académique internationale se trouve encore en position de
choisir les moments, les lieux, les actions, les événements dont il veut
transmettre quelque chose a son lecteur (le pacte autobiographique) ou
qui lui paraissent, consciemment ou non, constituer un apport a une
communauté discursive en construction, un motif dialogique d’intérét
dans sa société d’appartenance. Nous pouvons faire alors « Ihypothéese
que le récit ne reléve pas d’'une maniere transparente une vie “déja-1a", en
attendant d’étre dite » mais que « le genre autobiographique conduit a
une sélectivité, décrite par les spécialistes du genre, qui conduit a penser
sa vie en sélectionnant les épisodes que 'on estime les plus significatifs »**

(Baudouin, 2009, p. 99).

Cette position renvoie a ce que P. Bourdieu a dénoncé au milieu des
années 1980 comme « I'illusion biographique » (1986b), a savoir I'idée
d’une impossibilité d’acces a I'intelligibilité absolue d’un acteur social
via la mise en mots de son histoire de vie car chercher a comprendre
les agirs d’'un individu dans le monde via la restitution qu’il en donne
sera obligatoirement objet « de souci de donner sens, rendre raison, de
dégager une logique 2 la fois rétrospective et prospective, une consistance
et une constance, en établissant des relations intelligibles, comme celle
de leffet a la cause efficiente, entre les états successifs, ainsi constitués en
étapes d’un développement nécessaire » (Bourdieu, 1986b, p. 69).

Ce qui est dit dans toute mise en mots ne seralt plus alors qu’un
formatage d’événements produits face  une attente”. Entre interrogé et

64 . A . - TP
Au risque méme de favoriser « un principe de négativité interne » en ne pouvant pas

restituer des moments importants (Baudouin, 2009, p. 99).

6 . . . .
On se souviendra cependant que, pour d’autres chercheurs, il peut y avoir co-présence

de 'un d’entre eux et du narrateur pour produire le récit (Bertucci, 2008, p. 108).
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enquéteur, par exemple, le risque apparait grand que soient oubliées aussi
toutes les tensions, les manipulations de I'un envers I'autre et vice versa, les
stratégies, les positions de domination, etc. Ainsi, pour P. Bourdieu, « les
événements biographiques se définissent comme autant de placements
et de déplacements dans I'espace social, cest-a-dire, plus précisément,
dans les différents états successifs de la structure de la distribution des
différences es(?éces de capital qui sont en jeu dans le champ considéré »
(ibid., p. 72)™.

La partialité des productions provoquées, et plus largement de toute
source documentaire rattachée au domaine du biographique, comme
matériau d’exploration dusocial est, au contraire, pour d’autres chercheurs,
le signe d’une capacité des acteurs sociaux a faire preuve d’« intelligence ».
Ainsi, H. Garfinkel suggere que les acteurs sociaux ne sont pas des « idiots
culturels » (Garfinkel, cité par Jodelet, 2006, p. 16), cest-a-dire que ce
quils énoncent doit étre considéré comme relevant d’'une élaboration
plus ou moins conscientisée mais participant a la construction du social
lui-méme : « échange de paroles dans I'action est le vecteur essentiel
de cette construction permanente » (Demaziere et Dubar, 2007, p. 25).
Les acteurs sociaux manifestent alors dans leurs discours des capacités de
réflexivité qui se lisent a plusieurs niveaux : incitation a un surgissement
du sens de I'action accomplie dans une autre temporalité et inscription de
celle-ci dans les temporalités du présent et de I'avenir : « Lécriture d’un
journal ou la rédaction d’un récit autobiographique, méme partiel, ne
sont jamais déconnectées de I'action : elles permettent de faire un retour
sur 'action passée, de lui donner un sens, de la prolonger, d’accompagner
laction en cours ou de préparer 'action a venir » (ibid., p. 172). Par
ailleurs, les acteurs sociaux font montre d’adaptation au contexte
d’énonciation : ceux-ci « doivent rendre leurs actions susceptibles de
comptes rendus (accountability) non seulement compréhensibles mais
aussi opératoires, c’est-a-dire utiles a 'action des autres » (ibid., p. 25)67.

6 s . . o . .
Ajoutons aussi que 'analyse du discours s'est intéressée depuis peu a I'ethos, soit

dans sa formulation issue de la rhétorique « I'image que donne implicitement de
lui un orateur 4 travers sa maniére de parler » (Maingueneau, 2009, p. 60) et dans
une approche pragmatique « le personnage qui patle » (ibid.). Cette notion, qui ne
connait pas la fronti¢re oral/écrit, suggere toutefois que le destinataire peut accepter

ou non l'ethos discursif mis en ceuvre par celui qui prend la parole.

1 . s . .
Nous devons admettre toutefois que le recours a la notion d’accountability dans

le débat est & double tranchant. Si cette capacité a se rendre compréhensible aux
autres (donc celle a distinguer ce qui ne est pas) releve bien en quelque sorte d’une
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Ces auteurs présentent donc en filigrane 'acteur prenant en charge un
discours, sur lequel il peut & tout moment revenir, comme inséré dans un
dispositif, dans une communauté discursive, dans un réseau social.

A la critique de jeu de dupes dénoncé par P. Bourdieu et dans cette
approche théorique, orientée en réalité non pas vers le narrateur mais
vers le narrataire, c’est-a-dire le chercheur lui-méme, il convient dés
lors de poser la variation du matériau comme une dimension spécifique
de sa restitution qui doit étre lue comme le signe de I'expression de
lidentité narrative du scripteur : « [...] 'identité narrative n’est pas une
identité stable et sans faille ; de méme qu’il est possible de composer
plusieurs intrigues au sujet des mémes incidents (lesquels du méme coup,
ne méritent plus d’étre appelés les mémes événements) de méme il est
toujours possible de tramer sur sa propre vie des intrigues différentes,
voire opposées » (Ricaeur, 1985, p. 443).

La versatilité de I'individu « se narrant » ne serait alors que le signe de
sa singularité, et le matériau de restitution hésitant entre réel et fictionnel
le serait par nature car son scripteur serait aussi intrinséquement un
raconteur d histoire(s).

4.3.2.2 Un matériau entre réel et fictionnel

P. Lejeune propose de définir le pacte référentiel comme la tentative
de la part du scripteur de donner a voir & son lecteur une part objectivée
de réel, cest-a-dire qu'il postule la volonté de dire « vrai » du premier et
d’étre « entendu » de ce point de vue par le second :

Par opposition 4 toutes les formes de fiction, la biographie et 'autobiographie
sont des textes référentiels : exactement comme le discours scientifique
ou historique, ils prétendent apporter une information sur une « réalité »
extérieure au texte, et donc se soumettre 4 une épreuve de vérification. Leur
but n'est pas la simple vraisemblance mais la ressemblance au vrai. Non
« Peffet de réel », mais I'image du réel. Tous les textes référentiels comportent
donc ce que jappellerai un « pacte référentiel », implicite ou explicite, dans
lequel sont inclus une définition du champ du réel visé et un énoncé des
modalités et du degré de ressemblance auxquels le texte prétend. (Lejeune,

1996, p. 36)

compétence dans la mesure ol elle est une capacité a transmettre de « lattendu », elle
signifie aussi qu'elle participe de la reproduction de structures sociales incorporées,
au niveau méme des habitus, offrant ainsi une occasion de « donner raison » aux
critiques de P. Bourdieu (1986b).
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La notion d’ethos envisagée par Maingueneau (2002 ; document sans
date) reprend aussi cette idée du dire « vrai » en fonction d’un effet a
atteindre.

Cependant, il convient de ne pas confondre « vrai » et « réel » dans
le passage a Iécriture. Il existe, en effet, un modéle présupposé absolu de
restitution d’expérience ou d’événement, le « récit historique », souvent
lu comme une équivalence et une attestation du réel. Or, de quoi ce genre
de récit® . 5 . 1 Aoy

e récit se rapproche-t-il le plus ? De la fiction ou du réel, a considérer
le premier de ces termes comme un ensemble construit et imaginaire et
le second comme une suite d’événements attestés dans le temps (Riceeur,

1985) ?

Comme activité disciplinaire, le travail de rendre présent le passé, de
lui donner une consistance qui semble se superposer a I'exact identique
avec « la réalité » revient en général aux historiens. Comme activité du
quotidien, il est le lot de tout un chacun. En ce qui concerne le premier
cas, P. Ricceur a montré que, du point de vue de la configuration narrative,
récits de fiction et récits d’histoire ne s'opposaient pas (Mesure et Savidan,
2006, p. 955 ; Ricceur, 1983-1985). De I'un a l'autre, il y a pour cet
auteur I'adoption ou non d’un systéme de référence chronologique « un
tiers temps » (Ricoeur, 1985, p. 190) entre « temps vécu » et « temps
universel » (7bid., p. 189 sq.). Au cceur de la différenciation entre les deux
catégories d’écrits surgit la figure du rapporteur des faits, de I'action, des
événements. Dans la fiction, le récit du narrateur s’affranchit de la nécessité
de se raccorder « a 'unique réseau spatio-temporel constitutif du temps
chronologique» (bid., p.230). Ainsi « chaque expérience temporelle fictive
déploie son monde et chacun de ces mondes est singulier, incomparable,
unique » (#bid., pp. 230-231). Au contraire dans le récit historique, le
rapporteur, le narrateur proclame « j’y étais » : « Cette déclaration est a la
fois une assertion portant sur une réalité factuelle tenue pour importante
et une certification de la déclaration pour son auteur » (Ricoeur, 2000b,
p. 737). Le spécialiste d’histoire cherchant a attester des faits, commence
alors « la recherche de la preuve documentaire » avec ses méthodes, ses
difficultés, ses résultats propres. Mais du point de vue du sociologue, du
phénoménologue, etc., cest la figure de 'auteur qui se dégage du récit
qui importe : « [...] quel que soit le degré de fiabilité du témoignage,
nous n'avons pas mieux que lui pour dire que quelque chose s’est passé, a

6 . . . .
”  Nous prenons encore ici le terme « récit » comme équivalent de « mise en mots ».
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quoi quelqu’un dit avoir assisté » (Ricoeur, 2000b, p. 737). Et pour celui

. , . 5 . . \
qui est « entré en lecture » (Ricoeur, 1985, p. 344), l'essentiel revient a
croire « que les événements rapportés par la voix narrative appartiennent
au passé de cette voix ». De ce fait, il devient possible de lier fiction et
réel, récit de fiction et récit historique : « [...] on peut dire que la fiction
est quasi historique tout autant que lhistoire est quasi fictive » (ibid.,

pp. 344-345).

Cette perspective suggere que les restitutions d’expérience de mobilité
qui sont des histoires 4 'échelle individuelle, mais réalisées a partir des
mémes matériaux — événements, faits, personnages, etc., fictionnels et
« réels » —, peuvent étre appréhendées comme des ensembles narratifs
hésitant entre fiction, puisque reconstruites suivant des mises en
cohérence, des attentes, des stratégies, des silences (cf. Bourdieu, 1986b)
et des ensembles proches du récit historique, la biographie étant szricro
sensu I'histoire d’une vie, construits sur des faits historiquement attestés.

4.3.2.3 Le matériau de restitution : une configuration narrative en
ré-écriture constante

Ce matériau travaillé par un acteur-narrateur n'est autre qu’un 7écit
dont R. Barthes estime qu'il :

[...] est présent dans tous les temps, dans tous les lieux, dans toutes les
sociétés ; [...] il n'y a pas, il n'y a jamais eu nulle part aucun peuple sans
récit ; toutes les classes, tous les groupes humains ont leurs récits, et bien
souvent ces récits sont golités en commun par des hommes de culture
différente, voire opposée : le récit se moque de la bonne et de la mauvaise
lictérature : international, transhistorique, transculturel, le récit est 13, comme

la vie. (Barthes, 1966, p. 1)

Cette omniprésence — « nous vivons au milieu d'un océan de
récits [...] »” — explique pourquoi il est I'objet de nombreuses études
et pourquoi il peut revétir un caractére fondamentalement ambigu,
participant tout a la fois et du texte et du discours. La tentation est
grande aussi de ne I'aborder implicitement que comme un texte /ittéraire
(Le Huenen, 1996, p. 5). Or le récit a a voir avec le quotidien, celui-ci
devenant confondu a4 un ensemble d’événements et de moments a
raconter, 4 une trame d’événements et de moments racontés : « Le

" Bruner J. (1996). LEducation, entrée dans la culture. Paris : Retz, p. 183, cité par

Orofiamma (2002, p. 165).
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récit de vie est I'une des pratiques les plus courantes de la conversation
ordinaire : souvenir d’enfance, récit de voyage ou de vacances, incident
de notre vie, événement vécu font partie des échanges quotidiens » (Brun,

2003, p. 1).

Cette appréhension du récit traduit la conscience qu'une succession
de faits composant la trame du quotidien, et ce quelle que soit la durée
du segment, est alors en jeu : toujours oz dit sa vie, on raconte sa vie. Le
quotidien, 'ordinaire sont des matrices de récits.

Par ailleurs, les sciences humaines et sociales en font un moyen
privilégié d’exploration de leur objet en tant que « genre qui [...] sest
développé depuis les années 1970 dans plusieurs disciplines : ethnologie,
sociologie, psychanalyse, linguistique, histoire, ainsi que dans différentes
formations » (Mesure et Savidan, 2006, p. 952)70. Il s’agit pour l'essentiel
des cas d’'une forme « provoquée » « comme produit d’une interaction »
(ibid., p. 953 ; Burrick, 2010) qui plus est in situ. Cette « narration »
devient alors « histoire de vie » (sciences de 'éducation, etc.) ou « récit de
vie » (sociologie, etc.), cest-a-dire pour G. Pineau et J.-L. Legrand, qu’il
sagit dans ces deux cas de « dénominations non littéraires » (Pineau et
Legrand, [1993] 2007, p. 35), ou bien encore dépendant de « 'approche
biographique » (Delory-Momberger, 2004b ; Burrick, 2010 ; Bertaux,
[1997, 2005] 2006 ; Pineau, 2009 ; etc.).

4.3.2.4 Un récit ou une histoire de vie ?

La liste de dénominations précédente ne se veut en rien exhaustive’
mais il arrive toutefois que la question soit posée de connaitre le degré de
synonymie des expressions 7écit de vie et histoire de vie (Baudouin, 2010,
p. 37 sq.). Il s'agit alors moins de s'intéresser aux modalités d’émergence
de la narration — spontanées ou provoquées — que d’observer la place et le
r6le attribué au narrateur dans le dispositif de narration.

Dans une perspective ethnosociologique, D. Bertaux estime qu’il y a
un « pacte » qui se met en place entre deux acteurs sociaux des I'instant

7 Pour les détails chronologiques concernant l'entrée du biographique dans le champ

des sciences sociales, sa signification et ses apports possibles, on tirera profit des
différents travaux de C. Delory-Momberger, mais aussi du « Que sais-je ? » écrit a
quatre mains par G. Pineau et J.-L. Legrand ([1993] 2007).

Il faut y rajouter au minimum les expressions : « parcours de vie », « trajectoires
de vie ».
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ou le chercheur a explicité sa démarche au narrateur. Celui-ci va donc
tenter de se mettre en phase avec la demande qui lui est faite. Et le
chercheur sait que « ce pacte fait filtre, oriente et précentre 'entretien »
(Bertaux, [1997, 2005] 2006, p. 39). Les énoncés produits peuvent
alors étre reconnus et considérés comme un récit d’une part parce qu’il
sagit alors non pas de « I'histoire vécue par une personne » mais « d’une
description approchée de [cette derniére] réellement (objectivement et
subjectivement) vécue » (ibid., p. 11) et d’autre part parce que I'entretien
crée une situation oli « un sujet raconte a une autre personne, chercheur ou
pas, un épisode quelconque de son expérience vécue. Le verbe “raconter”
(faire le récit de) [...] signifie que la production discursive du sujet a pris
la forme narrative » (ibid., p. 36). Des positions similaires sont adoptées
par C. Dubar (2010b), J.-M. Baudouin (2010)%. Le premier rendant
compte d’un travail du second apprécie la mise au point préalable de ce
dernier :

Lauteur a choisi de débuter par une trés utile mise au point terminologique
(distinguant « récit de vie » et « histoire de vie », « autobiographie » et
« biographie ») qui met en lumicre le glissement effectué par de nombreux
auteurs francophones confondant le récit de vie, écrit ou oral, effectué par
celui qui raconte « sa propre vie » (autobiographie) avec Ihistoire de vie
reconstituée par un autre (chercheur ou autre) sur la base de multiples
documents personnels (y compris des entretiens) collectés sur « la vie d’'un
autre » (biographie). (Dubar, 2010b, non paginé)

Pour ].-C. Filloux, la synonymie entre « histoire de vie » et « récit
de vie » ne peut se comprendre que si ces termes désignent : « ce qui
résulte d’une interaction entre un interviewer et le sujet de histoire dans
le cadre d’une interlocution qui implique et interroge le “narrateur” lui-
méme, auteur de son récit, aussi bien que l'initiateur de 'entretien, partie
prenante dans I'élaboration du récit de par sa présence, ses réactions et ses
interventions » (Filloux, 2005, p. 2).

Mais il lui parait plus judicieux de dissocier les termes. Sa conception
du récit rejoint celle de D. Bertaux ([1997, 2005] 2006) — « [il] renvoie
au fait que le sujet a raconté, narré quelque chose de sa vie » (p. 15)— mais
son approche du terme « histoire de vie » sappliquant 4 « une notion
et figuration sous-jacente du temps, une succession chronologique »

7 . . .
Dans le premier cas, il sagit d'un compte rendu de lecture sur I'ouvrage de

J.-M. Baudouin (2010).
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(Filloux, 2005, p. 2), accentue la dimension constructiviste de I'histoire
d’un individu et ne la considére pas comme quelque chose de « déja-la »,
mais comme quelque chose qui nait de la narration elle-méme : « Le récit,
par le souvenir de mémoire, pose les bases d’une histoire » (ibid., p. 2).

Dans le champ des sciences de I'éducation, récit de vie et histoire de vie
renvoient alors tout particulierement a : « [...] la recherche biographique
[qui] se donne pour objet de rendre compte de la mani¢re dontles hommes
donnent une forme a leurs expériences, assignent une signification aux
situations et aux événements de leur existence, et inscrivent par leurs
représentations le cours de leur vie dans les temporalités et les espaces
de leur environnement historique et social » (Delory-Momberger et de

Souza, 2009b, p. 11).

Dans cette optique ot la notion de « formation » apparait centrale,
Cest surtout sur les expériences de I'individu que se focalise I'attention.
Ainsi, le récit de vie devient cette mise en mots des expériences, Erlebnis
et Erfahrung (Delory-Momberger, 2009b, p. 23), ce qui amene a le
considérer comme un ensemble d’expériences racontées. Le tout permet a
celui qui en est auteur de se doter d’une histoire.

La distinction « histoire de vie »/« récit de vie » apparait donc aussi
pertinente dans le domaine du biographique car le récit précede Ihistoire.
Pour C. Delory-Momberger, la signification attribuée a ces deux termes
reste tres proche de celles du sens commun : « Cest le récit qui fait de
nous le propre personnage de notre vie, c’est lui enfin qui donne une
histoire & notre vie : nous ne faisons pas le récit de notre vie parce que nous
avons une histoire ; nous avons une histoire parce que nous faisons le récit de
notre vie » (Delory-Momberger, 2009b, p. 13).

4.3.2.5 Borner le récit

La nécessité d’une « conclusion » pose la question du bornage du récit.
A prendre le récit de vie comme « I'unité d’une temporalité temporelle »,
cette conclusion semble se confondre avec la mort de l'auteur, du
narrateur””. D. Bertaux pressent que Cest la signification qui est accolée
implicitement a I'expression « récit de vie » et suggere sa non-pertinence :

« Qui est ou qui fut quelqu’un, nous ne le saurons qu'en connaissant ’histoire dont il

est lui-méme le héros — autrement dit sa biographie », écrit Hannah Arendt » (Truc,

2005, p. 57).
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La simple mention du terme « récit de vie » évoque aussitot I'image d’un récit
de vie « complet », cest-a-dire traitant de la totalité de I'histoire d’un sujet.
Il commencerait par la naissance, voire par histoire des parents, leur milieu,
bref par les origines sociales. Il couvrirait toute I'histoire de la vie du sujet.
Pour chaque période de cette histoire, le récit décrirait non seulement la vie
intérieure du sujet et ses actions, mais aussi les contextes interpersonnels et
sociaux qu'il/elle a traversés. Cette représentation « totale », C’est en fait celle
de l'autobiographie écrite. (Bertaux, [1997, 2005] 2006, p. 36)

La conclusion sans recours apparait donc trop absolue au niveau
de la temporalité humaine pour que le récit de vie s'identifie avec une
unité temporelle qui irait de la naissance a la mort d’un individu. Clest
pourquoi, a l'intérieur de celle-ci, il est possible soit de considérer la
conclusion du récit au moment de la fin de la prise de parole, au moment
de la fin d’'une mise en mots d’un acteur social se racontant, soit au
moment de la fin d’'une expérience qui peut étre narrée comme un récit
en soi avec une succession temporelle ternaire et mise en intrigue, soit au
moment de la fin d’'un événement (qui dés lors qu'il est « inscrit dans des
configurations d’énoncés » devient discursif (Charaudeau et Maingueneau,
2002, p. 244)). Ainsi, toute « tranche de vie », tout épisode, tout récit
d’expérience peut étre assimilé dans le cas d’une analyse a un « récit de
vie » : « [...] il y a du récit de vie des qu'il y a description sous forme
narrative d'un fragment de 'expérience vécue » (Bertaux, [1997, 2005]
2006, p. 14)"*. Ce chercheur pose dailleurs comme condition pour
mener a bien une recherche « socio-ethnologique » (cest-a-dire proche
dans ses énoncés et dans ses attendus de ce qui est pratiqué par le courant
socio-anthropologique de la DLC) s'appuyant sur le « récit de vie »
de faire « 'impasse de la conception maximaliste » (ibid., p. 36) de la
signification de ce terme. De fait, le matériau narratif du récit reléve de
Iécriture fragmentaire.

Cette perspective pragmatique explique aussi les remarques de
Bruner ([2002] 2010) (et cité par Orofiamma, 2002) et Brun (2003)
sur la prégnance du « récit » de vie dans le quotidien, dont nous avons
vu précédemment qu’il se construit sur une alternance de moments et
d’espaces pleins et d’autres vides.

Clest linscription du récit dans la durée de la vie qui le fait étre
caractérisé comme « récit de vie » mais ses dimensions intrinseques
reléevent du mouvant et de 'infini :

74 L S R
Les cas cités par D. Burrick s'inscrivent dans une perspective similaire de « fragment ».
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Loin d’étre arrétée dans la forme unique que lui donnerait un passé
objectivement et définitivement fixé, le récit de vie est une matiére mouvante,
transitoire, vivante, qui se recompose sans cesse dans le présent du moment
ou elle sénonce. Arrimé au présent de son énonciation, a la fois moyen et fin
d’une interaction, le récit de la vie n'est jamais « une fois pour toutes », il se
reconstruit a chacune de ses énonciations et il reconstruit avec lui le sens de
I'histoire qu'il énonce. Cette histoire par définition n'est jamais « finie », elle
est soumise a I'inachévement perpétuel ou, ce qui revient au méme, appelée
3 un achévement qui est toujours devant elle. (Delory-Momberger et de
Souza, 2009b, p. 12)

Cette position n'est pas sans conséquence sur 'appréhension de son
organisation textuelle.

4.3.2.6 Un récit total ou une conception ternaire du matériau
narratif

Pour P. Ricceur, et pour tout chercheur I'analysant dans le champ de
la littérature, un récit est agencé suivant une « configuration narrative »
concomitante a une mise en intrigue (Ricceur, 1983, p. 130).

Des agencements narratifs sont proposés par F. Affergan (1987)”, par
exemple :

il y aurait le récit métonymique (la découverte spatiale est limitrophe, le
parcours se réalise de proche en proche dans une continuité sans rupture) ;
le récit synecdochique (le voyage se déroule dans un parcours utopique mais
pas nécessairement uchronique, type robinson) ; le récit métaphorique (le
voyage est fondé sur la ressemblance, sur la différence et sur des opérations
sélectives, type Gulliver) ; enfin le récit de voyage et de découverte « réelle »
qui appartiendrait au genre référentiel, I'écriture validant le réel, avec un
optimisme et une naivet¢ mimologiques pour le moins surprenants.

(Pasquali, 1995, p. 26)

Mais A. Pasquali qui réfute ce dernier critere de référentialité pour
« déterminer la « réalité » de la découverte » (ibid., p. 27) ou non estime
que E Affergan n'est pas dupe de son classement. Quel est donc alors cet
«agencement » (Moureau, 1994, p. 39) ?

Nous appuyant sur des travaux récapitulatifs de définition du récit
effectués par Marc Lits (2008), nous optons pour ce quil qualifie de

7> Non consulté : Affergan, E. (1987). Exotisme et altérité. Essai sur les fondements d'une

critique de lanthropologie. Paris : PUE
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« définition minimale » (p. 72). Il confie la récapitulation de celle-ci, de
type ricordienne, a une autre chercheuse A. Dubied qui en détaille les
éléments constitutifs parmi lesquels nous retenons le fait qu'« un récit a
un début, un milieu et une fin », qu'« il met en scéne un renversement
de l'action des personnages » « anthropomorphes ou humains » ; qu'« il
agence des éléments hétérogenes suivant une causalité narrative propre » ;
qu« il est guidé par lattente d’une conclusion vers laquelle la lecture
tend » ; qu'« il nexiste que lorsqu’il est lu et interprété par quelqu’un »
(Lits, 2008, p. 74).

Le voyage dont nous avons montré précédemment la proximité
de format avec I'expérience de mobilité académique internationale
courte se confond avec une succession temporelle d’étapes, et bien que
notion transdisciplinaire, poss¢de « une définition de sens commun,
de celles que chacun peut trouver dans n’'importe quel dictionnaire »
(Christin, 2000, p. 11) qui se calque parfaitement sur ce rythme
ternaire : « Voyager : action d’aller du pays, d’'une région ot 'on était,
dans un autre pays, une autre région. Allée et venue d’un lieu a un
autre » (Larousse). Celle-ci, finalement, ne réserve aucune surprise : un
départ, un déplacement, un lieu d’arrivée, I'idée d’un retour » (ibid.,
p. 11). Etant aussi le fait d’un voyageur, il apparait par essence comme
propice a une mise en récit. Beaucoup d’études inscrivent alors tres
souvent leur objet dans cette perspective d’ordre chronologique, a
Iamplitude variable, et soulignent les changements qui affectent
le voyageur et ses différents avatars (Urbain, [1991] 2002, 2008 ;
Christin, 2000 ; Fernandez, 2002 ; Michel, 2004 ; Gannier, 2001 ;
Berty, 2001 ; etc.).

La scansion ternaire est aussi repérée dans d’autres types de mises
en mots relatives & des déplacements d’ordre de la migration (Deprez,
2002). Christine Deprez propose ainsi une forme de restitution de son
corpus suivant le schéma suivant :

Les récits de migration présentent un certain nombre de séquences-actions
(certaines obligatoires, d’autres facultatives, certaines détaillées, d’autres
elliptiques) dont I'enchainement est guidé par la chronologie des événements
vécus. Les événements marquants se constituent autour du noyau central que
sera le départ d’un lieu originaire et 'arrivée dans un pays étranger, dans un
nouveau pays. Autour, grice a une narration qui suit en général (mais pas
toujours) la succession des faits, s’articulent un certain nombre de causalités
séquentielles (I'obligation, le projet) et de développements plus ou moins
argumentatifs, en direction des auditeurs. Le noyau central, bien entendu
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Cest I'événement migratoire, celui qui fait «tout basculer», par rapport
auquel on distinguera un gvant et un aprés. (Deprez, 2002, p. 42)

Or T'objet de son analyse dans larticle en question est de faire
« émerger les caractéristiques des biographies langagieres qui se dessinent
dans les récits de migration afin, par la suite, de les confronter et de les
rattacher a des modeles narratifs de la littérature dite “populaire” » (ibid.,
p. 39) et son « intuition » épistémique la renvoie a « la Morphologie du
conte de Vladimir Propp et de son chapitre introductif : “Historique du
probleme” » (ibid., p. 41). La référence avec le conte qu'elle souligne
nous intéresse parce qu'elle renvoie au merveilleux, au non-quotidien, a
Iextraordinaire et les exemples dont elle se sert ensuite pour illustrer son
propos ne dépareilleraient pas un ensemble de récits de voyage « simple »
ou celui de restitutions d’expériences de mobilité.

Dans le schéma de la morphologie du conte, et plus largement dans
celui du récit fictionnel analysé par la « sémiotique narrative » ou bien
par la « narratologie » (Kersyté, 2008, p. 86), « le héros », « instance
énonciative » ou « actant discursif » (ibid., p. 86) doit affronter une
épreuve dont il sort, de préférence mais pas toujours, vainqueur. Cette
méme proximité narrative et morphologique est aussi repérée par Aline
Gohard-Radenkovic (2008) dans « des récits de vie écrits, repris par [des]
témoignages oraux [de] deux publics interrogés » (p. 241) de « futurs
enseignants de langues en situation de mobilité » (p. 239) sous la forme
de « personnes-clés » et d’« événements-clés, qui sapparentent a des
personnages et jalons archétypiques que 'on pourrait rencontrer dans les
récits initiatiques comme les contes » (p. 241).

Si nous acceptons la possibilité d’une isomorphie entre récits de
voyage, récits de migration et restitutions d’expérience de mobilité, nous
pouvons aussi envisager ces derniéres comme des narrations ot un héros
vit une aventure suivant une scansion ternaire ; alors, ces restitutions sont
a minima des récits proches de « modeles narratifs de la littérature dite
“populaire” » suivant la formule de C. Deprez (Deprez, 2002, p. 39),
Cest-a-dire des récits d’expérience qui configurent narrativement une
épreuve.

4.3.2.7 Un matériau narratif textuellement varié

Si « le conte » fournit un des poles modeles possibles pour I'écriture,
car il en serait un archétype morphologiquement relativement stabilisé
sur son versant extérieur, il ne peut pas étre le seul. Dans un cadre
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institutionnel, les « récits » sont provoqués et contraints par un ensemble
de prescriptions. Lapproche par les formats de restitution laisse penser
que I'agencement narratif global doit céder le pas & une approche plus
pragmatique telle qu'elle a été développée par J.-M. Adam (2001a,
2001b), dans laquelle il convient de considérer aussi comme significatives
les séquences textuelles et non pas seulement un texte dans son entier.

Le texte de présentation du recueil Ecrire le voyage pose que « I'étude
de ce genre littéraire peut suivre deux voies opposées : soit celle du
voyage, c’est-a-dire le fait du déplacement, les péripéties, les impressions
des voyageurs ; soit celle du récit, c'est-a-dire la facon de relater les
expériences vécues au cours d’un voyage » (Tverdota, 1994, p. I).
Autrement dit, la restitution de 'expérience de voyage reléve soit d’une
dominante descriptive, soit d’'une dominante narrative. Pour R. Ouellet,
« trois modes discursifs [sont] a 'ccuvre dans la relation de voyage : le
récit, la description et le commentaire » (Ouellet, 2008, p. 18).

Dansle cas d’une restitution d’expérience a motivation ethnographique
ou anthropologique (Debaene, 2010, cité par Gannier, 2011), si les
séquences narratives ne sont pas absentes de I'ensemble, elles cedent
le pas devant les séquences descriptives, souvent mal comprises, ou les
séquences argumentatives. F. Laplantine examine ainsi la position de ce
qui serait pour J.-M. Adam des prototypes textuels au sein du champ
ethnographique. Mais, a la différence des linguistes, il pressent que trop
souvent ses confréres établissent une hiérarchisation entre eux qui mene
a une discréditation de la description (Laplantine, [1987/1995] 2001,
p- 109). Voici comment il propose de lire les modes de classification
des différents types de textualisation possibles qui sont courant dans sa
spécialité :

Le statut de Iécriture descriptive reste [...] problématique. Il me parait
analogue au statut de I'écriture narrative au sein d’'un texte argumentatif.
La narration ne s’y sent pas vraiment chez elle, car elle y est toujours un peu
considérée comme une servante de I'explication. Elle occupe une position
hiérarchiquement inférieure, comparable somme toute, a la description par
rapport 2 la narration lorsque le texte, cette fois se présente comme un récit.
La narration est inféodée a 'explication (scientifique) comme la description
se trouve employée au service de la narration (romanesque). De méme que
dans le récit, la description est un moment permettant de préparer ce que
tout le monde attend (I'action dramatique), de méme dans I'explication, la
narration est 1a pour faire parvenir le lecteur a ce qui est seul considéré comme
digne d’intérét et de respectabilité : démontrer. (Laplantine, [1987/1995]
2001, pp. 109-110)
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Or il estime, a l'instar d’E. Chauvier qui traque la « désinterlocution »
trop souvent utilisée 4 ses yeux en anthropologie (Chauvier, 2011), que
la description mérite d’étre légitimée comme constitutive du travail et de
Iécriture ethnographique :

S’il convient de réintroduire la vision dans une démarche (la science) qui se
construit contre elle [...] et de redonner toute sa légitimité & activité qui
consiste & montrer et pas seulement & démontrer, c'est que les ritualités que
nous observons, les événements inattendus qui nous arrivent sur le terrain et
dont nous ressentons jusque dans notre corps les vibrations, les descriptions
que nous élaborons et les récits que nous racontons ainsi que les expositions
que nous présentons dans le cadre notamment des musées d’ethnographie
nont pas d’équivalents théoriques. [...] Le discours descriptif mérite d’étre
considéré pour lui-méme, dans son autonomie, et non comme un obstacle
ou, dans le meilleur des cas, une escale dans l'itinéraire qui conduirait 2 la
science. (Laplantine, ibid., p. 112)"°

Les écrits issus d’une expérience de mobilité, dont les formats de
restitution sont divers, peuvent accueillir plusieurs séquences textuelles,
plusieurs prototypes textuels, narratif, descriptif, explicatif voire
argumentatif et dialogal.

Pour conclure

Au terme de observation des différents formats de la restitution d’une
expérience de mobilité académique internationale et du matériau narratif
qu’elle devient, nous pouvons tirer les conclusions suivantes.

Usant de différentes stratégies, le scripteur adapte son mode d’écriture
suivant ce qu'il pense étre les attentes de son lecteur, voire de I'évaluateur.
Il peut faire de son expérience une épreuve (Deprez, 2002), une aventure
dont il est le héros” (Ouellet, 2008, p. 29 sq.) : il active le péle viatique,
et il privilégie alors les séquences narratives ; il peut aussi accentuer le pole
académique et se poser en « médiateur » de « culture » : il penche alors

76 . . PR . . > I . \
E. Chaunier (2011) estime que seule la description minutieuse, cest-a-dire a

différentes échelles, du contexte des interactions entre observateur et observé permet
de réellement comprendre les savoirs scientifiques (portée, valeur, etc.) qui sont
dégagés ainsi.

77" Notons dés 4 présent que J.-L. Moureau estime toutefois que « le voyage 4 I'état pur

[...] n’a pas besoin de la présence d’une intrigue » (Moureau, 1994, p. 39).
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plus pour les séquences descriptives, voire explicatives s'il propose a son
lecteur de donner un sens a ce qu’il voit ou expérimente.

Mais écrivant pour un autre dont il espére étre lu et reconnu comme
porteur d’une expérience, il transforme aussi sa position de scripteur.

Tout texte de restitution d’une expérience de mobilité est inséré dans
un discours qui s'inscrit lui-méme dans un contexte spécifique permettant
d’accéder a la compréhension des significations proposées par le scripteur.
Ce discours est 'objet d’un auteur, la voix d’un narrateur qui lorsqu’il parle
spécifiquement de lui-méme se trouve confronté a 'aporie du méme et du
soi. Autant pour lui-méme (pour assurer sa cohésion interne) que pour le
monde extérieur avec qui il est en relation et auquel il appartient (ne pas
perdre la face, maintenir une position dans un champ social), le discours
qu’il tient sur lui-méme, prend la forme d’une configuration narrative
ou réel, fictionnel, quasi réel, quasi fictionnel ou encore imaginaire et
symbolique s'entrecroisent. Il raconte sa vie, des épisodes de sa vie sous
forme de « conte biographique » (Kaufmann, 2007). Il métamorphose ses
expériences petites ou grandes en récit.

Clest dans cet espace du ni jamais totalement « faux », ni jamais
totalement et absolument « vrai » ou certain, ou plutdt dans cet espace
toujours et en méme temps « vrai et faux » qu’il restitue une part de
la réalité qui I'entoure, une part d’une expérience vécue en général ou
plus spécifiquement d’une expérience vécue dans le cadre d’'une mobilité
académique internationale, voire d’un événement. Or [Iexpérience
de mobilité ou bien le voyage se déroulent sur une scansion ternaire,
Cest-a-dire sur le principe d’'un mouvement allant vers le déroulement
d’une intrigue. Nous posons donc alors que Iécriture de 'expérience de
mobilité dans un cadre académique doit plus quaucune autre étre lue
comme un processus, ¢ est-a-dire une action qui s'étale dans le temps et
que chaque étape du phénomene répond a des besoins et 4 des fonctions

spécifiques (Lévi-Strauss, [1955] 2011).

Ce récit qui, suivant les cas de restitution et les demandes prescriptives
existant ou non, hésite entre écriture scolaire et écriture viatique, ou bien
écriture ethnographique, peut étre dit « récit d’expérience de mobilité ».
Il fige d’'une certaine maniére et 4 un moment donné la conjonction des
éléments de structuration de la situation d’expérience de mobilité et de
Iexpérience de mobilité qu'elle a permis a un individu de vivre sous des
formes plus ou moins intenses. Autrement dit, il doit étre possible d’y
lire les traces de ce qui a participé a 'émergence de telle ou telle forme
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d’expérience de mobilité, ou plutét les fagons dont un individu s'est saisi
de ces éléments de structuration pour donner forme et degré d’intensité
a son expérience et dont il présente une version en adéquation avec le
contexte dans lequel il se situe. Le « récit d’expérience de mobilité »
devient le média transcendé et disjoint du lieu de cette combinaison
éphémere d’éléments et de formes d’expérience de mobilité orientée par
un individu.

De ce fait, a I'instar de la définition qu'en donne le Dictionnaire de
sociologie, via le genre de la « biographie » appréhendée dans une optique
épistémologique, ce récit d’expérience de mobilité qui reléve du « récit de
vie », et dont nous connaissons le caractere fragmentaire, constitue « une
source documentaire privilégiée par les chercheurs en sciences sociales
pour analyser les relations des individus et leur culture », mais sans
occulter le fait qu’il s’agit « d’'une reconstruction intellectuelle d’un passé
ou d’'une époque a l'aide d’entretiens, de témoignages ou d’archives »
(Ferréol, 2010, p. 8).

Clest désormais en tant que tel, cest-a-dire en tant que « source
documentaire privilégiée » que nous nous intéresserons au récit
d’expérience de mobilité.
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La réflexion dans les pages qui précedent se concentre autour de trois
entrées principales, I'individu dans la mobilité, la rupture d’avec un
quotidien et un ordinaire intriqués ou lirruption d’un déséquilibre et
Pexpérience/les expériences qui se donnent a voir dans des formats et des
pratiques d’écriture. Nous pouvons la résumer comme suit :

A propos de Uindividu dans la mobilité

Sans vouloir refonder la pensée sociologique autour de la mobilité
(Urry, 2005), autour de la liquidité et d’un individu liquide (Bauman,
[2005] 2013) ou la lire comme articulée autour de la tribu (Maffesoli,
[1988] 2000), Frangois Dubet (1994) propose d’en revoir le modéle
classique basé « sur une vision unifié¢e d'un monde social » possédant
«un centre » (p. 15). Il prend acte du fait que « ce qui parait dominer
aujourd’hui, Cest I'idée de distance de I'acteur au systeme [...] » et que
« les acteurs construisent la société dans les échanges quotidiens, les
pratiques langagicres, les appels a 'identité contre un systeme identifié¢ a la
rationalité instrumentale, la production de la société comme marché par
agrégation des intéréts... » (p. 14). Cette distance au systeme offrirait a
un individu la possibilité de I'individuation (Delory-Momberger, 2004a ;
Martucelli, 2005), de se créer et de se développer un espace social de
singularisation (Dubet, 1994 ; Corcuff, 2007 ; Kaufmann, 2004, 2007,
2008 ; Martuccelli, 2005 ; Martuccelli et de Singly, 2009), fragmenté
en autant de zones d’action que nécessite son inscription dans tel ou
tel réseau relationnel. La, il « circulerait » et se positionnerait suivant
les nécessités du quotidien (Balandier, 1983 ; Lalive d’Epinay, 1983a,
1983b ; de Certeau, Giard et Mayol, 1990, 1994), suivant ses capacités a
supporter I'instabilité (Kaufmann, 2004, 2008), suivant son bon vouloir,
ses émotions (Maffesoli, [1988] 2000) ou son désir de consommation
(Bauman, [2005] 2013), suivant les situations interactives ol il se trouve
engagé, etc. Il se délimiterait une zone ot se mouvoir, ol se « bricoler » des
réles, otopter pour telle ou telle stratégie dinteraction, de maintien de faces
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(Goffman, 1974), ol endosser tel ou tel « habit » identitaire (Kaufmann,
2004 ; de Singly, 2004) qu’il aurait accroché « le temps d’un spectacle »
dans le vestiaire d’'une « communauté-patere » (Bauman, 2010, p. 46)1.
Lensemble hétérogene des activités d’'un individu, de ses décisions, de
ses interactions, ou « expérience sociale » (Dubet, 2004, 2013) s’integre a
et constitue une temporalité particuliere (Ricceur, 1983-1985 ; Leclerc-
Olive, 1998 ; Bachelart et Pineau, 2009) au coeur de laquelle il s'oblige
a maintenir une unité de sens pour lui-méme (Kaufmann, 2006, 2007,
2008) en transformant « les événements, les actions et les personnes de
[sa] vie en épisodes, en intrigues et en personnages » (Delory-Momberger,
2004a, p. 2), en transformant les différents moments de son existence en
une mise en intrigue (Ricaeur, 1983-1985), autrement dit encore en (se)
racontant des histoires (Bruner, [2002] 2010), dont il est le héros, celui
qui surmonte des épreuves, afin de garder une image cohérente de lui-
méme, de maintenir sa position singuliere vis-a-vis des autres, etc., dans
un mouvement sans fin ; de nouvelles actions, de nouvelles décisions, de
nouvelles interactions, de nouveaux enveloppements identitaires se font
et se refont continuellement...

Que la signification qu’il donne aux épisodes de sa vie s'effectue dans
le moment de 'action, de la décision, de l'interaction ou soit différée,
surgisse spontanément ou soit provoquée (Bachelard et Pineau, 2009 ;
Baudouin, 2010), peu importe : par nature, ces épisodes vécus sont la
source de l'existence de I'identité narrative chez un individu : « Par le
récit, nous transformons les événements, les actions et les personnes de
notre vie en épisodes, en intrigues et en personnages ; nous construisons
entre eux des relations finalisées entre un commencement et une fin ;
nous leur assignons une place dans des ensembles construits et orientés
selon une logique narrative [...]. Par le récit, nous nous faisons le propre
personnage de notre vie et nous donnons a celle-ci une histoire » (Delory-

Momberger, 2004a, p. 2).

A propos de la rupture d’avec le quotidien dans la
mobilité académique internationale courte

La mobilité académique internationale courte, qui semble associée a
lidée d’un choix a priori raisonné de déplacement car construite autour

A noter que E Dervin utilise les expressions « communauté-crochet » et « garde-
robe » aux mémes lieux (Dervin, 2008a, p. 37).
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d’une finalité précongue, nait d’une rupture d’avec un quotidien, se
démarque de la routine, de l'ordinaire, devient du « hors-quotidien »
(Stock, 2004), produit (et est le produit d’) une situation de non-
coincidence, de disjonction, d’abord et par définition, d’/entre deux
espaces géographiques mais qui en abritent d’autres : « Les hommes ne
vivent pas dans l'espace tel quil est mais dans I'espace tel quils se le
représentent et l'investissent psychologiquement. Con¢u de la sorte,
Pespace vécu [...] se distingue de I'espace de vie (ensemble des lieux
fréquentés au quotidien) et de 'espace social (espace de vie et les relations
sociales qui s’y entretiennent) » (Deprez, 2007, p. 248).

Par ricochet, le déplacement spatial entraine dynamiques, voire
tensions entre différentes dimensions constitutives d’un individu.
Il provoque une perte de visibilité, un brouillage des repéres de la vie
quotidienne, une incapacité ou une difficulté a dire ce qu’il faut dire quand
il faut le dire, a faire ce qu'il faut faire quand il faut le faire (Bourdieu,
1980). Le « stock social de connaissances disponibles » « constitué [et]
transmis de génération en génération » (Berger et Luckmann, 2006,
p- 99) devient caduc. Autrement dit, la connaissance que possede un
individu en temps « ordinaire », dans son quotidien, du réle a jouer dans
telle ou telle situation du « réel » de sa société d’origine, ses compétences
a linterpréter, par des incorporations antérieures (Bourdieu, 1980),
autrement dit la totalit¢ de ce qui lui permet de fonctionner en
apparence sans trop de heurts se trouve remise en question en situation
« extraordinaire ». Des décalages se font jour allant jusqu'a I'apparition
de disjonctions de nature tres diverses. Le temps des « vacances », par
exemple, « période de vacance » pour G. Balandier (1983), « [change]
les lieux, les rythmes, l'ordre des relations interpersonnelles, les manieres
de consommer » (p. 14). Le voyage, qui leur est associé, « introduit a des
quotidiennetés radicalement différentes, qui permet a 'occasion de vivre
mimétiquement a la facon des autres » (ibid.). Si cette analyse permet
d’entrevoir I'amorce d’un regain du quotidien, calqué sur des formats
a priori étrangers aux voyageurs, a I'intérieur méme d’une temporalité
« extraordinaire », comme si '« extraordinaire », sous 'influence de divers
éléments, nécessitait petit 4 petit un apprivoisement en retour, comme
si Pespace vécu pouvait devenir espace de vie et espace social (Deprez,
2007), la mobilité courte doit, dans un premier temps, se calculer en
termes de différentiel consécutif au déplacement réalisé entre des cadres
spatio-temporels, spatio-culturels du quotidien (le familier et le nouveau),
qui sont plus ou moins investis et sollicités lors de expérience vécue : « A
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travers le réseau discret des relations sociales, chaque individu construit
son espace. La frontiére n'est pas dans ce cas la ligne des cartes et des
plans : mouvante, discontinue, elle est ce qui sépare le familier du non-

familier, le lisible de I'indéchiffrable » (Zarate, 1986, p. 67).

Le déplacement spatial produit un différentiel de nature cognitive
« comme une forme de choc » car «la réalité de la vie quotidienne apparait
elle-méme objectivée, c'est-a-dire constituée d’un ensemble ordonné
d’objets qui ont été désignés comme tels avant méme que j apparaisse sur
la scene » (Berger et Luckmann, 2006, pp. 72-73). Ce différentiel cognitif
apparait comme un élément instable d’intensité variable qui se forme
autour des repéres sociaux et culturels & disposition d’un individu et de
la plus ou moins grande maitrise qu’il en a (jusqu’a leur absence méme),
conscientisée ou non, des significations qu’il leur attribue. Il remet en
question et en jeu la capacité a disposer et @ manipuler, 2 comprendre les
régles qui déterminent et assurent la position des uns et des autres dans
une société. Lindividu se trouve alors le plus souvent réduit  une catégorie
généralisante auto-attribuée ou concédée (communauté nationale), statut
(migrant, touriste, voyageur, étudiant étranger, stagiaire, etc.), désignant
la place qui lui est faite dans le milieu de référence d’accueil et par 13, un
potentiel d’intégrabilité 4 plus ou moins long terme.

Toutefois, pour des jeunes, ce différentiel social peut devenir un temps
de socialisation particulier, d’individuation, a la fois « rite de passage » et
catalyseur dans le processus de passage a 'age adulte. Plus spécifiquement,
dans le cas d’une situation de mobilité académique internationale, cette
période apparait comme relevant de « liminarité sociale et d’étrangement
cognitif et émotionnel » (Cicchelli, 2008, p. 146).

Mais la mobilité académique courte possede encore une autre
dimension : s’il y a projet, il y a prédéfinition de lieux (pays, ville de
résidence, lieu d’hébergement, etc.), d’espaces o situer des actions et des
pratiques spécifiques (pays, sites touristiques, lieu d’apprentissage, etc.)
liées a la mobilité concernée. Linscription physique d’un individu dans
ces espaces et ces lieux prédéterminés sont aussi des signes d’inscription
dans d’autres lieux et d’autres espaces révés car la mobilité en train de se
vivre n'est pas restreinte a une dimension réelle : elle integre aussi celle liée
a 'imaginaire. La mobilité est peut-étre aussi un mouvement intérieur

(Christin, 2000 ; Molinié et Leray, 2002 ; Michel, 2004).
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A propos de ’appréhension de ’expérience pour
connaitre la mobilité académique internationale courte

En général, la DLC et d’autres champs disciplinaires, n’ayant d’yeux
que pour les formats de séjour longs, classent trop souvent les éléments
d’appréhension et de définition de la notion de mobilité rencontrés
suivant leur importance numérique, les catégorisent suivant des contours
flous (espaces/distances/durée/statut), les transforment, autant dans
le domaine linguistique qu’interculturel, en données statistiques et
statiques, objectifs de niveaux a atteindre, malgré quelques tentatives de
déclinaisons autres que des savoirs (Gohard-Radenkovic, 2000, 2006 ;
Zarate et Gohard-Radenkovic, 2004), et négligent les spécificités des
pratiques d’un individu qui, sans étre un « mal loti » ou un « handicapé »
de la mobilité car peu pourvu, voire pas du tout, en capital du méme nom
(Murphy-Lejeune, 2000, 2003), s’est engagé pour une durée limitée dans
un déplacement 4 vocation académique’, avec des ressources linguistiques,
des compétences relevant de I'interculturalité restreintes.

Autrement dit, la prise en compte de 'hétérogénéité des formats et
des pratiques de mobilité doit amener, dans le champ disciplinaire qui
nous intéresse, 2 un renouvellement de leur observation. Et celles qui
seffectuent sur un temps court méritent une analyse qui se fonderait
beaucoup moins sur des critéres de mesure, voire pas du tout, que sur
le moment méme de leffectuation, autrement dit sur I'expérience prise
dans sa totalité et sur le principe d’'un avénement ou d’'un événement,
phénomenes qui possédent, dans leurs sens premiers « un noyau
sémantique commun : le sens concret du mouvement dans I'espace, la
“sortie”, I“origine” ; ex-venire C’est d’abord “venir hors de”, “parvenir a
un lieu” » (Boisset, 2006, p. 17).

Or ce moment d’effectuation de I'expérience possede une durée et
une densité propres : il est triple, calqué sur une tripartition temporelle
inspirée du voyage — avant, pendant, apres. Lexpérience est d’abord
ancrée dans un quotidien d’une société d’origine puis transposée, sous
forme plus ou moins intense, dans celui d’une société d’un pays-cible,
dans laquelle 'advenant, celui qui expérimente, agit dans des cadres
quelquefois déja expérimentés dans sa société d’origine (université, lieux

Clest-a-dire avec des objectifs d’apprentissage portant sur la langue, « la culture », les
disciplines de spécialité.
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du quotidien...) et d’autres « nouveaux » (sites touristiques), avant d’étre
encore rapportée, en tant que vécu, dans le lieu et les réseaux relationnels
de départ sous forme d’objets (les souvenirs pour les autres, les achats pour
soi, des images.. .) et de mises en mots, séquences narratives spontanées
ou commanditées, récits d’événements avec mises en intrigue, c’est-a-dire
en tant que telle une structure textuelle et discursive ternaire, ou discours
sur I'expérience calibrés par une institution et des formats d’écriture.

Nous posons que, dans une optique didactique, nous pouvons cerner
une partie du phénomene de la mobilité internationale académique courte
et observer sa densité et les formes qu’il prend, avec ses investissements,
ses ruptures, ses continuités, non pas dans des dimensions matérielles
d’ordre statique précatégorisées, mais dans ses dimensions de réalisation
personnelle, symboliques, interactives, par le biais de /[expérience de
mobilité, mélange de quotidien et d’ordinaire lorsqu’elle se répéte et devient
connaissance spécifique, Erfabrung, d’événement et d’extraordinaire,
lorsqu’elle se joue sur l'unicité, Erlebnis, qui s'inscrit dans I'existence
d’un individu sous forme de moments spécifiques de construction d’un
rapport a une réalité, moments de socialisations par le voyage, par des
apprentissages divers, et moment biographique, et ce a travers ce qu'un
individu en dit lui-méme dans des écrits de restitution’, méme formatés
par une institution.

Par ailleurs, tous les réseaux sociaux significatifs dans lesquels un
individu est inséré, hommes et institutions, tous les imaginaires, valeurs,
croyances qui s’y référent, et par conséquent comportements, attitudes,
pratiques qui en découlent, c'est-a-dire les dimensions du lien et de
Iinteraction, concourent a la réalisation de cette expérience vécue et
lui donnent la possibilité d’émerger sous forme narrative de mise en
intrigue. Lexpérience de mobilité académique internationale courte est
aussi intrinséquement narrative car elle sappuie sur le voyage qui en
fournit, quasi par essence, la matiére & raconter, et sur un découpage
temporel tripartite qui sont des formes prédonnées de possibilité de mise
en intrigue d’'un moment particulier de I'existence d’un individu.

Nous nous rapprochons de la position épistémologique évoquée par P. Corcuff : « Sur
le plan épistémologique, établir des passages entre le point de vue extérieur de
observateur, adossé aux concepts et aux méthodes du “laboratoire” des sciences
sociales, et les facons dont les acteurs percoivent et vivent ce qu'ils font dans le cours
de leurs actions » (Corcuff, 2007, p. 10).
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Cette approche centrée sur I'expérience permet, entre autres, de
réintroduire la dimension de I'imaginaire du lieu ou elle se produit, la
dimension de passage liée 4 I'étape dans le parcours de vie d’un individu ott
elle se produit, la dimension de la valeur ajoutée projetée sur I'expérience,
toutes choses qui trouvent a s’inscrire dans des écrits de restitution de
s¢jour de mobilité académique internationale courte.

Ce premier bilan nous permet de revoir la maniere dont nous avons
envisagé l'expérience de mobilité en y intégrant la dimension de la
situation d’expérience de mobilité que nous avons dégagée.

Le premier état de notre questionnement portait sur le fait de cerner
ce que peuvent constituer les expériences vécues et les réalités (genres,
contenus, densités) d’un séjour de mobilit¢é en France d’étudiants
japonais des universités de 'UPO et de 'UVO et les « bénéfices » qui
en étaient retirés et de préciser en quoi ce séjour, qui differe de séjours
de mobilité académique internationale tels qu’ils sont habituellement
compris, en particulier du fait de son format temporel minimal et de sa
faible pondération linguistique, ne coincidait pas non plus avec un simple
voyage. Le terme « expérience » était pris ici dans son sens commun tel
que le propose un dictionnaire, autrement dit comme « fait d’acquérir,
volontairement ou non, ou de développer la connaissance des étres et des
choses par leur pratique et par une confrontation plus ou moins longue
de soi avec le monde »", soit une accumulation contingente d’activités
pratiquées, de savoirs rencontrés dans un temps et un espace donnés.

Or l'examen approfondi des différentes significations portées par
les termes « mobilité » et « expérience » a montré que I'une et l'autre
pouvaient étre appréhendées ensemble comme notion et phénomene
spécifiques, a condition de les saisir a lintérieur d’une situation
d'expérience de mobilité, comme un ensemble cumulatif de moments
remplis, dans un lieu globalement fixé A I'avance, d’activités dédiées
(apprentissages linguistiques, culturels, interculturels, tourisme,
rencontres, restitutions...) et d’interactions (avec des pairs de son
groupe, d’un hors-groupe, avec des autochtones jeunes et moins jeunes,
familiers ou inconnus) dans un environnement (pays, ville, institution
académique...) apportant a celui qui les vivait un surplus d’affects et
d’émotions, de savoirs de toute nature, soit comme une expérience de
mobilité. Uaccumulation de ces moments vécus devient la raison d’étre

<htep://www.cnrtl.fr/definition/expérience>.
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et le principe d’action dans lailleurs. Lexpérience de mobilité est une
dynamique qui se congoit et sarticule en trois parties temporelles —
avant (projection, mise en place de stratégies), pendant (réalisation de
ce qui était prévu et rencontre de 'imprévu), apreés (bagages-souvenirs et
mise en mots) — et en deux, lorsqu’elle est de I'ordre de la contingence,
de la découverte inattendue — avant/apres —, 'aprés appelant encore la
restitution de ce vécu personnel de la mobilité.

Le mode de recueil des données permettant de connaitre les contenus
et les formes de ces expériences de mobilité, d’accéder aux significations
données par ceux qui expérimentent peut étre divers mais toujours il
oblige a resituer les différentes restitutions possibles en tant que discours sur
(Pexpérience dans sa totalité ou dans ses multiples constituants humains,
linguistiques, actionnels, événementiels, ordinaires, etc.), discours pour
(définir, conforter, une place dans le syst¢me académique, mobilitaire ou
non, dans la société, etc.) et discours vers (un lectorat divers). Ces discours
sont constitutifs de I'expérience de mobilité méme, et ce, a double titre,
lorsqu’ils sont provoqués par l'institution académique qui les a institués
et qui continue a légitimer son action mobilitaire par ce moyen-la. Dans
cette situation-la, les fragments d’écriture de l'expérience de mobilité
sinscrivent en effet d’abord dans un processus discursif académique
classique comme productions en réponse a des prescriptions diverses mais
aussi dans un autre, spécifique, et ce dans la mesure ot le theme de leur
écriture porte sur 'expérience d’'un séjour a I'étranger et ou la réception
des écrits s’élargit au-dela de la personne d’un évaluateur.

Ce nouvel état de définition de I'expérience de mobilité nous oblige
a reformuler le questionnement qui structure I'analyse de notre corpus
en le repensant dans le cadre d’une situation d'expérience de mobilité
donnée dont les contours et les éléments structurants activés restent a
préciser pour le cas spécifique qui nous intéresse : sous quelles formes une
expérience de mobilité par essence multidimensionnelle et polymorphe
est-elle inscrite, par des étudiants japonais ayant fait un séjour en France,
dans des formats d’écriture, nécessairement fragmentaires, définis par
une situation d’expérience de mobilité donnée ? Et quelles significations
peuvent-elles y étre rattachées ?

Cette question centrale qui oriente I'analyse du corpus se décompose
en une série d’autres qui focalisent sur I'un ou l'autre des points et
angles d’observations significatifs de I'expérience de mobilité, a travers
des dimensions et des parameétres de catégorisation du réel limités
(spatialités, temporalités, agirs, relations, paramétres socio-affectifs,
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paramétres sociocognitifs) : comment la restitution de I'expérience de
mobilité est-elle affectée par le format des écrits, les prescriptions qui les
accompagnent ? Quelles écritures, espace(s) et mode(s) discursif(s), et
contenus en résulte-t-il ? Autrement dit quelles traces de I'expérience de
mobilité simpriment-elles dans les différents formats d’écriture ? Quelles
figures de scripteurs, acteurs engagés et dans une institution académique
comme apprenants, étudiants et dans une société” en tant que membres
(se) partageant certains marqueurs identitaires et se reconnaissant a
travers eux se dégagent-elles ? Comment ces scripteurs se manifestent-ils,
se montrent-ils a travers leurs restitutions d’expériences de mobilité ? Que
font-ils au final de leurs expériences : une accumulation ou un événement
unique ?

Nous estimons des lors que 'expérience de mobilité prend forme et
est constituée par les étudiants qui la vivent a partir d’une série d’éléments
sélectionnés par eux, soit des expériences, dans une situation d’expérience
de mobilité, et que cette sélection fait évoluer cette derniére, ouvrant de
nouvelles possibilités de vécu. Les contenus de ces expériences, de cette
expérience acquiérent une spécificité et varient, pour chacun, suivant leur
nature et leur intensité, le moment dans la chronologie du déroulement
du séjour a I'étranger, et le moment de leur restitution. Nous pensons
que nous pouvons accéder a ces variations de formes et de contenus
d’expérience de mobilité via des restitutions, des mises en mots, des mises
en récits, mais que celles-ci sont tributaires des supports et des formats
d’écriture qui les accueillent, y compris le degré d’ouverture de ces écrits
a un lectorat, et que les contraintes d’écriture (formelles ou prescriptives)
y font varier le degré d’observation sur soi et sur les autres, sur sa société
d’origine et la société d’accueil, le degré de réflexivité.

Nous souhaitons ainsi observer et analyser nos sources afin
d’essayer de :

— comprendre ce que représente pour des étudiants japonais une
expérience de mobilité courte en France et ce qui se joue pour
eux en y participant : académiquement et non académiquement,
d’un point de vue individuel et collectif, et de préciser les figures

Il ne s’agit pas de la société japonaise dans son ensemble et dans une homogénéité
donnée d’avance mais de celle qui peut comprendre et manipuler les enjeux d’une
expérience de mobilité a 'étranger et s'en approprier les bénéfices.
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de lindividu qui expérimente dans une situation d’expérience de
mobilité ;

dégager les lieux de concordance ou bien de tensions et de
négociations entre I'institution académique et les participants au
stage tant en ce qui concerne I'expérience que sa restitution ;

cerner les discours a destination d’individus partageant langue et
représentations culturelles sur un pays cible (la France) ;

dégager les caractéristiques d’écriture d’une expérience qui a été
vécue, dans une société et dans une langue autres, a travers les
différentes formes de restitution rencontrées et a travers les topof
qui permettent 4 une communauté discursive de se dire et de se
montrer ;

comprendre le role des écrits dans I'expérience elle-méme et dans la
vitalisation de la situation d’expérience de mobilité ;

dégager des formats d’écriture et des lieux de réflexion possibles
afin de développer et de mettre en place des dispositifs adaptés
aux échanges ultra-courts avec la France permettant a la fois un
travail de prise de conscience des enjeux linguistiques, identitaires,
de I'expérience de mobilité et une valorisation de celle-ci, aupres
d’étudiants japonais, inscrits dans un environnement institutionnel
et académique, en tant que « passeurs d’altérité » (soit une forme
spécifique d’'une compétence de médiation).



ParTIE Il
LES DONNEES DU TERRAIN

Dans cette partie, expliquons le cheminement épistémologique que
nous avons parcouru pour reconnaitre dans nos sources des données
susceptibles de former un corpus de recherche. Notre réflexion participe
a la fois de la construction de notre objet de recherche et du dévoilement
d’une partie de notre « identité épistémique » (Feldman, 2001, p. 4).
Elle en révele aussi I'inévitable « intrication » (Delory-Momberger, 2005,
p- 99).

Nous nous interrogeons sur la validité intrinséque pouvant étre
attribuée 2 des sources formant un corpus et & ce quelles peuvent
produire comme connaissances. Nous adoptons une attitude d’ouverture
méthodologique maximale qui nous est inspirée par ce passage :

Le savoir est ancré dans un individu, je le représentais comme une bulle,
pouvant contenir toutes sortes de savoirs, de niveaux différents, et de qualité
différente. En particulier, je distinguais les niveaux du non-savoir (un réflexe
de matheux, pour qui I'élément vide, ou le zéro, doivent étre intégrés dans la
série, une fagon de prendre en considération un ensemble vaste de situations,
ou les phénomenes de frontiére sont importants & étudier), du senti — un
savoir d’avant les mots —, des mots, qui vont servir & décrire une situation
plus ou moins « donnée » — et enfin, de I'élaboration. Cette progression va
dans le sens d’une connaissance toujours mieux affirmée, la connaissance
dite scientifique se trouvant évidemment au niveau de I'élaboration. »

(Feldman, 2001).

Pour mettre notre projet analytique et interprétatif en ceuvre, nous
nous appuyons sur deux notions opératoires, le fragment et la trace, dont
nous présentons les définitions que nous adoptons dans la suite de notre
travail.






CHAPITRE 5

UN ITINERAIRE METHODOLOGIQUE

Dans le premier temps de ce chapitre, nous présentons notre terrain
de recherche, dont la plus grande extension est a I'échelle monde (le
niveau macro) et la plus petite a celle de 'ultra-local (le niveau micro),
un cursus de frangais mis en ceuvre dans une université japonaise sans
section de spécialistes. Ensuite, nous abordons la maniere dont les
données y ont été recueillies. Ce corpus se caractérise par sa dimension
fragmentaire. Nous nous emparons de cette caractéristique car nous
estimons qu'elle permet I'analyse et I'interprétation d’une expérience de
mobilité internationale courte qui s’exprime dans une situation donnée
entre éléments structurants, formes vécues et restituées par des stagiaires-
scripteurs. Loption méthodologique que nous adoptons est présentée en
tant que dispositif analytique et sappuie sur ce que nous considérons
comme deux notions analytiquement opératoires, le fragment et la trace.
Nous explicitons comment nous I'avons con¢u et comment nous le
mettons ensuite en ceuvre. Il doit nous permettre de « laisser parler » ceux
qui vivent 'expérience sans perdre de vue que la restitution de celle-ci est,
par la volonté des stagiaires-scripteurs, porteuse de sens.

5.1 Notre terrain : une suite articulée entre
international et ultra-local

Dans un premier temps, nous pouvons situer le terrain comme se
situant 2 la croisée de plusieurs ensembles d’échelles variées et a la croisée
des multiples relations qui s’y nouent.

Ce terrain de recherche ne devient notre terrain que par telle ou telle
position que nous y occupons 2 tel ou tel moment et par le regard que
nous portons sur son amplitude, ses limites, les dynamiques et tensions,
courants et obstacles que nous croyons y percevoir, a tort ou a raison : « Le
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“terrain” sert a désigner aussi bien I'objet de recherche [...] que le lieu ou

seffectue cette recherche [...] » (Kilani, 1994, p. 42).

Dans un second temps, nous pensons que ce terrain sarticule entre
un ensemble, voire un systeme, a I'échelle monde, un autre de niveau
national, un autre encore qui serait régional, un avant-dernier qui serait
local, et un dernier de niveau ultra-local, quasi topographique. Plus
qu'enchissés, nous estimons que tous ces espaces s articulent entre eux de
différentes manieres, plus ou moins solidement ou solidairement.

Cependant, dans ces espaces constituant notre terrain, il ne s'agit pas
de n'importe quelle dimension qui est mise en lumiére mais seulement de
celle qui concerne le monde de I'éducation (CIEP, 2014)... qui entretient
elleeméme de trés étroites relations avec les dimensions économique,
démographique, politique, historique...

Dans le systtme d’articulation de la dimension éducative entre les
différents espaces, nous repérons un mécanisme a ressorts, reliant principe
d’ouverture vers d’autres sociétés et moyens pratiques pour sa mise en
ceuvre, dans lequel I'éducation a la langue et 4 la culture des autres joue
un role important.

Des multiples possibilités d’observation de cet ensemble articulé
entre international et ultra-local, nous retenons ici trois angles qui
permettent d’appréhender notre terrain de recherche a trois niveaux
différents : international (macro) et national (méso), régional (micro) et
international (macro) et local et ultra-local (micro) interreliés.

5.1.1 Les limites des espaces ouverts sur le monde

Bien qu’il ne soit historiquement parlant pas le seul dans ce cas, le
Japon est connu pour avoir été un pays « fermé » aux étrangers et a leur
influence pendant deux cent cinquante ans environ (cf. section 1.4.1.1,
« La mobilité dans lenseignement supérieur au Japon : quelles
traditions ? »). Ces circonstances historiques sont constamment rappelées
etconstituent un puissant mythe fondateur qui trouve une correspondance
géophysique, l'insularité, exploitée de la méme maniere avec 'expression
en japonais shimaguni (J&5[E]) ou « ile-pays », rendue en frangais par celle
de « Japonésie » (Pelletier 1997).

Si cette situation de fermeture permet d’alimenter en le réactualisant
constamment un sentiment de fierté nationale (« Le Japon est une ile
et fier de I'étre » (Agawa, 2011, p. 5)), elle a aussi suscité, parmi les
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intellectuels I'ayant vécue, un immense appétit de connaissances tant
dans les domaines techniques, scientifiques que linguistiques et des envies
de voyage 4 I'étranger, comme le montre I'autobiographie (traduite en
francais en 2007) de Yukichi Fukuzawa, fondateur de I'Université Keio.

Louverture du Japon sur le monde est marquée du sceau du
volontarisme. Elle a entrainé une dynamique qui a bouleversé les
structures de la société jusque dans ses ramifications quotidiennes.
La volonté de se mettre au niveau des grandes puissances de la fin du
XIX" siecle a travers un développement de connaissances et de savoir-
faire scientifiques nouveaux s'organise autour de deux procédés : I'envoi
de missions a I'étranger pour y former des cadres humains capables
ensuite d’introduire ces savoirs au Japon' via un enseignement et l'accueil
d’ingénieurs étrangers devenant non seulement des administrateurs mais
aussi des formateurs locaux. Pour ne citer qu'un exemple ayant trait aux
relations franco-japonaises, on rappellera le démarrage d’'un chantier
naval 2 Yokosuka dans la baie de Tokyo (Thiébaud, 2008).

Cependant, avant méme cette ouverture, l'accés au savoir est
intrinséquement lié 4 la connaissance d’une langue étrangere et ressenti
comme tel : le chinois pour les périodes anciennes, le « hollandais »
pour la période d’Edo (Fukuzawa, 2007). D¢s le début de la période
Meiji, 'anglais, I'allemand et le francais remplacent le chinois (en partie
seulement pour cette langue) et le hollandais et deviennent les nouveaux
médias linguistiques permettant I'acces 4 « la » modernité (Himeta, 2008 ;
Agawa, 2011). En méme temps, le savoir linguistique ne constitue pas un
bien réel et symbolique accessible a tous. Il est réservé a une élite (Iwasaki,
2007), celle qui a la possibilité d’étre formée dans les établissements
supérieurs.

De fait, dans les années 1930, un étudiant inscrit en lettres qui aurait
choisi une des trois langues étrangeres citées ci-dessus aura bénéficié de
930 heures d’enseignement dans cette langue lors de ses études’ (Iwasaki,
2007, p. 58). D’un point de vue historique, le Japon se présente donc
comme un pays ayant investi dans I'enseignement-apprentissage des
langues a des fins de développement national.

En écho a ce qui se faisait bien auparavant avec la Chine (cf. section 3.1.5.3, « Le
voyage 4 I'étranger a but diplomatique : 'exemple japonais »).
... et un scientifique, de 830 heures !
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Apres-guerre, le systeme universitaire est modifié sur le modéle
américain (Harayama, 2000). Malgré une baisse du volume horaire
général, I'enseignement des langues continue a étre promu : les cursus
universitaires obligent & étudier deux langues étrangeres... mais le
nombre d’'UV nécessaires pour sortir de I'université diminue. Par rapport
au systéme d’avant-guerre, c’est une baisse en volume horaire : de moins
20 % A moins 50 %... A linverse, le systéme universitaire accueille les
étudiants en plus grand nombre (Iwasaki, 2007, p. 59). Lapprentissage
des langues étrangeres correspond alors plus a un élément nécessaire a la
formation de « ’honnéte citoyen » japonais. A partir de 1964, celui-ci
peut d’ailleurs « Senvoler » librement ot bon lui semble.

En ce qui concerne le systeme éducatif universitaire, les années 1980
sont marquées par un assouplissement de I'encadrement national sur
les contenus d’enseignement (Oba, 2013, p. 12), comme si le processus
d’ouverture du pays enclenché dans les années 1850 continuait toujours
d’agir, par lente distillation, dans des secteurs variés de la société. Les
universités deviennent donc des lieux accueillant des étudiants en plus
grand nombre, de nouvelles langues, chinois et coréen par exempleS,
traduisant une volonté de recentration géographique sur I'Asie (apres
Pexpérience coloniale des années de la premiére moitié du XX° siecle,
a limitation des puissances européennes), de nouvelles pratiques
pédagogiques (le Japon découvre 'approche communicative (Disson,

1996))...

Parallélement, il se produit aussi un phénomene de nouvel arrimage au
monde occidental : dans le domaine économique en particulier, les années
1980 voient le Japon rivaliser avec les grandes puissances traditionnelles.
Dans cette orientation, 'influence des Frats-Unis est manifeste (Agawa,
2011, p. 2).

La loi d’autonomie des universités promulguée en 2002, mise
en application a partir de 2003 (Oba, 2010, p. 89, note 7) a accru la
possibilité pour chacune d’entre elles de défendre une politique éducative
locale, afin d’augmenter son assise a cet échelon, mais en méme temps,
dans un secteur devenu hyper-concurrentiel du fait de la baisse de la
natalité, elle amene, non pas un surcroit d’originalité, mais la recherche

Qui deviennent des matiéres possibles pour 'examen national d’entrée a 'université
en 1997 pour le chinois et 2002 pour le coréen, & c6té de 'anglais, de I'allemand, du
frangais.
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d’'une mise en conformité entre établissements, une sorte de regain
d’uniformisation.

Par ailleurs, 'autonomie des universités d’aprés la réforme est soumise
a conditions : d’une part, elles doivent toujours rendre des comptes
(dans les deux sens du terme) au Ministére de 'Education mais elles se
trouvent aussi contr6lées par des conseils d’administration accueillant
des représentants extérieurs au monde de I'éducation (Oba, 2010)
d’autre part, elles soumettent leurs personnels & un systeme d’évaluation
plus systématique. Il faut rester compétitif suivant des standards
internationaux, lesquels promeuvent 'anglais comme seul moyen de
communication a I'échelle monde. De ce fait, les universités japonaises
ne connaissent plus deux catégories de langue en leur sein, le japonais
et les langues étrangéres, mais trois. A coté de la langue nationale, figure
'anglais (en toutes lettres) et... les autres dont I'appellation en tant que
matiere d’ enselgnement-apprentlssage a changg : elles sont devenues des
« langues grands commengants »".

5.1.2 L’UPO, une université régionale parmi d’autres

LUPO est un établissement dont les origines remontent a 1883
(il a fété ses 130 ans en 2013). Son organisation interne en 2007 et
2008 est pourtant récente puisquen 2005, l'université est devenue
un établissement juridiquement autonome (application de la loi
d’autonomie des universités au Japon). A cette occasion, elle a effectué
une fusion avec deux autres établissements d’enseignement supérieur
dépendant de la Préfecture d’Osaka (2005) : une université de jeunes
filles et une université de soins infirmiers. Plus qu’avant, elle se présente
comme un établissement qui se spécialise dans les sciences plutdt que
les sciences humaines et sociales (ci-apres SHS). Elle ne possede pas de
département ni d’'UFR de littérature frangaise ou autre alors que « sa
voisine », 'UVQO, fondée en 1880 et devenue établissement autonome
en 2000, si. Ces deux établissements sont situés dans le sud d’Osaka et
recrutent essentiellement leurs étudiants dans la région du Kansai. Dans
le classement des universités japonaises, 'UVO est située a un rang
légerement supérieur 3 'UPO, mais ni I'une ni I'autre ne peuvent rivaliser

Clest du moins la traduction que nous adoptons pour l'expression « shoshu

gaikokugo » (WMESMEZFE) utilisée 2 'UPO.
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avec d’autres établissements prestigieux de la région, telles I'Université
d’Osaka ou I'Université de Kyoto.

A Tinverse, nombreux sont les étudiants, en particulier en sciences,
ayant raté Ientrée dans ces deux établissements, a choisir 'UPO, en
attendant de retenter, 1 ou ailleurs, leur chance pour I'examen d’entrée

en école doctorale, qu’ils réussissent souvent.

Notons qu'une des spécificités au niveau régional et local de 'UPO est
d’étre financée en partie par la « Préfecture d’Osaka », donc de pouvoir
bénéficier du réseau de cette derniére au niveau régional, national ou
international. La mise en place des relations entre 'UPO et 'UCP est
tributaire de cet arri¢re-plan. En effet, des contacts établis, des 1985,
sur la base d’une reconnaissance et d’'une mise en avant « de nombreux
points communs » avaient permis que soit signée une « convention de
partenariat en juillet 1987 » (Cités unies France 2008, p. 20) : si les aspects
culturels ne sont pas oubliés, il s'est agi au départ surtout d’un partenariat
dans les domaines de I'économie et de la technologie. En 1996, dans
le rapport d’évaluation de 'UCP, il est fait rapidement mention de la
possibilité de renforcer les échanges avec la Préfecture d’Osaka : « Il existe
également des projets bilatéraux entre le Conseil général et la région
d’Osaka (jumelage) ; les aspects recherche sont soutenus ponctuellement,
notamment pour des échanges entre universitaires » (CNE, 1996, p. 38).

Enfin, en ce qui concerne I'enseignement des langues, en 2007 et
2008, hors anglais, 'UPO assurait des cours d’allemand, de francais, de
chinois, de coréen et de russe’. Hormis celle-13, toutes les autres langues
ont eu des enseignements assurés a la fois par des « non-natifs » et des
natifs’. Notons que parmi eux nous avons été la derniere a étre recrutée
en tant que telle (1999). A I'époque, le projet d’échanges avec la France
avait été évoqué.

Ce dernier enseignement a désormais disparu apres le départ a la retraite de
Ienseignant japonais.
® Sur cette question, voir Chevalier, L. (2012). « “Natifs” »s “professeurs
nationaux” : analyse d’un discours ordinaire », Revue japonaise de didactique du
frangais. Etudes didactiques, vol. 7, n° 1, Société japonaise de didactique du frangais,

pp. 39-48.
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5.1.3 La mise en place de relations internationales avec la
France : une balle saisie au bond

Cinq ans apres la création de 'UCP (1991) et presque dix ans apres la
signature de la premiere convention de partenariat, les relations académiques
franco-japonaises restent balbutiantes. Un basculement se produit a partir du
moment ot 'UPO découvre I'existence d’échanges avec le Département du
Val-d’Oise a 'occasion de leur quinziéme anniversaire. A l'automne 2002, un
premier contact, d’abord informel, est établi entre les Relations internationales
de P'UCP, dirigées a I'époque par Brigitte Lestrade, une vice-présidente en
charge des relations internationales et Masahiro Terasako, alors enseignant
de frangais 2 'UPO. Ensuite, du fait de l'investissement de quelques-uns
(Papatsiba, 2003), tout se concrétise trés rapidement (Terasako, 2004).

Entre 2002 et le deuxieme rapport d’évaluation de 'UCP disponible,
« le Japon » semble étre devenu un élément dynamisant dans la politique
d’ouverture a I'international de 'UCP. Si une convention de coopération
a pu étre érablie dés 2003 entre 'UCP et 'UPO, cest parce que la
premic¢re envisageait déja d’ouvrir un LEA anglais-japonais, ce qui
se réalise officiellement en 2006. Au moment ou le deuxi¢me rapport
d’évaluation de 'UCP est rédigé, la licence LEA anglais-japonais n’est
pas encore ouverte mais il y est suggéré, en général, un renforcement
des relations avec le Japon : « Compte tenu des liens existant entre le
Japon et le Département du Val-d’Oise, le CNE recommande 4 'UCP
d’explorer plus largement les possibilités d’échanges avec ce pays » (CNE,
20006, p. 61). Dans les faits, les occasions de donner a voir cette relation
spécifique ne manquent pas. Pour garantir le succés de 'ouverture de la
filiere LEA anglais-japonais, un numéro d’Allez savoir !, le magazine de
I'UCP, consacre un « dossier » a « Luniversité a I'heure japonaise » ot
plusieurs événements de I'histoire des échanges franco-japonais sont repris,
via la parole des principaux protagonistes du moment et le témoignage
de deux étudiants ayant profité d’une expérience de mobilité « longue ».
Parallélement, un colloque international de trois jours, « Cultures croisées
Japon/France », est co-organisé par les deux institutions au moment du
stage de septembre (2006). Une double publication en garde trace’.

I! s'agit des ouvrages suivants : Mayaux, C. (dir.) (2007). France-Japon : regards croisés.
Echanges littéraires et mutations culturelles. Bern, Berlin, Bruxelles, Frankfurt am
Main, New York, Oxford, Wien : Peter Lang, coll. « Littératures de langue francaise »,
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Cette rencontre fait suite a l'invitation par 'UPO, pour y animer en
juin de la méme année une Semaine de réflexion sur enseignement des
languesg, de Muriel Molinié, directrice du CILFAC, la structure interne
de 'UCP prenant en charge la formation en langue et culture d’étudiants
étrangersg.

En 2007, ce sont les vingt ans des échanges entre le Département du
Val-d’Oise et la Préfecture d’Osaka qui sont & nouveau prétexte pour
organisation d’une journée d’études, toujours au moment du stagelo.
Un autre ouvrage est publi¢'’. 2006 et 2007 apparaissent donc comme
des années de bouillonnement.

Lexpérience de mobilité académique internationale dont nous
voulons mieux comprendre la nature, le fonctionnement, les dynamiques
et les tensions, les potentiels et les blocages sinscrit dans ce cadre
spécifique institutionnel et humain. Les étudiants, anciens stagiaires,

vol. 7 ; Lestrade, B. (dir.) (2008). Cultures croisées Japon-France, un regard sur les
défis actuels de notre société, colloque international et pluridisciplinaire, 25-27 septembre
2006, Université de Cergy-Pontoise. Paris : UHarmattan.

Il Sagissait d’un projet a financement interne de 'UPO monté par M. Cha et 'auteure
de ces lignes. M. Molinié y intervenait en compagnie de H. W. Yoon, professeur
de coréen de I'Université nationale de Séoul. Pour plus de détails, voir : Pungier
M.-E (2007). « Semaine de réflexion sur 'enseignement des langues étrangéres a
I'Université Préfectorale d’Osaka/Asie-Europe : expériences croisées d’enseignement-
apprentissage des langues étrangeres », Revue japonaise de didactique du frangais,
vol. 2, n° 1, Société japonaise de didactique du frangais, pp. 357-359.

Et A qui lorganisation logistique (moyens matériels et humains) et académique
du stage est dévolue du coté frangais. Le CILFAC dépend administrativement de
I'UFR de Lettres et Sciences Humaines mais en méme temps travaille en étroite
collaboration avec le Service des Relations Internationales de 'UCP. Sa fonction
principale est d’accueillir des « étudiants internationaux, souhaitant développer « leur
compétence & communiquer et leur compétence interculturelle », « de permettre aux
étudiants non francophones de réussir leur mobilité universitaire en France et plus
spécifiquement de s'adapter rapidement aux départements et aux disciplines qu'ils
ont choisi d’étudier a Cergy » (brochure CILFAC, 2006).

Son intitulé mérite attention. En effet, les deux universités se servent de cet anniversaire
comme d’un événement les concernant au premier chef, alors que dans les faits, elles
n'en sont qu'a leur cinqui¢me année de partenariat, dont la convention est d’ailleurs
renouvelée a l'occasion et de maniere tres officielle (le président de 'UPO fait le
déplacement jusqua Cergy). Les deux établissements se glissent trés naturellement
dans la chronologie longue afin de profiter du surplus de légitimité et d’autorité que
donne l'ancienneté.

Molinié, M. et Marshall, C. (dir.) (2008). Transferts culturels, transmissions de savoirs et
politique universitaire : une relation franco-japonaise. Cergy-Pontoise : CRTF-Encrage.
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que nous sollicitons a travers leurs restitutions écrites pour accéder a
ce quelle signifie pour eux dans son déroulement temporel et spatial,
quotidien et ordinaire, événementiel et extraordinaire, entretiennent
des relations multiples entre eux et aussi avec des institutions, UPO
et UCD et leurs représentants, autorités académiques, quelquefois
enseignantes*, quelquefois administratives. Ces institutions sont elles-
mémes ancrées dans des sociétés données. Les unes et les autres offrent
aux premiers un statut particulier, une position « sociale » & occuper dans
le champ afférent. Ces acteurs, produits et producteurs d’une expérience
de mobilité académique internationale courte, géographiquement,
historiquement, socialement située, leurs logiques et leurs actions qui se
croisent, se maillent entre elles ou se séparent, forment le cceur de notre
terrain, c’est-a-dire le « format pour organiser [notre] écriture » (Kilani,

1994, p. 46).

5.2 Le corpus

En 2007, respectivement quinze étudiants de 'UPO et onze de
'UVO, et 'année suivante, dix-neuf pour le premier établissement et
onze pour le second ont participé au Séminaire de langue et de cultures

[francophones.

Ils forment un groupe a la fois homogene — ils sont tous japonais,
et ont pour la plupart entre dix-neuf et vingt-deux ans (en 2007, seul
Yoshihiro en a vingt-sept ; en 2008, sur le groupe des dix-neuf de 'UPO,
trois étudiantes se situent dans une fourchette différente : entre vingt-
quatre et vingt-neuf ans) —, et en méme temps hétérogene au regard de
leur formation académique : UFR et départements varient, ainsi que
lannée d’inscription.

12 > , , . .
Lencadrement des années 2007 et 2008 est assuré par deux enseignants de francais de

I'UPO (le responsable de I'unité de valeur « internship », Monsieur T., I'auteure de ces
lignes) et par un enseignant de francais de 'UVO (un Francais en 2007, Monsieur L.,
un Japonais en 2008, Monsieur E). Le partage des taches a I'intérieur de ce groupe
a pu varier, mais il nest pas faux de reconnaitre a I'enseignant japonais de 'UPO,
responsable de 'UV « kaigai internship », un réle de leader dans la mesure ot c’est
lui qui a déclenché la dynamique mobilitaire (courte ou longue) entre 'UPO et ses
partenaires francais, qui sest investi pour entretenir et développer les échanges, qui
prend en charge une grande partie des relations avec le CILFAC (sauf ce qui concerne
les contenus de compétences 8 communiquer langagi¢rement dont nous assumons la
charge c6té japonais), qui édite Paroles des stagiaires, etc.
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En ce qui concerne ce point, notons que 'UPO et 'UVO font plutot
partir des étudiants de deuxieme année. Lannée d’inscription n'est pas
anodine dans une société qui valorise le syst¢me de réciprocité d’intérét en
fonction de I'ancienneté ou de I'age, soit les rapports sempail kohai, cest-a-
dire les relations qui s'établissent, dans un cadre institutionnel donné, entre
« les ainés », ce qui correspond 4 la traduction du premier terme, et « les
cadets » qui se cachent derriére le deuxieme.

Ce sont ces deux cohortes qui nous fournissent les données ou sources
13
de notre corpus .

5.2.1 Accéder aux sources

Les séjours de mobilité en France effectués par les étudiants de 'UPO
et de P'UVO peuvent étre approchés par un ensemble de sources™ dont
la nature differe, d’'une part par la forme, le contenu, les circonstances de
production (y compris celles concernant le scripteur et le destinataire), etc.,
et d’autre part, par leur degré d’accessibilité, celui-ci étant entendu ici comme
la plus ou moins grande facilité, voire I'impossibilité, a se les procurer.

Les difficultés d’acces a certaines sources proviennent de plusieurs
facteurs. Le plus extréme d’entre eux est I'ignorance de I'existence de
I'une d’entre elles, auquel cas, et ceci ressemble a une lapalissade, son
exploitation ou la prise en compte de son influence sur le déroulement
et I'écriture du stage (amont, pendant et aval) se révele impossible
(exemples : quel était le degré de relation entre les étudiants avant
leur départ ? Les stagiaires ont-ils continué a avoir des contacts avec
des Francais aprés leur retour au Japon 2..."). Le fait que des sources
naient pas été inventoriées doit étre noté. Il convient aussi d’envisager

Il S'agit de (tous les prénoms sont fictifs) : Kayako, Mariko, Minako, Moe, Nana,
Rena, Takako, Yayoi, Yoko (filles), Ken'Ichi, Kenta, Noboru, Takuya, Tetsuya,
Yoshihiro (gargons)(UPO 2007) ; Ayako, Emiri, Ikuko, Machiko, Megumi, Miho,
Michiko, Naomi, Natsumi, Sazae, Setsuko (filles) (UVO 2007) et d’Asami, Chiaki,
Emiko, Kikue, Kimiko, Kumiko, Maki, Miyuki, Momoko, Naoko, Ruri, Satomi,
Shizue, Shoko, Tamako, Yukari (filles), Akira, Norio, Yuichi (garcons) (UPO 2008) ;
Aiko, Aoi, Chisato, Etsuko, Hitomi, Isako, Kanae, Koko, Masami, Mayu, Shizuko
(filles) (UVO 2008).

Seules celles émanant du c6té japonais sont prises en considération ici.

Les réunions pour 'écriture de la piece de théatre en 2007 ne nous sont connues
que par les mentions qu'en ont faites les étudiants dans les différents écrits et par la
relation qu'en a laissée le responsable de 'UV « internship » dans la postface de Paroles
des stagiaires 2007 .



Le corpus 269

les effets du temps : certaines sources sont perdues (exemples : courriels
de préparation concernant I'organisation des Séminaires, déroulement
des réunions d’explication et de comptes rendus pour I'obtention de la
valeur « internship »). A cette liste des objets perdus ou définitivement
inaccessibles, il faut aussi ajouter nos pratiques pédagogiques, puisque la
plupart des stagiaires des années 2007 et 2008 ont été nos étudiants a un
moment ou [autre de leur cursus de frangais & 'UPO (respectivement,
douze sur quinze et seize sur dix-neuf participants). Sans doute nous
reste-t-il, dans un coin de bureau, les notes de préparation de cours, que
I'administration nous demande de conserver pendant cinq ans, mais
certainement pas le contenu effectif réalisé pendant ces séances, qui a pu
aborder le sujet du stage. Par ailleurs, d’autres sources qui peuvent étre
attestées par recoupement nous sont interdites d’acces, par exemple les
photos prises pendant le séjour, éventuellement de petits films a I'aide
d’un téléphone portable'.

Notons aussi dans cette liste des séances de cours du matin filmées
par I'enseignant accompagnateur japonais de 'UVO qui montrent les
stagiaires en situation d’interactions verbales dans le cours, et ce en temps
réel, les travaux en frangais produits sur le stage pour les cours de langue
qu’ils ont suivis.

Il n'existe donc pas, par principe, d’exhaustivité possible dans le
recensement des sources matérielles devant permettre ou favoriser la
compréhension des deux stages en 2007 et 2008, mais déja leur extréme
variété apparait.

5.2.2 Caractéristiques générales des sources accessibles

Les points communs de tous les documents recensés sont :
1) d’étre rédigés en japonais ;
2) d’étre a caractere public ou semi-public (aucun d’entre eux ne
A Ny Y
peut étre assimilé & un document de nature privée ) ;

3) d’étre, de genre et de forme, tres héwérogenes ;

16 . oy N . .
De méme pour les coups de téléphone et cartes postales 2 la famille ou aux amis.

17 . . . o s
Augquel cas, il serait classé dans la catégorie des sources « difficilement ou non

accessibles ».
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4) de n’avoir pas donné lieu a un travail spécifique en amont. Les
circonstances détaillées de création de 'UV « kaigai intership A »,
dépendant de I'UPO et délivrée par 'UFR de Sciences soc1ales
et humaines'®, ne nous sont pas connues. Elle n'existait pas
lors de lorgamsatlon du prernler Séminaire en 2005. Elle a pu
étre obtenue A partir de 2007 et fournit une bonne partie des
documents disponibles. Il convient de remarquer qu’entre une
premiére réunion d’information générale et la remise du « journal
de stage » (WHE H 55/ kenshu-nishi), celle du rapport et 'exposé
oral, aucune séance de préparation a I'expérience de mobilité n’est
envisagée. Larriére-plan qui se dégage alors sur une éventuelle
perspective interculturelle des contenus évalués apparait tres
différent des expériences menées par M. Anquetil (2006),
J. Jackson (2005, 2009), A. Gohard-Radenkovic et P. Kohler-
Bally (2005), A. Gohard-Radenkovic (2008) A. Gerber (2012),

par exemple, puisqu'il se réduit 4 rien” ;

18

20

La délivrance de cette Unité de Valeur est soumise & condition : participation a 'un
des programmes d’échanges ou de séjour a I'étranger mis en place par 'UPO (au début
Canada, Corée, France uniquement) et évaluation. D’un point de vue administratif,
et pour que la reconnaissance dans le programme des cours de 'UPO soit validée par
le Ministére japonais de 'Education (Monbukagakusho), le nombre de crédits alloué,
deux pour la France, exige un certain volume horaire de présence ou de participation.
Cet élément explique I'importance accordée ensuite 2 la structuration de I'emploi
du temps du Séminaire. Il doit pouvoir servir de preuve officielle de la réalisation
effective du temps d’apprentissage. Il est possible de s'inscrire une autre fois dans
une UV tres semblable « kaigai internship B » sans que les conditions principales
de validation changent. Simplement, la destination possible est limitée au Canada
ou a Singapour. Les descriptifs pour cette UV dans le guide des études de 'UFR de
Sciences humaines et sociales pour les années 2007 et 2008 donnent les indications
suivantes : un volume horaire défini sur la base de 80 heures ; rédaction et remise
d’un journal de stage, d’'un rapport de stage et exposé sur le stage ; UV accordée
en fonction des résultats. Le document précise aussi qu'une réunion d’information
sur 'UV a lieu la premiére ou la deuxi¢me semaine d’avril en début de semestre. Cf.
i METE20074F # p.43 et FME 20084 & p. 55 (il s'agit du guide des cours).
Par comparaison, la création de 'UV liée aux compétences & communiquer
langagi¢rement est plus récente : elle a été offerte pour la premiere fois en 2009.
Ce décalage chronologique n'est évidemment pas anodin en termes symboliques
d'importance accordée a I'élément « culture » et & I'élément « langue ». Nous
remercions Masahiro Terasako de nous avoir confirmé le fait.

Ce fait peut sexpliquer par le contexte spécifique dans lequel 'UV a été créée, qui
tient A la fois de conditions strictement locales (un retard dans I'internationalisation
du campus (Shoraizo, 2008, p. 17)) et & d’autres plus générales touchant 2 la
question de la place des deuxiemes langues et des questions liées  la thématique de
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5) la liste des sources écrites disponibles pour 2007 et 2008
n’apparait pas identique d’une année sur 'autre. Celles qui sont
communes et issues de I'institution UPO sont un « journal de
stage »* et un rapport de stage. Ces deux séries sont complétées
par une brochure, Paroles des stagiaires (ou brochure), éditée par
Penseignant en charge de 'UV, afin de garder une trace publique
du séjour de mobilité et de susciter des vocations au voyage et a la
participation au Séminaire langue frangais et cultures francophones
chez les étudiants de premicre année de francais de I'année
sulvante Elle rassemble des textes correspondant en gros aux
rapports”

Il 0’y a toutefois pas de correspondance entre le nombre de ces
rapports et le nombre d’étudiants ayant participé au stage et les
contenus du rapport de stage pour I'UV « kaigai internship A » et
entre les rédacteurs des différents écrits de restitution... En effet,
le texte pour Paroles des stagiaires est aussi demandé aux étudiants
de 'UVO, au contraire des deux autres sources qui sont produites
uniquement par ceux de 'UPO.

Par ailleurs, les sources écrites produites par des stagiaires ne se
limitent pas a ces trois sortes de documents. Il se trouve que Mariko
Himeta, enseignante a I'Université Daito Bunka a Tokyo a obtenu,
en 2007, un financement du Ministére japonais de I'Education pour
un projet de recherche portant sur les moyens de faire travailler a
la prise de conscience interculturelle chez des etudlants japonais,
démarche exploratoire a laquelle elle nous a associée™. Elle a alors
congu et réalisé un « journal de bord » collectif pour les étudiants
de 'UPO. Mais cette expérience originale n’a concerné que douze

21

22

23

Iinterculturel dans 'univers académique au Japon (Himeta, 2006, p. 80 sq.). Nous
devons cependant noter en 2007 la tenue d’une séance d’explication sur les stages a
Iétranger offerts par 'UPO cette année-1a (événement dont nous avons retrouvé un
document photocopié).

Bien qu'en japonais I'expression signifie « journal de stage », nous avons désigné ce
document dans des travaux antérieurs comme « journal de bord » (Pungier, 2012).
Nous reprenons donc aussi ici cette appellation.

Nous avons signalé le cas échéant les variations entre les deux textes.

Des résultats partiels ont été communiqués lors d’'un colloque international a
I'Université de Hokkaido en décembre 2007 (« Les TIC dans I'enseignement des
langues étrangeres et I'autonomie de I'apprentissage »). Le compte rendu de la
recherche est disponible (en japonais) sur : <http://kaken.nii.ac.jp/pdf/2009/scika/
jsps%2d2/32636/19520508seika.pdf>.


http://www.kaken.nii.ac.jp/pdf/2009/seika/jsps%2d2/32636/19520508seika.pdf
http://www.kaken.nii.ac.jp/pdf/2009/seika/jsps%2d2/32636/19520508seika.pdf
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2% 3 . .
d’entre eux”. A la suite de la collecte de I'original des documents,
dont une copie a été remise a ceux qui le souhaitaient, elle a aussi
proposé un questionnaire rapide sur cette expérience collective.

De notre coté, dés les débuts du Séminaire en 2005, nous avons
proposé aux étudiants, qu’ils soient de 'UPO ou de 'UVD, une
enquéte de fin de stage anonyme a remettre officiellement, au plus
tard, a la sortie de 'avion au retour de France ;

6) quel que soit I'écrit considéré, il apparait qu'a chaque fois la
demande de rédaction en a été faite par un membre de 'UPO.

Nous les classons en deux groupes suivant qu’ils servent directement —
sources du premier cercle — ou non — sources du second cercle — a
Ianalyse de I'expérience de mobilité dont il est question dans ce travail de
recherche. Les sources du premier cercle sont constituées des textes pour
Paroles des stagiaires de 'UPO, des Portfolios, des rapports pour I'UV, des
fiches d’inscription du Bureau des relations internationales (UPO 2008).
Les autres sources forment le second cercle. Nous y faisons appel pour
compléter nos informations au besoin.

5.2.3 Les supports de restitution de I’expérience de
mobilité du premier cercle

Les supports de restitution de lexpérience de mobilité sont
structurellement organisés de maniere différente. Ils comprennent :

— le Portfolio (« portfolio » et journal de bord) : il s'agit d’'une mince
brochure en noir et blanc constituée a la base de plusieurs pages
photocopiées et reliées entre elles, dont les contenus sont soumis
A évaluation” (cf. Doc. 2 « Exemples d’occupation de Iespace
scripturaire dans le journal de bord ») ;

— le rapport pour 'UV « kaigai internship » (ou rapport UV) : les
prescriptions qui y sont rattachées sont insérées a la fin du précédent
document, en derniére page, créant ainsi un lien entre les deux.
De celles qui ont été données, la plus impérative rappelle qu’il y
a obligation a rendre un « rapport de stage » dans le mois qui suit

24 s P . .
Nous ne savons plus exactement comment ce groupe a cte constitue, mais relisant les

noms, nous nous apercevons qu'il était formé des étudiants avec lesquels nous avions

le plus de contacts via des cours de frangais.

25 . , .
Ses critéres d’évaluation nous font défaut.
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le séjour a I'étranger. Autrement, plus que le fond évoqué par une
courte formule « rendre compte, expliquer le plus concrétement
possible le contenu de I'expérience du stage », les recommandations
concernentlaforme que doitou peut prendre'ensemble : lalongueur
(plus de trois pages de format A4) ; le formatage (marges, caracteres
et taille) ; la ?résentation du texte (soit sous le titre « Rapport kaigai
internship » ¢ et dans l'ordre, les indications suivantes : institution
d’accueil, durée du séjour, nom du responsable a I'étranger, date de
remise du rapport, numéro d’étudiant, UFR de rattachement, nom
de I'étudiant). Il est possible d’y adjoindre des photos, des schémas,
etc., et une liste de références bibliographiques.

Nous pensons que ces consignes ont pu étre réitérées oralement lors
des séances d’information ou de discussions informelles ou bien par écrit
comme [atteste un mail d’octobre 2008 du responsable de 'UV :

Portfolio & 1B A4HMESMARED (11point, 35F401T) LAR— |
(BFR) & HRENE LIBETESHIbBED <7TZ2EW, [..]
BB, LER—MIXA MLEDITLIOEENRNEIIC, 26
LOREEIY H10H24H (&) L LET, 2o 1HEMEZEOIIALA
(1) L11H28 (H) ZO0pen LaboZ$ 572 TY, #, ZDOH
RO REITRND KO IZBBENLET, EH61HTHER
T, BFELHIHEDRE L SEEZTLEEN, [..] LAR— I
XA Y= OEN, KIKOEHS Y EXVDELSLY

DFEZHONT OB EHEZIAAL TSN,

En plus du Portfolio, vous m’envoyez un rapport (en version électronique)
d’environ 3 pages de format A4 (taille 11, 35 caracteres, 40 lignes) et 5 belles
photos que vous avez prises. [...] De plus, n'oubliez pas de mettre un titre &
votre rapport. Pour ¢a aussi, la date limite, cest le vendredi 24 octobre. Cest
pour 'Open Labo [qui a lieu] une semaine aprés, les samedi 17 et dimanche
2 novembre. Je vous demande, 4 tous, de pouvoir venir dans mon bureau ces
jours-la. Vous venez au moins un des deux jours, et vous transmettez A vos
cadets les plaisirs du stage, s’il vous plait. [...] Pour le rapport, vous écrivez
aussi vos observations & propos des différences entre Cergy et Sakai, entre
l'urbanisme & Osaka et I'urbanisme a Paris, etc.

— la brochure Paroles des stagiaires sur le Séminaire : alors qu’a leurs
débuts, ces Paroles des stagiaires n’étaient qu'un ensemble photocopié, a
partir de 2007, elles sont devenues une vraie brochure avec couverture.
Au milieu de celle-ci, et encadrée au-dessus par le titre en francais et
au-dessous par celui en japonais, une photo de groupe. En 2007, elle est

26

HEINA o E =y TR kaigai internship hokokusho ».
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en couleurs et elle a été prise le jour du départ a I'aéroport du Kansai,
en 2008, elle redevient noir et blanc et montre le groupe a I'Université
de Cergy. Le nombre de pages de la brochure varie suivant celui des
participants : de trente-trois en 2007, elles passent 4 soixante-deux I'année
suivante. Ceci mis a part, la construction de la brochure est reproduite
d’une année sur l'autre.

Les prescriptions concernant la rédaction des textes sont connues par
des mentions a posteriori que I'enseignant a intégrées dans les textes qu'il
a lui-méme produits pour ce document. En 2007, il précise qu’il a posé
comme condition « une page environ de format A4 » (brochure 2007, p. 2).
Présentant les rapports, il pense qu’ils permettent d’entrevoir « les choses
qui ont été expérimentées, celles qui ont été apprises, par chacun, lors des
trois semaines de stage de langue et d’activités culturelles » (33 [H] D FE
¥ EHE TENEND EARKEZ L, EARI E BT A
72 L 2 D SCEIZ 72 > TUWET) (brochure 2007, p. 2). En
2008, 'obtention d’une subvention de la ville de Sakai en tant que « Projet
de la Ville de Sakai pour la formation de capital humain » (brochure 2008,
p- 61) modifie légerement ses demandes. Il estime que « Quant au but du
stage, nous I'avons [fixé ainsi] : observer les villes francaises et dire ce qui
[les] différencie d’Osaka et de Sakai » (FHME HHIIL, 7 7 v ADHRTH
ABEL T, RO LE L B350, FSLORHD ETH
X, U EERERSM O, £ Z & L LT2) (brochure
2008, p. 3). Il précise : « dans le cas ot il y aurait quelque chose a apprendre,
s'interroger, pour chacun, sur ce que cela peut étre » (ibid., p. 3). Mais cette
orientation donnée a priori a I'écriture des contenus des comptes rendus de
stage ne représente qu'une partie de ce qui est attendu. Quelques lignes plus
loin, le responsable de 'UV « kaigai internship » précise que « la deuxieme
partie est constituée des textes écrits a partir de la totalité de I'expérience des
trois semaines ou presque de stage autour des questions de ce que les étudiants
participants ont vu, de ce qu’ils ont (re)senti, de ce qu'ils ont appris » (55
288133 H 5 OWHEIF Rk 2@ LT, BINEAEN a2 7 A
B L. (42T I8 DI b O Clb 5) (ibid p. 3).

En 2008, l'obtention de la subvention de la ville de Sakai a non
seulement incité I'enseignant en charge de 'UV « kaigai internship » a
renouveler la formulation de ses questions directrices (brochure 2008,
p. 3) mais 'a aussi amené a exercer un droit de regard plus aigu sur les

productions et a valoriser celles considérées comme conformes a cet esprit
« 2008 » ;
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le « rapport de séjour court a I'étranger » du Bureau des relations
internationales (ou enquéte RI), que pour des questions de clarté de
lecture, nous dénommons enquéte RI : il a été mis en place en 2008
par la section des Relations internationales et il tient sur une page
de format A4 recto-verso ; il est intitulé : « 23 HB8 F 5 E ) soit
« rapport de séjour court a I'étranger ». Cette nouveauté traduit le
fait d’une prise de conscience de la nécessité de mettre en place une
politique active d’internationalisation du campus et de posséder un
centre des relatlons internationales performant au plus haut niveau
de linstitution”” (Terasako, 2004). Notons aussi que l'organisation
des stages étudiants a I'étranger (France, Corée) a su attirer 'intérét
des personnels en charge des questions de I'international au-dela de
la simple nécessité professionnelle de la tAche 4 effectuer.

5.2.4 Les supports de restitution de I’expérience de

mobilité du second cercle

Cet ensemble comprend :

le formulaire d’inscription du Bureau des relations internationales

de 'UPO (ou fiche dinscription RI) ;

le journal de bord collectif (2007) : il est assemblé de la méme maniere
que le Portfolio : une quinzaine de pages non numérotées sont
protégées par une double couverture, 'une en plastique transparent,
l'autre en un papier un peu plus épais et plus rigide qu'une feuille
normale. Le document est agrémenté du dessin d’un yacht stylisé,
toutes voiles gonflées, flottant sur une mer de couleur bleue™ ;

les enquétes sur le journal de bord collectif : le texte tient de maniére
compacte sur une page A4 recto-verso. Elle est introduite par un
texte de remerciement de participation a 'expérience d’écriture du
. . 7 \ > A .
journal de bord collectif et de demande de réponse a enquéte, qui
est co-signé par les deux enseignantes-chercheuses impliquées. Suivent
trois grands groupes d’affirmations qui sont proposées a la réflexion

27
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En 2007 et 2008, « le Bureau » des relations internationales n'est pas une section
administrative indépendante 4 'UPO mais simplement un groupe de deux ou trois
personnes qui sont chargées de ces questions-la. Depuis, les choses ont changé et il
existe un « vrai » Bureau indépendant avec un personnel spécifique.

Pour sa structure, cf. doc. 3 « Exemples d’occupation de I'espace scripturaire dans le
journal de bord collectif ».
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des étudiants : sont-ils entierement d’accord avec elles ou pas ? Chaque
proposition de départ est soumise a la possibilité d'un degré d’accord
plus ou moins fort. Les deuxiéme et troisitme groupes fonctionnent
sur le méme principe sauf que les affirmations de départ sont ensuite
sous-divisées en quatre ou cinq nouvelles propositions (notées
respectivement de Aa D et de A3 E). Chaque réponse préformatée peut
étre développée sur une ligne entre crochets. A la fin de la deuxi¢me
page, se trouve un espace pour accueillir, de la part des étudiants, des
remarques qui n'auraient pas fait I'objet de I'enquéte précédemment ;

— les enquétes anonymes de fin de stage : elles ont globalement été
congues sur le méme modele ; une page A4 recto portant en en-téte
les logos de 'UPO et de 'UCE, un titre (« Enquéte de fin de stage »
en 2007/« Enquéte fin de séminaire septembre 2008 », I'année
suivante et des « cases » ol inscrire les commentaires : quatre en 2007
(« Le séminaire en 5 mots... (en francais ou en japonais) » ; « les
points positifs du stage = ce que j’ai aimé » ; « les points du stage a
améliorer = ce que j’ai moins aimé » ; « autres ») et cinq en 2008 (« Le
séminaire en 3 mots... en francais » ; « Le séminaire en 3 mots... en
japonais » ; « Ce que j’ai aimé... en frangais ou en japonais » ; « Ce
qu’il faudrait améliorer.... en francais ou en japonais » ; « Mon opinion
sur le week-end en famille. .. en frangais ou en japonais »). Lensemble
se clot par une formule de remerciement (simple en 2008 ; avec des
précisions sur la personne a qui la remettre et le moment en 2007).

5.3 Des fragments et des traces

Lobtention de données ne dépend pas toujours du bon vouloir et
des compétences du chercheur. Quelquefois, par exemple dans le cas de
situations de mobilité académique internationale, elles peuvent ne pas
étre « créées » mais « extraites » (Grosser, 1992, cité par Taurisson, 2006)
d’un corpus d’écrits restituant des expériences. Le chercheur se trouve
alors en quelque sorte dans la position d’un historien qui doit faire face
4 une non-exhaustivité des données, a des lacunes dans leur ensemble, ce
qui ne 'empéche cependant pas d’exploiter celles qu’il a. La connaissance
qu’il en tire participe d’'un effet de mosaique « qui permet d’éclairer les
grandes lignes du processus » (Taurisson, 20006). Le chercheur n'intervient
pas alors sur la forme extérieure du document, ne le fagonne pas, comme
pour les sciences humaines et sociales observant des contemporains, mais
se concentre sur une analyse de son contenu, de sa texture graphique, de
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son écriture. Il y pratique alors la recherche de traces, d’indices (cf. infra).
Ses techniques d’analyse fonctionnent, comme ailleurs, sur des « processus
intellectuels fondamentaux » (Mucchielli, 2007) tels que la comparaison,
la mise en relation, la construction d’'une forme et d'un sens (ibid.). Le
fragment ne peut pas étre considéré en tant que tel comme une source non
valide. C’est bien le traitement subi par ces données fragmentaires qui assure
leur fiabilité en tant que données exploitables 4 des fins de connaissance
scientifique. Nous avons donc pris la décision de nous intéresser 4 nos
documents et d’en faire des données d’'un corpus en partant de leur point
commun, leur fragmentation dans I'écriture, leur fragmentation dans les
moments de I'expérience de mobilité reconnus comme dignes de narration.

5.3.1 Le fragment comme objet de recherche pertinent

Qu’est-ce qu'un fragment ?

Le centre de recherches textuelles et lexicales donne comme explication
au terme, dans un premier temps « petit morceau d’une chose qui a été brisée,
déchirée ». Par extension, le fragment désigne alors un « (petit) élément d’un

29 .. .
ensemble »”. Ainsi, le fragment ne vaut que dans sa relation avec un tout.

A partir de cette extension sémantique, le dictionnaire propose des emplois,
en particulier dans le champ de la littérature. De ce fait, le terme renvoie a
trois usages différents : « ceuvre dont on possede la totalité et dont on ne
considére qu'une partie » ; « ceuvre qui n'a pas été terminée ou dont une partie
est perdue » ; « ceuvre publiée par éléments formant chacun un ensemble ».

Cettepremicereapprochenousaconduitearechercheratraversun moteur
de recherche (Google) les usages avérés du terme. De cette exploration
aléatoire, trois catégories d’emploi apparaissent. Lun est, comme le laissait
présager I'approche lexicographique, une fréquence avérée dans le champ
de la littérature et spécialement, mais pas uniquement, dans le domaine
de la poésie. Lorsque le terme « fragment » est appliqué a certains textes
laissés par un écrivain, il renvoie non seulement a leur briéveté mais aussi
a leur variété formelle. La littérature s'intéresse aussi a la discontinuité
inhérente au fragment. Une deuxi¢me catégorie comprend des documents
relatifs aux beaux-arts en particulier ceux liés & I'image, dont lart
photographique™. Enfin, le fragment apparait indissociable du champ des

? Entrée « fragment » : <http://www.cnrtl.fr/definition/fragment>.

30 . : . N
Deux documents émanant d’artistes méritent d’étre cités : Monfouga, P (sans

date) Fragments : <http://www.monfouga.com/article.php?id_article=16>, pour sa


http://www.cnrtl.fr/definition/fragment
http://www.monfouga.com/article.php?id_article=16
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sciences historiques : archéologie, histoire, etc. Deux perspectives doivent
étre souhgnees dans ces domaines. Le texte de présentation d’un colloque
international’’ met en valeur le travail d’interprétation exigé de la part du
chercheur qui se trouve en présence de données fragmentaires. Il doit faire
face a une « double tiche » : « reconstituer en méme temps le texte et un
contexte », car ce dernier est donné comme faisant défaut. La deuxiéme
perspective ouverte dans le champ des sciences historiques reprend en
partie la conception littéraire de la variété, et suggere I'utilisation d’une
variété de sources et spécifiquement d’une variéeé de témoins. Le fragment
renvoie alors a la question de la mémoire, a celle de la transmission de la
mémoire via les dires de témoins.

Cette premi¢re exploration nous a menée vers une seconde
investigation toujours a I'aide du méme moteur de recherche, a partir
du terme « fragmentaire ». Les résultats auxquels nous avons eu acces se
concentrent sur le champ littéraire : « le fragment » y est défini comme
un genre moins lié 4 la forme externe du document qu’a son écriture et
Pexpression « écriture fragmentaire » y fait florés™. Dans la profusion

perspicacité en la matiere ; Berthet, D. (2008). Recherches en esthétique : le fragment.
Fort-de-France : Centre d’Ftudes et de Recherches en Esthétique et Arts Plastiques

(non consulté).

31 . . - I .
Il sagit d'un symposium organisé¢ dans le cadre d’'un « Projet international

de coopération scientifique Lille-Munich (PICS) », « Linterprétation entre
logique et philologie », qui sest deroulé en 2007 a Lille et dont le theme
éuait : Linterprétation des fragments I : Recompositions antiquaires, usages esthétiques,
enjeux  philosophiques :  <http://stl.recherche.univ-lille3.fr/programmesetcontrats/
ColloquePICS2007/colloquePICSoctobre2007argument.heml>.

Les références renvoient par exemple a Barthes, R. (1977). Fragments d'un
discours amoureux. Paris : Seuil (non consulté), et 4 des commentaires sur ce texte,
par exemple : Ange, C. (2007). « Le fragment comme forme texte : & propos de
Fragments d’un discours amoureux », Communication et langages, n° 152, pp. 23-34 ;
ou Quignard, P. (1986). Une géne technique & l'égard des fragments. Fonfroide-le-
Haug, Saint-Clément-la-Riviere : Fata Morgana ; Susini-Anastopoulos, E (1997).

Lécriture fragmentaire, définitions et enjeux. Paris : PUF (non consulté) ; Zaharia,
C. (2003). La parole mélancolique. Une archéologie du discours fragmentaire : <http://
ebooks.unibuc.ro/filologie/melancolie/index.htm>. A signaler aussi l'organisation
de colloques autour de ce théme. Par exemple a Barcelone en 2001 sur « Lécriture
fragmentaire : théories et pratiques » (les actes en ont été publiés Ripoll R. (dir.)
(2002). Leécriture fragmentaire : théories et pratiques. Actes du 17 congreés international
du Groupe de Recherches sur les Ecritures Subversives, Barcelone, 21—23 Juin 2001.

Perpignan : PUP (non consulté) ; ou en décembre 2010, le Congrés de I’Association
Frangaise de Sémiotique 2 Lyon dont le theme portait sur « Des écritures fragmentaires/
questions d’énonciation ».
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http://www.stl.recherche.univ-lille3.fr/programmesetcontrats/ColloquePICS2007/colloquePICSoctobre2007argument.html
http://www.stl.recherche.univ-lille3.fr/programmesetcontrats/ColloquePICS2007/colloquePICSoctobre2007argument.html
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d’informations accessibles via internet, deux ont spécialement retenu
notre attention. Cune concerne le rapport établi entre fragment et journal
. . 33 M

intime™, l'autre entre fragment et carnet de voyage (Altinbuken, 2010).

Cet apercu doit étre complété par les apports de la réflexion de Paul
Zumthor dans une contribution sur le « texte-fragment » ol en tant
qu