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Einfuhrung

Die Diskussion um die Landeskunde (LK) im Fremdsprachenun-
terricht (FU), die in den siebziger Jahren mit Intensitdt ent-
brannte, 1ist in der BRD vor allem von der Anglistik und Roma-
nistik aufgenommen worden wund hat dort zu vielfaltigen Anre-
gungen in Theorie und Praxis gefiihrt. Eine 4ahnliche Entwicklung
hat fur das Russische als Schul- wund Studienfach nicht stattge-
funden, obwohl die im Vergleich zum Englischen und Franzosischen
relativ groBere kulturelle Divergenz zwischen dem Russischen und
dem Deutschen bzw. der UdSSR und der BRD eine grundliche Aufbe-
reitung landeskundlicher Fragestellungen nicht weniger dringlich
erscheinen laft.

Die mit diesem Sammelband beginnende Reihe '"Materialien zur
Landeskunde der Sowjetunion'" soll diesem Mangel abhelfen. Sie
soll fur die spezifischen landeskundlichen Fragestellungen der
Russistik sensibilisieren und eine breitere, lernzielorientierte
Diskussion in Gang setzen. Sowohl Fragestellungen der universi-
taren Russistik und der Lehrerausbildung als auch des Schulfaches
Russisch scollen behandelt werden. Unser Ziel ist es dabei u.a.,
nicht nur fachspezifische, sondern auch facheribergreifende Ge-
sichtspunkte 1in die Problematik miteinzubeziehen und zu einem
Austausch mit den anderen neuphilologischen Fachern anzuregen.
Denn die Spezifika der einzelnen Facher und die in ihnen und
durch sie erreichbaren Lernziele lassen sich durch eine facher-
iberschreitende Betrachtungsweise am deutlichsten herausarbeiten.

Die bisherige Abstinenz der russistischen Didaktik in der
Diskussion um die LK hierzulande mag einerseits 1in der Unter-
reprasentierung des Faches auf fachdidaktischem Gebiet beruhen,
andererseits breitete sich in der Russistik zunehmend die Hoff-
nung aus, die landeskundlichen Fragestellungen wirden durch die
sowjetischen Didaktiker und Methodiker auf der Basis der sog.
"sprachbezogenen LK" (Vere¥&agin/Kostomarov) gelost. Ein solches
"Sich-Bedienen-Lassen'" kann jedoch das eigene Bemihen um eine
fundierte Position nicht ersetzen: Es diirfte inzwischen deutlich
geworden sein, daB die Voraussetzungen fir eine Verbreiterung des
Russischen in der BRD weitgehend von der Definition uberzeugender
Lernziele und der Realisierung entsprechender didaktischer und
methodischer Entscheidungen abhangen. Dabei missen die Curricula
sowohl die Bedingungen unserer Gesellschaft als auch diejenigen
der Zielkultur in ihre Entscheidungen mit einbeziehen, was nur
durch einen kulturvergleichenden Ansatz geleistet werden kann.
Die Entwicklung eines solchen Ansatzes sowie die Erstellung ge-
eigneter Curricula und konkreter Unterrichtsmaterialien auf sei-
ner Basis sind Aufgabe der LK.

Um einem solchen Ziel der russistischen LK ndher zu kommen,
werden wir versuchen, in dieser Reihe der SPECIMINA PHILOLOGIAE
SLAVICAE ein breites Spektrum an Fragestellungen zu diskutieren,
d.h. wir werden bewuBt auch verschiedene Meinungen zu Wort kommen
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lassen. Ein wesentlicher Gesichtspunkt 1ist dabei die Ausgewo-
genheit zwischen Theorie und Praxis: In den Beitridgen sollen ne-
ben der Theorie der Landeskunde auch Vorschldge zur wunter-
richtlichen Behandlung von Themen und Texten, Modelle, Beispiel-
texte oder auch Erfahrungen aus dem Umgang mit landeskundlichem
Material zur Diskussion gestellt werden.

Der erste Beitrag der vorliegenden Publikation (Baur) be-
schaftigt sich zunachst mit der Frage nach den Lernzielen des RUs
in der BRD, um die spezifisch landeskundlichen Lernziele daran
orientieren zu koénnen. Imendorffer konzentriert sich anschlieflend
auf die Frage der landeskundlichen Ausbildung kinftiger Russisch-
lehrer an den deutschen Universitaten. Derselben Frage widmet
sich auch Molleken in seinem ersten Beitrag. Wahrend jedoch Imen-
dorffer fur eine sozialwissenschaftlich orientierte LK eintritt,
betont Moélleken die Notwendigkeit einer realiencorientierten LK,
die er als Gegenpol zu den Tendenzen der kommunikationsorientier-
ten Fremdensprachendidaktik versteht.

Aus der Sicht der Schule erlautert Ahrberg sozusagen kontra-
punktisch zu Molleken die Forderungen an Sprachlehr- und -lern-
materialien, die einer kommunikativen Didaktik verpflichtet sind,
und Eismann behandelt das aus didaktischer Sicht bisher kaum
beachtete Minimum des gestischen Verhaltens im Russischen.

Die sowjetische Konzeption der sprachbezogenen Landeskunde
wird in den abschlieBenden Beitragen einer kritischen Prufung
unterzogen: Bachteler gibt einen Erfahrungsbericht iiber die Er-
stellung des landeskundlichen Beiheftes zu dem Lehrwerk '"Russisch
fuir alle", wdhrend sich Molleken mit den theoretischen Positionen
der sowjetischen sprachbezogenen Landeskunde beschaftigt.

Am SchluB des Sammelbandes haben wir eine Bibliographie zur

russistischen Landeskunde zusammengestellt, in der auch alle Li-
teraturverweise aus den einzelnen Beitragen enthalten sind.

Bochum, im Juni 1983 Rupprecht S. Baur
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Rupprecht S. Baur

FUR EINE LERNZIELORIENTIERTE LANDESKUNDE IM RUSSISCHUNTERRICHT

0. Abstract

Dieser Beitrag ist eine grundlegende Auseinandersetzung mit
der Problematik der Landeskunde (LK) im Russischunterricht (RU).
Ausgehend von der Pramisse, daB jeder effektive Fremdsprachenun-
terricht (FU) lernzielorientiert erteilt werden muB, untersucht
VE. 1im ersten Teil seines Beitrags die Lernziele des RUs, wobei
der Bedarf an Russischkenntnissen in der BRD, Sprachlernbedirf-
nisse von Individuen und facheriubergreifende sowie fachunabhangi-
ge Zielsetzungen des Faches besprochen werden. Im zweiten Teil
des Beitrages wird ein kulturkontrastives Selektionsverfahren fur
die Gewinnung landeskundlicher Information vorgeschlagen und am
Beispiel der Analyse der Situation " Im Speiserestaurant " durch-
gefiihrt. Dabei werden die Miangel an der Konzeption bestehender
Unterrichtsmaterialien fur den RU in Hinblick auf eine kommunika-
tive Didaktik aufgedeckt. Vf. gibt abschlieRend zwei Beispiel-
texte, die den Prinzipien einer kommunikativen Didaktik und der
landeskundlichen Informationsvermittlung verpflichtet sind.(0)

1. LERNZIELE DES FREMDSPRACHEN- UND RUSSISCHUNTERRICHTS
l.1.Lernziele des Fremdsprachenunterrichts

Jedes Wissen, das wir uns iber eine fremde Kultur oder ein
fremdes Land aneignen, ist als landeskundliches Wissen anzusehen.
Aber die Aneignung solchen Wissens muB nicht notwendigerweise mit
dem Fremdsprachenerwerb verknupft sein, sondern kann ebenso den
Zielen einer soziologisch ausgerichteten LK oder Kulturwissen-
schaft folgen. Bei der Strukturierung fremdsprachlicher Lern-
prozesse wird die LK dagegen zu einer Teildisziplin der Sprach-
lehr- und Sprachlernforschung, d.h. sie hat die Frage nach
Selektion und Gradation landeskundlicher Inhalte unter Bezugnahme
auf die projizierten Lernziele zu ldsen.

Das oberste Lernziel, das als bildungspolitische Setzung die
Aufnahme von lebenden Fremdsprachen (FSn) in die Bildungsplidne
erforderlich macht und dem sich alle anderen Teilziele des FUs

unterordnen, ist die Befahigung zur Kommunikation mit anderen
Nationen, (vgl. Achtenhagen 1973:54). Dabei muB der Begriff der
Kommunikation sehr weit interpretiert werden, da auch das Lesen

verschiedener Textsorten darunter subsumiert werden soll. (1)
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Als eng miteinander verkniipfte Unterziele eines FUs, der auf
Kommunikationsfahigkeit der Lerner ausgerichtet ist, sieht
Achtenhagen (1973:55)

a) die sprachlichen Fertigkeiten fiir die Kommunikation als prag-
matische Dimension,

b) die Information iiber die Zielkultur(en), in der (denen) die
fremde Sprache verwendet wird, als kognitive Dimension,

¢) die Motivation fir die Kommunikation durch den Aufbau von Hal-
tungen zur Zielkultur und den Abbau von Vorurteilen als affek-
tive Dimension.

Neben der fachlegitimierenden Argumentation Achtenhagens, die
letztlich auf einem - wie auch immer festgestellten - Bedarf an
FS-Kenntnissen In einer Gesellschaft basiert, wirken in den FU
auch facheriibergreifende und fachunabhidngige Zielsetzungen hin-
ein. Solche facheribergreifenden Zielsetzungen sind z.B. Analyse
und Interpretation literarischer Texte oder Textsortenbestimmung
u.a..

Die LK selbst kann zum Instrument facheriibergreifender
Zielsetzungen werden, wenn z.B. die Fahigkeit erworben werden
soll

- "Texte auch als Ausformungen soziokulturell bedingter
Sichtweisen wund als Dokumente historisch bedingter Positionen"
zu verstehen (Bliesener/Schroder 1977:14) oder

- durch das Kennenlernen einer anderen Kultur das Verstandnis
fir die eigene Sprache und Kultur zu erweitern und zu ver-
tiefen.

Das bestimmende fachunabhangige Bildungsziel des gesamten
Schulwesens 1in der Bundesrepublik Deutschland 1ist 'die Er-
ziehung 2um kritisch denkenden Menschen, der 2zu eigener Mei-
nungsbildung fahig 1ist, eigene Entscheidungen treffen kann,
der Bevormundung durchschaut", selbstkritisch ist und die Notwen-
digkeit zur gesellschaftlichen Kooperation und sinnvollen
Leistung einsieht. (Bliesener/ Schroder 1977: 16/17)

Es konnen von daher sehr unterschiedliche Forderungen an '"die
LK" gestellt werden, je nachdem, wie die verschiedenen Ziel-
setzungen miteinander verbunden werden und gewichtet sind. Dar-
iber hinaus 148t jede Ebene fir sich eine Reihe von Optionen fur
inhaltliche und methodische Entscheidungen offen, so

l. auf der Ebene der Kommunikation die Entscheidung fiir spe-
zielle Fertigkeitsbereiche z.B. nach Methoden der expliziten
Lernzielbestimmung (vgl. Denninghaus 1975);
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2. auf der facheriibergreifenden Ebene z.B. die Entscheidung fiur
"hohe Literatur" vs. Realienkunde oder vs. sozialwissenschaft-
liche Kontextvermittlung;

3. auf der fachunabhangigen Ebene z.B. die Erziehung zur Kritik-
fahigkeit vs. Autoritatsgldubigkeit oder vs. nationales BewuB-
sein u.a..

Die Verinderungen landeskundlicher Konzeptionen 1im Wandel
der Zeiten und die Diskussion um die Konzeption der LK in
der Gegenwart ist nur zu verstehen, wenn die Abhdngigkeit der
LK von den genannten Zielkategorien erkannt wird. Es 1ist
von daher auch nicht zu erwarten, daB sich 1in der Bundes-
republik Deutschland eine Konzeption von LK im FU durchsetzen
wird. Auf die unterschiedlichen Forderungen an die LK und die dar-
aus abgeleiteten Konzeptionen werden wir im AnschluB an die Dis-
kussion der Lernziele des RUs noch zurickkommen.

Die Didaktik einer spezifischen LK fir den RU steckt dabei
hierzulande noch in den Anfangen, weil wu.a. auch die unklaren
Zielvorstellungen fir das Russische als FS in unserer Gesell-
schaft die Herausarbeitung entsprechender landeskundlicher In-
halte erschweren. Diese Zielvorstellungen orientieren sich z.T.
stark an denjenigen des Englischen und Franzésischen, ohne daB
die Besonderheiten des Russischen dabei ausreichend reflektiert
und bericksichtigt wiirden.

l1.2. Lernziele des Russischunterrichts

Lernziele 1leiten sich nicht nur vom aktuellen Bedarf an
Fremdsprachkenntnissen {in einer Gesellschaft her, sondern
unterliegen auch der Sprachenpolitik, wie Christ (1980) grund-
legend dargestellt wund an vielen Beispielen belegt hat; die
Bedarfsanalyse allein greift seiner Meinung nach zu kurz:

"Es ware gewifl problematisch, wollte man aus der Be-
darfsfeststellung wunmittelbare SchluBfolgerungen fiir
den Ausbildungsbereich ableiten. Das 1ist allein schon
deshalb ausgeschlossen, weil eine Bedarfsfeststellung
eine Momentaufnahme darstellt, die im Augenblick der
Feststellung bereits Vergangenheit betriffrt, wahrend
der Ausbildungsbereich sich auf die Zukunft richtet.
Annaherungen beider Perspektiven ergeben sich dann,

wenn die Bedarfsfeststellung eine Trendaussage er-
gibt." (Christ 1980:87)

Die Sprachwahl der Lerner wird jedoch dariiber hinaus von
Motivation, Einstellungen und Interessen beeinfluBt, die im
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Gegensatz zum objektiv feststellbaren Bedarf an Fremdsprachen-
kenntnissen in einer Gesellschaft als Sprachlernbediirfnis der
Individuen bezeichnet werden. 2Zwischen Bedarf und Bedirfnissen
gibt es dabei komplizierte Zusammenhiange, die noch wenig er-
forscht sind.(2) Bevor wir auf die Frage der Sprachlernbediurf-
nisse fur das Russische eingehen, wollen wir wuns der Frage des
Bedarfs zuwenden.

1.2.1. 2Zum Bedarf an Russischkenntnissen

Als eine Trendaussage, die den gesellschaftlichen Bedarf an
Russischkenntnissen zu extrapolieren versucht, lassen sich die
Unterrichtsempfehlungen fur das Fach Russisch des Landes Nord-
rhein-Westfalen (Sek.I,1975) ansehen. Da nun rund ein Jahr-
zehnt seit ihrer Formulierung vergangen ist, lohnt es sich, ein-
mal zu prifen, inwieweit den dort entwickelten gesellschaftlichen
Projektionen und Erwartungen aus heutiger Sicht zugestimmt werden
kann.

Die Unterrichtsempfehlungen gehen davon aus, daf8 fiir das Rus-
sische '"im Prinzip die gleichen Grundsatze gelten, wie fir die
Lehrverfahren in anderen modernen Fremdsprachen'" (Unterrichts-

empfehlungen Russisch 1975:7:1.1.), d.h. das Russische soll v.a.
dom Englischen und Francoslischen als gleichberechtigt an die

Seite gestellt werden. Die entsprechenden "Erwartungen der
Gesellschaft" als Grundvoraussetzung fiur die Lernzielbestimmung
werden dabei wie folgt definiert:

" Im Gefolge der sich verandernden Beziehungen zwischen
der UdSSR und der Bundesrepublik Deutschland nimmt nicht
nur das allgemeine Interesse der Offentlichkeit an allen
die Sowjetunion betreffenden Fragen zu - es wachst auch
der Bedarf unserer Gesellschaft an solchen Menschen, die
uber ein allgemeines Interesse hinaus mehr oder weniger
grundliche russische Sprachkenntnisse besitzen. Benodtigt
werden einerseits Fachkrafte aus Wirtschaft, Wissenschaft
und Technik, die die russische Sprache beherrschen, um
z.B. als Dolmetscher, Ubersetzer, im diplomatischen
Dienst, als Lehrer und Dozenten, Wissenschaftler, Biblio-
thekare, als Reise-,Delegations - und Verhandlungsfihrer
bei verschiedenen Institutionen und Organisationen, als
Berater und Mitarbeiter in den Massenmedien Funk, Presse
und Fernsehen, als Lektoren in Verlagen und in ahnlicher
Weise tatig zu werden. Winschenswert ware auf der anderen
Seite eine grofie Anzahl von Menschen, die das auf der
Schule erworbene sprachliche und sachliche Grundwissen so
in ihren allgemeinen Bildungshorizont zu integrieren ver-
stehen, daf sie als informierte Biirger zum Mittler
zwischen den Kulturkreisen werden und den Informations-
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rickstand unserer Gesellschaft liber die Sowjetunion abzu-
bauen helfen konnen."
(Unterrichtsempfehlungen Russisch 1975:8)

Zu den genannten Bereichen scheinen uns einige Anmerkungen
angebracht. - Akzeptieren wir die Pramisse, dafl in unserer Ge-
sellschaft mehr Menschen mit grindlicheren Sprachkenntnissen des
Russischen benotigt werden, so folgt daraus nicht, daB diese
Kenntnisse notwendigerweise in der Schule erworben werden miussen:
einige der angefihrten Berufsgruppen konnen als gutes Beispiel
dafir dienen, daB die Sprachkenntnisse als gezielte Berufsquali-
fikation =z.B. in Form von Intensivkursen 2zu einem nach-
schulischen Zeitpunkt angeeignet werden konnen.(3)

Nun speziell zu den einzelnen genannten Berufen: Ubersetzer
und Dolmetscher werden an eigenen Institutionen ausgebildet. Es
gibt bisher keine Erhebung dariber, wieviel Studenten an den Dol-
metscher-Instituten der BRD mit Vorkenntnissen 1im Russischen be-
ginnen und ob und inwieweit sich Vorkenntnisse auf den Studienab-
schluB positiv auswirken. - Im diplomatischen Dienst werden
Englisch und Franzosisch als Hauptsprachen verlangt. Die Kenntnis
weiterer Sprachen ist erwinscht (und wird mit einer Zulage hono-
riert), gebraucht werden diese Kenntnisse jedoch meist nur bel
Versetzung 1in ein Land, wo die entsprechende Sprache gesprochen
wird. Der diplomatische Dienst der BRD ist dabei so organisiert,
daB die 1langfristige Nutzung spezieller Sprachkenntnisse eine
Ausnahme darstellt, da Versetzungen 1in ganz verschiedene Linder
nach 3-5 Jahren die Regel sind. Russischkenntnisse spielen daher
im diplomatischen Dienst keine hervorragende Rolle. - Diese Cha-
rakteristik des Tatigkeitsfeldes eines Diplomaten und die rela-
tive Seltenheit des Berufs wirden dafir sprechen, 1ihn in Richt-
linien und Empfehlungen nicht zu erwahnen. (4)

Lehrer - sofern es sich nicht um Russischlehrer handelt -
brauchen keine Russischkenntnisse. Den Bedarf des Russischen aus
dem Bedarf an Russischlehrern nachweisen zu wollen, scheint nicht
sehr sinnvoll.{(5) Ahnliches wie fiir die Lehrer 1aBRt sich fir Do-

zenten, Wissenschaftler und Bibliothekare wiederholen, sofern
damit Slawisten gemeint sind. Anders stellt sich die Frage aller-
dings, wenn wir damit den Bedarf an FS-Kenntnissen in Wissen-

schaft und Technik meinen. Hierzu lassen sich aufgrund bestehen-
der Bedarfsanalysen ungefdhre Aussagen durchaus machen {vgl.
Bausch et al. 1978). (6) In diesem Bereich ist v.a. eine fach-
spezifische Lesefertigkeit gefragt, um wissenschaftliche Lite-
ratur aus dem Spezialgebiet verarbeiten zu konnen. Im Russischen
gilt das vornehmlich fiir Psychologie, Geschichte, Erziehungs-
wissenschaft, Mathematik, Physik, Ingenieurwissenschaften, Wirt-
schaftswissenschaften und Politologie. Damit soll nicht behauptet
werden, daB in allen diesen Fachern Russischkenntnisse gebraucht
werden, sondern daB bei bestimmten Spezialisierungen innerhalb
des Faches (z.B. Osteuropdische Geschichte) die Verarbeitung
wissenschaftlicher Literatur, die nur auf Russisch zugdnglich
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ist, notwendig werden kann. - Ob ein Schulfach Russisch diesem
Bedarf gerecht werden kann, erscheint fraglich. Selbstdndiges
wissenschaftliches Arbeiten wird erst in fortgeschrittenen Se-
mestern gefordert und es konnte oOkonomischer sein, gezielte
fachspezifische Lesekurse an der Universitat anzubieten, als
Gymnasfasten auf eine ungewisse wissenschaftliche Zukunft vor-
zubereiten. - DaB selbst bei der Verarbeitung fachspezifischer
wissenschaftlicher Literatur auf Russisch der Anteil des
Englischen in seiner Bedeutung keineswegs beeintrachtigt wird und
daB Englisch als Verkehrssprache unter Wissenschaftlern auch bei
solcher Spezialisierung dominant bleibt, sollte dabei nicht ver-
schwiegen werden.

Auch Mitarbeiter 1in Presse, Funk, Fernsehen und Verlagen
brauchen 1in erster Linie die Lesefertigkeit im Russischen, um
sich selbstiandig informieren zu konnen. Auf der anderen Seite
sollten wir nicht ibersehen, daB ein Publizist, der die erreich-
baren, nicht auf Russisch geschriebenen Publikationen iiber die
UdSSR systematisch auswertet, uber Geschichte, Kultur und
aktuelle Entwicklung in der UdSSR besser informiert sein diirfte
als ein Russisch lernender Abiturient, ein Student der Slawistik
oder ein Russischlehrer.(7)

Die durch das Studium der Slawistik/Rursirtik vermittelten
Kenntnisse qualifizieren die Absolventen in der Regel nicht fur
eine Tatigkeit in den o g. Berufsfeldern, und die auf der Schule
erworbenen Russischkenntnisse sicherlich noch weniger. Sollte das
Russische als Schulfach (und wir méchten ergédnzen: auch als
Studienfach) auf kulturelle und kulturpolitische Tdtigkeitsfelder
im o.a. Sinne mitvorbereiten, hdtte das erhebliche Auswirkungen
auf die Gestaltung der Curricula - insbesondere im landeskund-
lichen Bereich.

Tatigkeiten als Reisebegleiter oder Delegationsfithrer (ge-
meint 1ist wohl: sprachkundiger Begleiter/Dolmetscher von Dele-
gationen) sind erfahrungsgemiaB Gelegenheitsarbeiten, "Jobs'", mit
denen sich in Ubergangszeiten Geld verdienen laBAt. Ein Berufsbild
ist daraus nicht abzuleiten. - Delegationen, die zu politischen
oder wirtschaftlichen Verhandlungen 1in die UdSSR reisen oder
standige Kontakte pflegen, greifen dagegen auf Berufsdolmetscher
zuriick (s.o0.).

Fir den Bedarf an Russischkenntnissen in der Wirtschaft lie-
gen inzwischen einige empirisch gewonnene Daten vor. (8) Demnach
muB der Bedarf erheblich geringer eingestuft werden als es auf-
grund der sich ausweitenden wirtschaftlichen Beziehungen zwischen
der BRD und der UdSSR zu vermuten wiare. Vorausgesetzt werden in
der Wirtschaft im allgemeinen gute Kenntnisse des Englischen und
Franzosischen. Danach spielen das Spanische, Italienische und
Portugiesische fiur die Wirtschaft auch noch eine bedeutendere
Rolle als das Russische. Uber die Griinde fir diese unerwartet
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schwache Stellung des Russischen kann man bisher nur Vermutungen
anstellen. Wichtig mag die Erfahrung sein, daB die Russen eigent-
lich immer selbst fremdsprachenkundiges betreuendes Personal fir
auslandische Partner zur Verfugung stellen und daB der Kontakt
mit Vertretern der Zielkultur viel geregelter ablauft als in den
meisten anderen Landern, mit denen die BRD wirtschaftliche Be-
ziehungen unterhalt, wund wo die Eigeninitiative und das fremd-
sprachliche Geschick der Firmenvertreter fir neue Verbindungen,
Geschaf tsabschlisse und fir die EinfluBnahme auf Produktionsab-
laufe erhebliches Gewicht haben konnen.

Obwohl der Bedarf an Russischkenntnissen in unserer Gesell-
schaft offensichtlich anders einzuschdtzen ist, als dies in den
zitierten Richtlinien der Fall ist, meinen wir keineswegs, daf
dieser jetzige Bedarfszustand eine Zuricknahme des RU zur Folge
haben sollte. Denn die Analyse zeigt, daB das Russische diese
schwache Stellung wider Erwarten hat, und es verbietet sich - wie
wir bereits eingangs zitiert haben - unmittelbare SchluBfolgerun-
gen fir den Ausbildungsbereich aus Momentaufnahmen der Bedarfser-
mittlung abzuleiten (Christ 1980). Fremdsprachenplanung muB auf
Zukunftiges ausgerichtet sein, und das bedeutet, daB Russisch-
kenntnisse die sozialen und politischen, kulturellen und wirt-
schaftlichen Verbindungen mit der UdSSR einerseits iliberhaupt er-
moglichen und andererseits fordern. Bedarf und Bedirfnisse auf
der einen Seite und Fremdsprachenplanung auf der anderen Seite
stehen in einem wechselseitigen Abhangigkeitsverhdltnis zueinan-
der und sind verdnderbare GroBen. Fiur eine Veranderung des fremd-
sprachlichen Angebots zugunsten des Russischen sprechen nicht so

sehr wirtschaftliche Argumente wie bildungs- und kulturpoli-
tische Grinde.

Demnach bleibt als letztes die in den Unterrichtsempfehlungen
angesprochene politische Bildungsfunktion des RUs zu beachten,
durch die der Lerner ggf. als '"Mittler zwischen Kulturkreisen'"
wirken kann. - Es scheint uns zweckmédfBig, diesen Fragenkomplex
von dem empirisch nachweisbaren Bedarf an Russischkenntnissen ab-
zukoppeln. Denn die mit dem bildungspolitischen Fragenkomplex
verbundenen Ziele wie Volkerverstandigung, Abbau von Vorurteilen,
relativierende Information iber Eigen- und Zielkultur sind di-
daktisch und methodisch keineswegs unproblematisch. Wir werden
noch darauf zurickkommen.

1.2.2. Sprachlernbediirfnisse fiir das Russische

Fur das Russische ist auf dem Gebiet der Bediirfnisanalyse
noch Pionierarbeit zu leisten. Es ware z.B. sehr aufschluBreich,
in Erfahrung zu bringen,

- aus welchen Grinden Individuen in unserer Gesellschaft Russisch
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lernen wollen, d.h. welche Motive, Winsche und Erwartungen mit
diesem Entschluf3 verbunden sind,

- inwieweit der diesen Individuen angebotene RU deren Erwartun-
gen und Zielvorstellungen gerecht wird,

- inwieweit Haltungen und Einstellungen zur eigenen Kultur und
zur Zielkultur durch den RU verandert werden oder iiberhaupt
veranderbar sind,

- wie von Lernern, die ihre Russischkenntnisse in der Schule er-
werben, diese Kenntnisse nach Beendigung der Schulzeit verwen-
det werden,

- wie der Nutzen der in der Schulzeit erworbenen Russischkennt-
nisse von den Lernern rickblickend eingeschatzt wird.

Eine solche Analyse von individuellen Bedirfnissen wund Er-
fahrungen in Gegeniiberstellung zum objektiv feststellbaren Bedarf
an Russischkenntnissen 1in unserer Gesellschaft konnte weitere
Anhaltspunkte zu einer entsprechenden Planung des Angebots von RU
liefern. Dabei gehen wir davon aus, daBl durchaus Wider-
spriche 2zwischen individuellen Bediirfnissen wund gesellschaft-
lichem Bedarf auftreten konnen. Nach unserer Einschatzung konnte
der Wunsch nach aktiver mindlicher Kommunikation fir das Rus-
sische z.B. groBer sein als die Moglichkeiten, die sich zur Er-
fullung dieses Wunsches im Anwendungsbereich bieten. Liegt aller-
dings die Motivation zum Erlernen einer miindlichen Sprachbeherr-
schung vor, 1dBt sich die Lesefertigkeit (fir die sich eher eine
berufsbezogene Verwendung ergeben kann) ohne groBe Schwierigkeit
mitvermitteln; umgekehrt dirfte es schwierig sein, die Motivation
zum Erwerb einer reinen Lesefertigkeit zu erwecken und iber lan-
gere Zeit aufrecht zu erhalten, ohne dafl der Lerner eine konkrete
Vorstellung iiber die Sprachverwendung hat. - Dieser Frage der
Interdependenz der verschiedenen Fertigkeitsbereiche in motiva-
tionaler Hinsicht ist bisher von der Sprachlehrforschung unseres
Wissens keine Aufmerksamkeit geschenkt worden, obwohl die Ver-
wirklichung alternativer Ansidtze in der Fremdsprachenpolitik, wie
sie beispielsweise von Schroder (1975) (9) diskutiert werden, mit
dieser Frage eng verbunden sein dirfte.

Abgesehen von den innerschulischen bzw. curricularen Be-
dingungen, die fir alle Fremdsprachen in ahnlicher Weise gelten,
ist das Russische in der BRD zweifellos 1in einer vergleichsweise
unginstigen Ausgangslage. Denn Sprachlernbedirfnisse entstehen in
starkem MaBe durch Anregungen im soziokulturellen Milieu, durch
soziale Interaktion und dadurch vermittelte wertgerichtete Teil-
systeme im affektiven und kognitiven Bereich.

(Vgl. Solmecke/Boosch 1981)

Die personliche soziale Interaktion mit Vertretern des Rus-
sischen bzw. der Sowjetunion ist im Vergleich mit anderen euro-
paischen Nachbarn auflerst gering wund auch die russisch-so-
wjetische Kultur ist in unserem Kulturbetrieb keineswegs prasent.
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Fir das Russische werden von daher keine quantitativ nennenswer-
ten Anregungsfaktoren wirksam, wenn man sich demgegeniiber den
Austausch wund die damit verbundenen Anregungen mit dem anglo-
amerikanischen und franzosichen Kulturkreis vergegenwartigt.

Dazu kommen die systembedingten Einstellungen, die einer un-
voreingenommenen Rezeption von Informationen iber die Sowjetunion
in der Bundesrepublik entgegenstehen. - Es scheint uns deshalb
nicht zweckdienlich, die Augen davor zu verschliefen, daB fir das
Erlernen und die Verwendung des Russischen in unserer Gesell-
schaft besondere Bedingungen existieren, die mit dem Englischen
und Franzosischen (und auch dem Spanischen und Italienischen)
keineswegs vergleichbar sind.

Auf diese besonderen Bedingungen wird z.B. in den Hessischen
Rahmenrichtlinien Sek.II (1975) aufmerksam gemacht. Die dort
enthaltenen Hinweise stellen eine positive Ausnahme innerhalb der
curricularen Ausformulierungen der Bundeslander fir den RU dar
(Vergleichbares ist beispielsweise auch in den Rahmenrichtlinien
Hessen Sek. I 1980 nicht enthalten). Dort heiBt es:

"An dieser Stelle soll versucht werden, Hinweise darauf zu
geben, welche besonderen Probleme sich fiur den Russisch-
unterricht im Kurssystem ergeben. Zum einen muB man davon
ausgehen, daB aufgrund der geschichtlichen Entwicklung
und der daraus resultierenden politischen Situation
starke Vorurteile gegeniber der UdSSR und ihrer gesell-
schaftlichen Ordnung bestehen. Das hangt auch zusammen
mit einem Defizit an Information. Dieses Defizit bezieht
sich sowohl auf die Kenntnis gegenwartiger soziookono-
mischer Verhaltnisse als auch auf deren historische Vor-
aussetzungen. Daraus ergibt sich fir den Russischunter-
richt, daB der Schiiler zum Verstandnis aktueller Texte
weitreichende Informationen iber das sozialistische Ge-
sellschaftssytem der Sowjetunion braucht (Planwirtschaft,
Normen und Wertvorstellungen u.d.). Fir das Englische und
Franzosische stellt sich das Problem der zusatzlichen In-
formationen zum gesellschaftlichen Kontext nicht in glei-
chem MaBe, da dem Schiler die gesellschaftlichen Verhalt-
nisse in Léndern mit kapitalistischer Wirtschaftsordnung
vertrauter sind.

Bei der Themen- und Materialwahl ist dieser Situation
Rechnung zu tragen. Zugleich muBl ein weiterer Gesichts-
punkt beriicksichtigt werden: Wenn man davon ausgeht, daB
Texte, in denen kontroverse Standpunkte vertreten werden,
es oft leichter machen, einen differenzierten Zugang zu
einer Problematik zu finden, stellt sich fur den Rus-
sischunterricht in SII das Problem, daB solche Texte zu
wesentlichen politischen und gesellschaftlichen Fragen
kaum verfiligbar sind. Das wird zum Beispiel deutlich, wenn
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man die Berichterstattung verschiedener sowjetischer
Zeitungen zu einem wichtigen politischen Ereignis unter-
sucht. Die einheitliche Tendenz der verfiigbaren Texte
kann bestehende Vorurteile und Aggressionen auf Seiten
der Schiler noch verstiarken. Es besteht daher die Gefahr,
daB es zu einer Problematisierung der Texte nicht kommt.
Problematisierung heift in diesem Fall, bewuf3t zu machen,
daB das Verstandnis bestimmter Verhaltensweisen, Ein-
stellungen, politischer Entscheidungen u.a. verstellt
wird, wenn die MafRstabe zur Beurteilung vorwiegend aus
dem eigenen System von Normen und Wertvorstellungen ge-
wonnen werden. 2Zu leisten 1ist also in einem ersten
Schritt das Einsichtigmachen historischer wund gesell-
schaftlicher Voraussetzungen, die Einstellungen und Ent-
scheidungen zugrunde liegen. Erst in einem zweiten
Schritt ist es moglich, die unterschiedlichen Normen und
Wertvorstellungen vergleichend zu betrachten. Dazu konnen
eventuell muttersprachliche Texte herangezogen werden.

So wird z.B. bei der Lektire sowjetischer Tageszeitungen
auffallen, daB an erster Stelle Berichte aus der Arbeits-
welt stehen, z.B. Uber die Getreideernte in Kasachstan,
tiber die Arbeit in einem Chemiekombinat, iuber die Stacha-
Nnovcy u.a. Tm Mittelpunkt dieser Berichte stohen zum eci-
nen Darstellungen aus dem Alltag der Arbeiter, 2zum an-
deren handelt es sich um die Analyse volks- oder be-
triebswirtschaftlicher Zusammenhdnge, etwa Fragen der
Planerfillung im Einzelbetrieb oder auf Unionsebene.

Fir den Leser westlicher Zeitungen 1ist die Behandlung
solcher Themen an herausragender Stelle ungewohnt. Solche
Berichte erscheinen hier entweder gar nicht oder im Wirt-
schaftsteil, der fir Spezialisten gedacht ist.

Un diese Tatsache einordnen zu konnen, muB wu.a. das
Selbstverstandnis des sowjetischen Staates, d.h. Staat
der Arbeiter und Bauern zu sein, bewufBtgemacht werden,
z.B. mit Hilfe der entsprechenden Verfassungsartikel.

In diesem Zusammenhang muB auch auf den besonderen Stel-
lenwert, den Arbeit in der sozialistischen Ethik hat,
hingewiesen werden. Ein weiterer Punkt ist der Anspruch
des Staates, den Einzelnen an Entscheidungsprozessen zu
beteiligen und die Verantwortlichkeit fiir das Kollektiv
zu starken. Das Beispiel macht deutlich, daB zum Ver-
standnis zunachst einfach erscheinender aktueller Texte
sehr weitreichende zusatzliche Informationen notwendig
sind. Die Beschaffung geeigneten Materials ist nicht
immer leicht, da die Werke zeitgendssischer Autoren oft
in relativ niedrigen Auflagen erscheinen, rasch vergrif-
fen sind und meist nicht neu aufgelegt werden.
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Zeitungen wie '"Pravda', "Izvestija'" oder '"Literaturnaja
gazeta' sind zwar verfiigbar, sprachlich jedoch zu schwer
und entsprechen selten der Interessenlage der Schiiler.
Geeigneter erscheinen '"Komsomol'ska ja Pravda" und
"Junost''", weil sie sich an jugendliche Leser wenden und
sprachlich einfacher sind.

Es 1ist schwierig, geeignete gesprochene Texte zu aktu-
ellen Themen zu beschaffen. Rundfunksendungen in rus-
sischer Sprache sind wegen der schlechten Empfangsmog-
lichkeiten nur bedingt zum Mitschnitt geeignet. Es gibt
zwar eine groBe Anzahl wvon Sprechplatten mit authen-
tischen Texten, die aber vorwiegend literarischen Werken
entnommen sind, so daB ihre Verwendungsmoglichkeit ein-
geschrankt 1ist. Damit ist der Unterricht starker auf
schriftlich fixierte Texte angewiesen. Genauere Hinweise
zur Materialbeschaffung und zur sprachlichen bzw. inhalt-
lichen Eignung der verfiigharen Materialien werden in
den Kursskizzen gegeben.

Zu der Moglichkeit, die Sprachkompetenz aufBerhalb des Un-
terrichts zu erweitern, soll an dieser Stelle darauf hin-
gewiesen werden, daf in letzter Zeit in zunehmendem MafBl
Gruppenfahrten in die UdSSR organisiert werden konnen.
Dabei besteht auch die Moglichkeit 2zu Kontakten zwischen
sowjetischen und deutschen Schiilern."

(Rahmenrichtlinien Hessen, Sek.II 1975:31/32)

Erganzend dazu ist allerdings festzustellen, daB sich personliche
Kontakte zu Sowjetbiirgern aufgrund besonderer Gegebenheiten nur
sehr schwer aufrecht erhalten lassen:

- Gegenseitige Einladungen und Besuche auf personlicher und
privater Basis sind praktisch ausgeschlossen, (10)

- individualistische Reisen durch das Land, mit der Moglich-
keit, sich dort aufzuhalten, wo es einem gefdllt oder wo man
Freunde (gefunden) hat, wie es der deutsche Tourist aus an-
deren Landern gewohnt ist, konnen ebenfalls nicht ohne grofie
Abstriche durchgefihrt werden.

Auch hierin 1liegen wichtige Unterschiede fir die Verwertung
des Russischen im Vergleich mit anderen lebenden Sprachen, die
zum Zweck einer aktiven, den eigenen Interessen dienenden und
frei wahlbaren interpersonellen Kommunikation in anderen Liandern
eingesetzt werden konnen, - Wenn einem Russischlerner diese
Unterschiede verschwiegen werden und man ihn in dem Glauben laft,
das Russische habe einen Gebrauchswert '"wie das Englische oder
Franzosische'", so sind erhebliche Frustrationen und ein ent-
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sprechender Motivationsverlust nicht selten, wenn der Lerner
eines Tages den begrenzten Aktionsradius fiir den aktiven Gebrauch
seiner Russischkenntnisse feststellt.

Hier soll nicht dafiir pladiert werden, sich mit dieser Situa-
tion abzufinden. Im Gegenteil; gerade deshalb mufl ein Russisch-
lehrer darauf vorbereitet werden, einen erheblichen Mehraufwand
an Mitteln und Energie aufzubringen, um a) selbst Kontakte zu der
Sowjetunion zu schaffen und aufrecht zu erhalten und b) solche
Kontakte auch fir die Lernenden vorzubereiten und sie zur Wahr-
nehmung solcher Kontakte zu ermutigen. Und schliefflich muB auf
der politischen Ebene alles getan werden, was die Freizigigkeit
in den personlichen Kontakten fordert. Denn nur dann wird das
Russische die 1ihm gebiihrende Stellung durch ein Anwachsen der
Sprachlernbediirfnisse erlangen konnen. - Wir beriihren hier erneut
die wichtige Frage der internationalen Verstandigung: Nur wer
miteinander reden, wer sich gegenseitig verstandlich machen und
verstehen kann, hat die Chance, gegen MiBverstdndnisse und Vorur-
teile anzugehen.

Bevor wir auf diese Fragestellung naher eingehen, wollen wir
noch priifen, ob aus den fiacheriibergreifenden allgemeinbildenden
Zielsetzungen des FUs auch Argumente fir die Starkung des Rus-
sischen in unserer Gesellschaft abgeleitet werden konnen.

1.3. Facheribergreifende allgemeinbildende Zielsetzungen

Facherubergreifende allgemeinbildende Zielsetzungen werden
traditionell am starksten von den altsprachlichen Fachern Latein
und Griechisch vertreten und fir sich beansprucht. Die fur diese
Facher vorgebrachten Argumente sind u.E. auch fiir die modernen
Fremdsprachen von Interesse. Diese Argumente lauten nach Nickel
(1973) fir das Lateinische etwa folgendermafBien:

(1) Lateinkenntnisse sind Voraussetzung fir eine erfolgreiche
Arbeit auf vielen wissenschaftlichen Gebieten wegen ihrer
Basiafunktion in Wissenschaft und Technik.

(2) Lateinunterricht ist wissenschaftspropddeutische Sprach-
und Denkschulung; er erzieht zu logischem, problemlosendem
Denken.

(3) Die Beschaftigung mit der lateinischen Sprache vermittelt
Einsichten in sprachliche Grundstrukturen, regt zur Reflexion
iber Sprache und Sprachfunktionen an und fudhrt zu Sprachbe-
wuBtsein und sprachkritischem Verhalten.

(4) Durch die Ubersetzung vermittelt das Lateinische Einsicht in
ein anderes kategoriales Sprachsystem. Dadurch wird insbeson-
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dere auch das Bewufitsein fur die Muttersprache und ihren Ge-
brauch geschult und gescharft.

(5) Lateinischer Lektiireunterricht soll Einsicht vermitteln in
die Sprach- und Denkvoraussetzungen eines anderen Volkes und
anderer Zeiten. Dadurch soll gleichzeitig die "Eimsicht in
die Relativitat menschlicher Anschauungen wund WertmafBistabe
wachsen, sollen Toleranz und Zurickhaltung des Urteils als
notwendige, humane Vorraussetzungen fir giiltige Stellungnah-
men begriffen werden". (Nickel: 1973:4)

Es scheint uns evident, dafB keines der genannten Ziele an den
altsprachlichen Unterricht gebunden ist. Alle Ziele - mit Aus-
nahme von (1) - 1lassen sich durch jeden FU erreichen. Aber auch
die unter (1) angefithrte Argumentation muB in Zweifel gezogen
werden: Haben nicht das Englische wund das Russische heute eine
viel wichtigere '"Basisfunktion'" fir die ErschlieBung und den Er-
werb wissenschaftlicher Kenntnisse als das Lateinische? Kann man
wirklich behaupten, Wissenschaftler aus anderen Landern (insbe-
sondere der UdSSR und den USA), denen aufgrund ihres Ausbildungs-
systems die lateinische Basis fehlt (oder Wissenschaftler, die
auch hierzulande diese Basis nicht besitzen), seien gegeniiber
den am Lateinischen geschulten Wissenschaftlern benachteiligt?

Der wissenschaftspropadeutische Nutzen des Lateinischen lidge
also ggf. noch im Bereich der Terminologie. Uns sind jedoch keine

Untersuchungen bekannt, die diese Annahme des '"'verstehenden Ler-
nens' von Fachsprachen - denn letztlich geht es um den Erwerb von
funktionalen Fachsprachen - in irgendeiner Weise wissenschaftlich

erharten wirden. Es wird auch iibersehen, daB das Franzosische und
Englische aufgrund ihrer historischen Entwicklung einen hohen
Prozentsatz an Latinismen und Graezismen in ihre Sprache aufge-
nommen haben und dadurch terminologisch durchaus hilfreich sind.
Daruber hinaus lassen sich die aktuellen Bedeutungen wissen-
schaftlicher Termini in den seltensten Fallen aus dem klassischen
Latein erschlieflen. Sie liegen haufig naher an den entsprechenden
franzosischen und englischen Termini. - Wenn das terminologische
Argument wirklich so wichtig wdre, so miuBte z.B. fir ein Philolo-
glestudium ohne Zweifel auch das Graecum verbindlich sein.

Die Stellung des Lateinischen in unserem Bildungssystem ist
demnach kaum von objektiven Zielkategorien her begrindbar, son-
dern 1ist eine Frage des Prestiges, das die alten Sprachen unab-
hangig von ihrem gesellschaftlichen Nutzen bei uns geniefen. Die-
ses Prestige beruht auf historischen Bildungswerten, die aus
einer Zeit tradiert sind, in der das Lateinische tatsachlich als
Sprache der Kirche, Sprache der Wissenschaft, Sprache der Gebil-
deten iiberhaupt und als ilbernationale Leitsprache der abendlan-
dischen Kulturen sowohl praktische als auch allgemeinbildende
Funktionen erfiillte; dies hat zu Beginn des Jahrhunderts bereits
der russische Linguist L.V. 3S&erba (1880 - 1944) 1in seinem
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Pladoyer fir eine Verstdrkung des Unterrichts in den modernen FSn
immer wieder betont.(1l) Bei uns werden dariiber hinaus die Stel-
lung und das Prestige des Lateinischen durch formal-admini-
strative MaBnahmen (Studienvoraussetzung fir viele Fidcher)
kinstlich aufrecht erhalten. (Vgl. Christ 1980: 175 ff.)

Spdtestens im Zwanzigsten Jahrhundert sind an die Stelle des
Lateinischen die modernen FSn getreten, die nicht nur allge-
meinbildende Werte vermitteln, sondern dariiber hinaus den aktu-
ellen Bedarf und die aktuellen Bedirfnisse unserer Gesellschaft
und der heutigen Volkergemeinschaft befriedigen. Fremdsprachen-
kenntnisse erméglichen es dem mindigen Birger, sich selbstandig
iber aktuelle Entwicklungen zu informieren, die das Zusammenleben
der Volker beeinflussen. Man kann die von Nickel angefihrte
"Relativitdat menschlicher Anschauungen und WertmaBstabe' mit
Hilfe des Russischen auch an Texten aus &alteren literarischen
Epochen erkennen, aber das Russische bietet in besonderer Weise
die Moglichkeit, diese Relativitat der Normen auch als ein
Phanomen begreifen zu lernen, Jas fur die Kontakte von Sprachen
und Kulturen in der heutigen Welt eine ungeheure Bedeutung hat. -
Das Schulfach Latein erweist sich u.E. in diesem allgemeinbilden-
den Ziel als Konkurrent des Russischen, so daB der in diesem Be-
reich liegende Wert des Russischen nicht geniigend erkannt wird.

Die oben angesprochene relativierende Betrachtungsweise kul-
tureller Gegebenheiten in Geschichte und Gegenwart ist sehr eng
verbunden mit dem gesamten Fragenkomplex der internationalen
Verstandigung, den wir im folgenden Abschnitt behandeln werden. -
Das Kennenlernen und Verstehen anderer Kulturen wird allenthalben
als Grundvoraussetzung fur die internationale Verstandigung ange-
sehen. Wenn FU damit auch "einen Beitrag =zum gleichberechtigten
und friedlichen Zusammenleben der Menschen leisten kann und soll"
(Fremdsprachenunterricht und internationale Beziehungen 1982: 9),
dann scheint wuns die Verstarkung des Russischunterrichts eine
wirklich notwendige Forderung.

Soweit das Lateinische als Konkurrent der modernen FSn und,
wie wir gesehen haben, insbesondere des Russischen auftritt, ist
eine Einschrankung des Lateinischen zugunsten des Russischen an-
zustreben. (Vgl. auch Christ 1980; Christ et al. 1980)

1.4. Internationale Verstandigung

Die Meinung, daB Fremdsprachenkenntnisse eine notwendige Vor-
bedingung fir die Verstandigung zwischen den Volkern darstelle,
ist in der Fremdsprachendidaktik nicht neu. Auch Christ (1980:
151) sieht als wichtigsten Effekt des FUs, "die bestmdgliche Ver-
standigung zwischen den Sprachgruppen, Nationen und Kulturen zu
ermoglichen", wund gibt der Hoffnung Ausdruck, dafl FU einen Bei-
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trag zur Friedenssicherung leisten konne. - Der Erwerb von Fremd-
sprachenkenntnissen oder die Begegnung mit der fremden Kultur
fiihren jedoch keineswegs automatisch zu einer besseren Verstandi-
gung: Antipathien wund Vorurteile konnen sogar bestatigt und Ag-
gressionen verstiarkt werden, wenn nicht im Haltungsbereich Dispo-
sitionen geschaffen werden, die dies verhindern.

Ein Beispiel fir eine sehr lberraschende Wirkung von FU, das
unsere Bedenken verdeutlichen mag, findet sich bei Hermann (1978:
85f.). Sie bespricht eine empirische Arbeit des Briten Cracknell,
in der festgestellt werden konnte, '"daB die Schiiler, die Franzo-
sischunterricht erhalten hatten, negativere Einstelllungen gegen-
iiber den Franzosen aduflerten als diejenigen, die noch nicht mit
der franzosischen Sprache in Beriihrung gekommen waren!' Auch die
Untersuchung, die Hermann selbst (fir das Englische an Haupt-
schulen in der BRD) durchfithrte, zeigte in aller Deutlichkeit,
daBl weitere wichtige Faktoren an dem Proze3 der Urteilsbildung
iber die Zielkultur beteiligt sind, wobel positive Einstellungen
stark mit Lernerfolg (gute Note) und negative Einstellungen
entsprechend mit schlechten Noten korrelieren, um ein signifi-
kantes Ergebnis herauszugreifen. Hermann kommt zu dem SchluB -
und dieser gilt ebenso fiur den RU und jeden FU -, daB Sprachbe-
herrschung nicht 2zu einem Selbstzweck werden darf, der an be-
liebigen Gegenstdnden eingeiibt werden kann.' (1978:239)

In diesem Sinne kritisiert Schiile (1973) die Annahme Heuers
(1970), daf FU als "Sprachbegegnung, durch das Medium der fremden
Sprache selbst'" in jedem Fall dem Ziel der Volkerverstandigung
diene:

"Zundchst einmal ist, wie schon oben angedeutet, die An-
nahme irrig, daB Sprache 'an sich' schon politische Ver-
haltensdanderung im positiven Sinne (der Vélkerverstiandi-
gung) erzeuge. Das Medium Sprache ist politisch gesehen
ambivalent, es kann sehr wohl zum Begreifen der fremden
gesellschaftlichen Gegebenheiten fiihren, ebenso aber zu
deren Ablehnung und zur Verfestigung von Vorurteilen. Die
'Begegnung' mit der fremden Sprache kann den Schiiler
sicher - wie Heuer annimmt - motivieren, sie kann ihn
aber ebenso sicher frustrieren.

Ambivalent gegeniiber ihrem Ziel der Volkerverstdndigung
sind auch die von Heuer vorgeschlagenen 'bestimmten me-
thodischen Verfahren': d.h. solange diese Verfahren in-
haltlich nicht explizit beschrieben werden, bleiben die
Hinweise Allgemeinplatze. Es ist weiter filr den Didak-
tiker vollig sinn- und wertlos, von 'repridsentativen
Themen' wund ‘'sinnvoller Auswahl' wund ‘'exemplarischer
Dichte' zu reden, wenn nicht gleichzeitig gesagt wird,
worin die Repradsentativitdat besteht und mit welchen ge-
sicherten Kriterien eine solche sinnvolle Auswahl ge-
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trof fen werden soll. Wir meinen, die Aufgabe des Didak-
tikers hatte gerade darin bestanden, diese Kriterien zu

formulieren."
(Schiile 1973: 35 f.)

Die an Heuer vorgebrachte Kritik 1ldaft sich auf die meisten
fremdsprachendidaktischen Konzeptionen iibertragen, die das Ziel
der Volkerverstandigung herausstellen. Dies gilt sowohl fir Har-
tig (1968), den Folgevertreter einer traditionellen "Kulturkunde",
und den friiheren Ansatz von Schrey (1967) als auch fir die Kon-
zeption der I'"sprachbezogenen LK" von Vere3Zagin/Kostomarov, in
der zentrale didaktisch-methodische Fragen ebenfalls wungelodst
bleiben (s.u.).

Erdmenger/Istel (1973: 33ff.) stellen in ihrer gemeinsamen
Publikation die Haltungsziele Objektivitat, Toleranz und Volker-
verstandigung als gleichberechtigte Ziele neben die Fertigkeiten
und Kenntnisse. Erdmenger (1974: 104) allein vertritt spater die
Meinung, dafB die LK durch das Haltungsziel '"'Volkerverstandigung"
von ihrem eigentlichen Ziel, namlich ''der Assistenz beim Erwerb
der Kommunikationsfahigkeit'" entfremdet wirde. Erdmenger gesteht
im Haltungsbereich 1lediglich der Haltung der Kommunikations-
bereitschaft Relevanz fiur die Ziele des FUs zu. Er ubersieht da-
bei, daR diese Bereitschaft mit anderen Haltungen eng verbunden
ist und nur mit deren Hilfe erreicht und aufrecht erhalten wer-
den kann. Als solche Haltungen wirden wir in Anlehnung an
Nostrand (1969) ansehen:

a) Kulturrelativismus - d.h. die Beschaftigung mit der fremden
Kultur muBB die Normen dieser Kultur und damit auch die Rela-
tivitat der Normen der eigenen Kultur deutlich werden lassen.
Kommunikationsbereitschaft beinhaltet von daher immer auch die
Bereitschaft, die Normen der Zielkultur gelten und diejenigen
der Eigenkultur in Frage stellen zu lassen;

b) Perspektivismus - d.h. soweit wie moglich in die Zielkultur
einzudringen, um sie aus fhrer Mentalitat wund auf Grund der
sie konstituierenden soziokulturellen Bedingungen 2u ver-
stehen;

c) Gelassenheit und Toleranz - d.h. ungewohnte Gegebenheiten in
der Zielkultur und ungewohnte Verhaltensweisen von Angehdrigen
der Zielkultur zu registrieren, ohne sich zu entriisten oder
sich dariuber lustig zu machen, was bedauerlicherweise haufig
geschieht und ethnozentrische und chauvinistische Tendenzen
verstarkt und dadurch zu Konfrontation anstelle von gegensei-
tigem Verstehen fuhrt.

Das Erreichen positiver und kommunikationsfdrdernder Einstel-
lungen und Haltungen wird behindert durch rationale Gruppenur-
teile bzw. Vorurteile, die als Stereotype bezeichnet werden:
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"Ein Stereotyp 1ist der verbale Ausdruck einer auf so-
zlale Gruppen oder einzelne Personen als deren Mitglie-
der gerichtete Uberzeugung. Es hat die logische Form
eines Urteils, das 1in wungerechtfertigt vereinfachender
und generalisierender Weise, mit emotional-wertender
Tendenz, einer Klasse von Personen bestimmte Eigen-
schaften oder Verhaltensweisen zu - oder abspricht.
Linguistisch ist es als Satz beschreibbar."
(Quasthoff 1973: 28)

Die soziale Gruppe, auf die sich das Vorurteil bezieht, ist
bei den Beziehungen zwischen zwei Volkern mit der nationalen
Gruppenzugehorigkeit identisch. Diese Erkenntnisse der sozial-
psychologisch orientierten Vorurteilsforschung haben Keller
(1973a; b; 1978) zu der Annahme veranlaft, daB durch Heraus-
finden und BewuBRtmachen der jeweiligen Stereotype bereits eine
Basis fiur gegenseitiges Verstandnis zwischen den Kulturen ge-
schaffen werden konne.

Keller stellte die Autostereotype einer Lernergruppe fest,
d.h. typische Vorstellungen und Einstellungen =zur eigenen Gruppe
und eigenen Kultur. Zweitens die Heterostereotype, d.h. die

typischen Vorstellungen dieser Gruppe iiber die Zielkultur. Diesen
beiden Komplexen stellt er die Autostereotype und Heterostereo-
type gegeniber. die 1In der Zielkultur selbst verifizierbar sind.
Schematisch lieBe sich das etwa so darstellen:

BRD UdSSR
Autostereotyp Autostereotyp
"friedlich' "friedlich"
Heterostereotyp Beterostgreotyp
ermutete Vermutete
inschatzung ‘ N Einschatzung
- der Dt. durch der Russen -
3 Russen: |durch Dt.: P
© ""unterlegen" "unterlegen" %
R et D G ot { 3
o0 germutete Vermutete oA
) elbstein- Selbstein- <
- schitzung schatzung
der Russ.: ¢ » Kder Dt.:
"Uberlegen™ "iberlegen™
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Die Pfeile in dem dargestellten Schema stellen mogliche kon-
fligierende Meinungen bei einer Kommunikation zwischen einem
Deutschen aus der BRD und einem Sowjetrussen von den Vorurteilen
her gesehen dar, wobei die eingetragenen Urteile "friedlich",
"{iberlegen'" und "unterlegen'" nicht als empirisch gewonnene Werte
zu verstehen sind, sondern als Beispiele einer Konkretisierung:
Zwei Kommunikationspartner, die sich gegenseitig fiir "aggressiv"”
halten, sich selbst aber fir '"friedlich'", werden es miteinander
schwer haben, wenn das Gesprach auf das Thema Krieg und Frieden
kommt. Wenn der Deutsche noch zusatzlich vermutet, der Russe
hielte ihn fiir (ideologisch, militdrisch oder wie auch immer)
"unterlegen'" (vermutetes Heterostereotyp), was der Sowjetrusse
seinerseits auch tut, so wird das Dickicht von Vorurteilen
so undurchdringlich, daB die Kommunikation bald abbricht.

Es scheint nun einleuchtend, daB allein schon die Aufkladarung
iiber Stereotype 1in der eigenen und in der Zielkultur Kommunika-
tionshemmnisse und -barrieren aus dem Weg raumen konnte. Aller-
dings wadre eine kontinuierliche Erforschung der Stereotype die
erste Voraussetzung. Gerade im Bereich der von gegenseitigen Vor-
urteilen belasteten Beziehungen zwischen der BRD und der UdSSR
konnte auf diesem Wege sicherlich wertvolle didaktische Arbeit
geleistet werden.

Wichtig erscheint es uns, in diesem Zusammenhang darauf hin-
zuweisen, daB die haufig empfohlenen Reisen in ein Land der Ziel-
sprache allein nicht ausreichen, um Vorurteile abzubauen und auf-
zulosen: Die eigene Anschauung der Lerner reicht nicht aus - die
Begegnung mit der Zielkultur und ihren Vertretern mufl griindlich
vor- und nachbereitet werden, sonst konnen Vorurteile durch se-
lektive Wahrnehmungsmechanismen bedingt sogar bestatigt und ver-
festigt werden. Diese Erfahrung bestatigt Keller:

"Nach unseren Testergebnissen laf3it sich die Behauptung,
Vorurteile wirden durch einen Schiilleraustausch abgebaut,
indem allgemeine Urteile eine Differenzierung erfahren,
nicht mehr aufrecht erhalten. (...) Im Gegensatz zur Er-
wartung werden nur wenige Kategorien differenziert,
wahrend die Mehrzahl der im SozialisierungsprozeBl zu
Hause gewonnenen Urteile eine Generalisierung erfahrt.'

(Keller 1978: 141)

Offensichtlich 1ist der Umgang mit der Zielsprache und der
Zielkultur allein noch keineswegs dazu geeignet eo ipso positive
oder objektivierende Verhaltensprozesse zu begilinstigen. Die War-
nung Schiilles vor der Ambivalenz sprachlicher Information gilt so-
gar dann, wenn vom Informationsgehalt und der Lehrintention her
positive Reaktionen eigentlich beginstigt werden mifiten.

FU, die Vermittlung von landeskundlichen Kenntnissen und in-
terkulturelle Kommunikation sind alsc ohne einen umfassenden di-
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daktischen Ansatz, ohne eine padagogische Anleitung zur Einubung
des Lerners in die Zielkultur von zweifelhafter Wirkung. Denn der
FU selbst 1ist eingebettet in ein sozialpolitisches und sozial-
psychologisches Umfeld, das das Ziel der Verstandigung zwischen
"Andersartigen' keineswegs begiinstigt (was u.a. auch die Probleme

mit den Immigranten in Landern wie der BRD, England oder Frank-
reich bezeugen).

Deswegen widre es falsch (und letztlich naiv), das 2Ziel der
Volkerverstandigung in erster Linie dem FU anzuvertrauen. Ein
solches fidcheriibergreifendes, politisches Ziel (im weitesten
Sinne des Wortes; vgl. Faulenbach 1981) kann nur erreicht werden
in konkreter Kooperation und Abstimmung zwischen allen Fachern,
die an der politischen Bildung beteiligt sind.

Auf eine besondere Schwierigkeit mit der "Volkerverstandi-
gung’ hat Fricke (1978) aufmerksam gemacht: die gesellschaft-
lichen und politischen Polaritdten in den meisten Nationen wider-
sprechen in jedem Fall einer globalen Verstandigung: Wie !''ver-
standigt" sich ein franzosischer Kommunist mit einem deutschen
Rechtsextremisten? Wie ein deutscher Kommunist mit einem sowje-
tischen Regimekritiker?

Diese Beispiele zeigen, daB - auch bei guten Sprachkennt-
nissen - nicht alle Kontakte zwischen Vertretern verschiedener
Volker oder Kulturen dem Ziel der Volkerverstandigung dienen wer-
den. Und fiur die Russistik stellt sich dariiber hinaus das Pro-
blem, daB eine kritische Landeskunde, die die offiziellen sowje-
tischen Autostereotype hinterfragt, von sowjetischer Seite leicht
als Sowjetfeindlichkeit interpretiert wird. Andererseits kdnnen
wir hierzulande schlecht die sowjetischen Autostereotype zur
Grundlage einer LK machen, wenn wir das Ziel der Erziehung zum
"kritischen und mindigen Staatsbiurger' nicht aus den Augen ver-
lieren wollen.

1.5. Fazit

1. Das Russische ist heute nach dem Englischen die wichtigste FS
in Wissenschaft und Technik. Eine entsprechende fremdsprach-
liche Basis frihzeitig und 1in groBem Mafistab auszubilden,
scheint gesellschaftspolitisch sinnvoll.

2. Die formal-administrative Begiinstigung des Lateinischen im
bundesdeutschen Bildungssystem behindert insbesondere das Rus-

slsche in der Entfaltung seines facheribergreifenden und all-
gemeinbildenden Potentials.

3. Facheriibergreifende und allgemeinbildende Zielsetzungen wie
"Erkennen der Lebensbedingungen und Denkvoraussetzungen an-

derer Kulturen', '"'Abbau von Vorurteilen' und "Aufgeschlossen-
L 4
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heit gegeniiber anderen Kulturen'" brauchen nicht an vergangenen
Kulturen (alten Sprachen) eingeiibt zu werden. Wegen der sozio-
kulturellen und politckonomischen Unterschiede in der bun-
desdeutschen und der sowjetischen Kultur eignet sich das
Russische besonders gut (und besser als das Englische oder
Franzosische) zur Erarbeitung solcher Ziele - mit aktuellen
Bezigen: Das Erkennen von unterschiedlichen Bedingungen und
relativen Normen auch in unserer Zeit 1ist Voraussetzung fur
interkulturelle Kommunikation. Der Erwerb allgemeinbildender
Werte an Hand moderner FSn beeinfluft damit die aktuelle
Entwicklung im Zusammenleben der Volker mit.

Reflexion iber Sprache und die Verschiedenheit sprachlicher
Systeme, die Einsicht in die Besonderheiten des Deutschen als
Muttersprache der Lerner sowie die Verbesserung des mutter-
sprachlichen Ausdrucksvermogens durch zweisprachige Ubungs-
formen sind mit Hilfe des Russischen ebensogut =zu erreichen
wie mit dem Lateinischen.

Uber die allgemeinbildenden Werte hinaus wird der Lerner des

Russischen dazu befahigt, sich als mindiger Staatsbiirger uber
die Zielkultur und ihre aktuellen Entwicklungen selbstandig zu
informieren und seine Informationen in den politischen

Meinungsbildungsprozefl einzubringen.

Wenn die Fahigkeit zur Kommunikation zwischen den Volkern eine
Voraussetzung fur Verstandigung darstellt und damit auch der
Friedenssicherung dient, dann hat das Russische in dieser Hin-
sicht sicherlich eine wichtige Aufgabe zu erfillen., - Zu die-
sem Zweck muBten die Bedingungen fir eine freizigige Kom-
munikation =zwischen Biirgern der UdSSR und der BRD erheblich
verbessert werden. Dadurch konnte auch Sprachlernbedurfnissen
der Lerner mehr entsprochen werden.

Als landeskundliche Lernziele, die 1im RU erreicht werden

sollen, mochten wir dementsprechend (unter besonderer Berick-
sichtigung von Seelye 1975:38 ff.) fordern:

verstehen, daB jedes kulturspezifische Verhalten eine Option
unter moglichen Verhaltensvarianten ist, wobei ein konkretes
Verhalten immer physische und/oder psychische Bedurfnisse be-
friedigen will;

verstehen, daB soziale Variablen wie Alter, Geschlecht, so-
ziale Klasse, Herkunft und Nationalitat die Kommunikation be-
einflussen;

wissen, wie sich Angehorige der Zielkultur in Alltags-
situationen und Konfliktsituationen verhalten bzw. welche
Einstellungen ihr Verhalten beeinflussen konnen;
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- wissen, daB sowohl Autostereotype als auch Heterostereotype
beider in Kontakt tretender Kulturen die interkulturelle
Kommunikation beeinflussen, und lernen, sich Stereotypen ge-

genuber kritisch zu verhalten;

- wissen, daB Sprache und Kultur eine Einheit bilden, d.h. daB
alle sprachlichen und nichtsprachlichen Erscheinungen einer
kulturspezifischen Pragung unterliegen und nicht mit "Ent-

sprechungen'" 1in der Ausgangskultur gleichgesetzt werden
konnen;

- verstehen, daB eine Kultur in sich differenziert ist und nicht
statisch betrachtet werden darf, d.h. daB Erfahrungen und
Kenntnisse nicht als '"abgeschlossen' betrachtet werden dirfen;

- dazu in der Lage sein, Informationen iber die Zielkultur, die
durch Medien oder personliche Kontakte vermittelt sind, einzu-
ordnen und zu bewerten;

- dazu 1in der Lage sein, sich selbstandig uber interessierende
Gegebenheiten und Erscheinungen der Zielkultur zu informieren;

- der Zielkultur und sie betreffenden Erscheinungen mit Interesse
begegnen und mit der Zielkultur und ihren Vertretern Kontakt
aufnehmen und halten wollen.

2. DIE LANDESKUNDE IN LEHR- UND LERNMITTELN FUR
DEN RUSSISCHUNTERRICHT

2.1. Konzeptionen der Landeskunde

Melde (1980: 9f.) unterscheidet in der gegenwartigen LK-Dis-
kussion drei Hauptpositionen:

(1) die kulturkundliche Position auf bildungstheoretischer
Grundlage,

(2) die fertigkeits- bzw. kommunikationsorientierte Position,

(3) die gesellschaftskritischen Ansiatze.

Eine solche Unterteilung in landeskundliche Konzeptionen, die
aus einer Analyse der romanistischen und anglistischen Fach-
literatur abgeleitet wurde, 1aBt sich fir die Russistik nicht
vornehmen. (12) Die einzige Konzeption, die speziell fiir das Rus-
sische als FS entwickelt wurde und die eine Art landeskundlichen
Leitmodells fir das Russische darstellt, ist die Konzeption der
sog. sprachbezogenen LK von Vere#¥agin / Kostomarov. Interes-
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santerweise finden sich in diesem Ansatz auch Zige der kultur-
kundlichen Position (in der Nachfolge von Wilhelm von Humboldt
vgl. Christ 1979:80), obwohl die sprachbezogene LK ihrer Inten-
tion nach ebenfalls kommunikationsorientiert ist. Sie soll im ge-
steuerten SpracherwerbsprozeB sicherstellen, daf den Sprachler-
nenden die kulturspezifischen Hintergrundkenntnisse des Rus-
sischen mitvermittelt werden. Da die Konzeption der sprachbezo-
genen LK in diesem Buch auch an anderer Stelle behandelt wird
(vgl. die Beitridge von Bachteler und Molleken), wollen wir uns
hier auf einige grundsatzliche Bemerkungen beschranken.

1. Die sprachbezogene LK ist keine didaktisch und methodisch aus-
gereifte Konzeption. Eine direkte Umsetzung dieser "Theorie"
in die Unterrichtspraxis ist deshalb nicht zu erwarten.(12a)

2. Die sprachbezogene LK hat die Tendenz

a) zu einer landeskundlichen Lexikographie zu werden, die 1in
Form von Wérterbiuchern und Nachschlagewerken eine Fille von
Basismaterial bereitstellt, ohne daf die eigentlich didak-
tisch-methodischen Fragestellungen bearbeitet werden; (13)

b) die LK mit den Mitteln der traditionellen Philologie zu be-
treiben und kommunikationsorientierte Fragestellungen zu-
rickzudrangen; (14)

¢) die LK lediglich "unidirektional®, d.h. aus russisch-sowje-
tischer Sichtweise 2zu betreiben, so daBl manche Fragestel-
lungen ausgeblendet bleiben und eine fundierte kulturver-
gleichende Arbeitsweise nicht moglich ist.

3. Ansatze fiur einen Vergleich zwischen Ausgangs- und Zielspra-
chenland auf sozialwissenschaftlicher Basis, wie er von vielen
Fremdsprachendidaktikern in der BRD vertreten wird (15), sind
in der sowjetischen Konzeption nicht enthalten.

Fir den RU gibt es bisher keine praxisnahe Konzeption der LK,
dies hdngt auch damit zusammen, daB die exakte Bestimmung reali-
stischer Lernziele fur den RU offensichtlich Schwierigkeiten be-
reitet. Es kann deshalb auch nicht erwartet werden, daB in Lehr-
werken fiur den RU eine wirklich zielgerichtete Selektion und Gra-
dation landeskundlicher Inhalte existiert.

Fur die Erstellung von Lehrmitteln wund die Selektion landes-
kundlicher Inhalte sollten deshalb zunachst die angestrebten Ver-
wendungsgebiete fur das Russische einer kritischen Analyse unter-
zogen werden. Sie lassen sich in Anlehnung an Bausch et al.
(1978:28f.) grob beschreiben als:

l. der kommunikative Bedarf des Individuums in der Fremdsprache
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soweit sein Privatleben betroffen ist (wozu auch der touri-
stische Bereich zu zahlen ist);

2. der kommunikative Bedarf des Individuums in der Fremdsprache
im beruflichen Bereich
a) in Industrie und Handel,
b) im kulturellen Bereich;

3. der kommunikative Bedarf des Individuums in einem spateren
Studium in
a) Fachrichtungen, in denen die Sprache selbst Gegenstand
des Studiums ist, z.B.

- philologische Facher mit StaatsexamensabschluB und dem Be-
rufsziel des Fremdsprachenlehrers,

- philologische Facher mit Diplom- und Magisterabschliissen,

- lbersetzungswissenschaftliches Studium mit Ziel des Uber-
setzers/Dolmetschers;

b) anderen, nichtphilologischen Fachrichtungen, in denen
Fremdsprachenkenntnisse insbesondere zur Bewdltigung der
Fachliteratur benotigt werden.

Dieser grobe Raster muB fiir jede konkrete Adressatengruppe
verfeinert werden, wobei die Methoden der "expliziten Lernzielbe-
stimmung", wie sie Denninghaus (1975) vorgeschlagen hat, erfolg-
versprechend angewendet werden koénnten.(l6) Um die den Lernzielen
zuzuordnende landeskundliche Information verfiigbar zu machen,
ware es winschenswert, auf lange Sicht Korpora von landeskund-
lichen Basismaterialien zu erstellen. Dabei miBte jedoch implizit
ein kulturvergleichendes Prinzip zugrundegelegt werden, wobei als
tertium comparationis ilibergeordnete, in allen Kulturen existie-
rende Kategorien in ihren jeweils einzelkulturellen Ausformungen
gegeniibergestellt werden miBten. (17) Ein Vorschlag, der ein
solches kulturvergleichendes Prinzip auf verschiedene Ebenen
einer Kultur projiziert, wurde auf dem Landeskunde-Symposium von
Santiago de Chile (1970) ausgearbeitet (Labadie 1971). Danach
sollten Kulturen verglichen werden

A) auf der Ebene der '"Realitdten', wie Aufteilung der Bevdlkerung
in Arbeitende und Nichtarbeitende, Aufteilung der Zeit in Ar-
beitszeit-Freizeit-Urlaub usw.;

B) auf der Ebene der '""Manifestationen'; hier ware zu untersuchen,
wie sich einzelne Bevolkerungsgruppen (Stadt vs. Land, Intel-
lektuelle vs. Arbeiter usw.) gegeniiber den 'Realitdten'" ver-
halten, bzw. welche Einstellung sie ihnen gegeniiber haben;

C) auf der Ebene des Systems; jede Kultur formt ein gesellschaft-
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liches System, dessen Regeln verandert werden konnen, wenn
sich die Einstellung der Gesellschaft zu diesen Regeln veran-
dert hat; diese Veranderungen werden fir gewohnlich als Ge-
setzesveranderungen registriert.

Versuchen wir den Ansatz etwas zu konkretisieren:

Auf der Ebene A existieren in allen Volkern Rechtsempfindungen
und Moralvorstellungen (die hiaufig mit religiosen Vorstellungen
gekoppelt sind); diese Vorstellungen konnen in verschiedenen Kul-
turen sehr unterschiedlich ausgepriagt sein. Auf der Ebene C, der
Systemebene, werden diese Vorstellungen in eine gesellschaftlich
giiltige Rechtsordnung (Normen) uberfithrt. Die Einstellungen von
Individuen oder Gruppen zu diesen gesellschaftlichen Normen ihrer
eigenen Gesellschaft bilden die Ebene B. Andert sich das Rechts-
empfinden in den systemtragenden Gruppen, so wird das System
durch entsprechende Gesetzesanderungen ( z.B. im Eherecht, im Um-
weltschutz, im Mietrecht u.s.w.) an das gesellschaftliche BewuBit-
sein "angepaBt'.

Die durch diesen Ansatz vorgeschlagene Betrachtungsweise ist
nicht statisch - sie begreift bestehende kulturelle Erscheinungen
als Produkte gesellschaftlich-historischer Entwicklungen, die nie
abgeschlossen sein konnen und schlieBt dadurch eine stereotype
Betrachtung aus. Ein bereits weiter aufgeliedertes Modell zum Er-
schliefen der notwendigen Eigenheiten der Zielkultur auf anthro-
pologischer Basis hat Nostrand aufgestellt. Sein Modell, das fur
den FU entwickelt und auch unterrichtspraktisch verwendet wurde,
gliedert sich in folgende GrofBbereiche:

1. Kultur. Wertsystem, Ethos, Wirklichkeitsbild, verifizierbares
Wissen, Kunstformen, Sprache, Parasprache und Korpersprache
(kinesics).

2. Gesellschaft. Geordnet nach folgenden Institutionen:
familidre, religiose, wirtschaftlich-berufliche, politische
und juristische, erzieherische, intellektuell-asthetische;
Freizeit, Kommunikation, gesellschaftliche Anstandsformen,
Schichtung und Mobilitat, Konflikt und Konfliktlosung.

3. Individuum. Integration der Personlichkeit, Organismusebene,
innerpersonliche und zwischenmenschliche Beurteilung, durch
Alter und Geschlecht bestimmter Status.

4, Umwelt. Einstellung zur Natur, Ausbeutung der Natur, Benutzung
natirlicher Produkte, Technologie, Siedlungen und Gebietsein-
teilung, Reisen und Verkehr.

(Nostrand 1976, zit. nach Seelye 1968:35)

Die Ausfiillung eines solchen Modells ist keine leichte Auf-
gabe. Es bedarf zunachst der Datensammlung wund ihrer Gewichtung
unter EinschluB kontrastiver Gesichtspunkte.(18) Im Bereich Kul-



00047126

-31-

tur konnte zu diesem Zweck beispielsweise eine Erhebung iber das
Wissen des Durchschnittsrussen nach AbschluB der Zehnjahrigen
Allgemeinbildenden Mittelschule, wie sie von Veresfagin/Kostoma-
rov schon einmal geplant war, einen Anhaltspunkt geben.(19)

Es wdare ein MiBverstandnis anzunehmen, daf mit der unter-
richtsorientierten, adressatenspezifischen und kulturkontrastiven
Selektion landeskundlicher Information die Arbeit bereits beendet
sei. Es muB die unterrichtspraktische, methodisch reflektierte
Eingabe dieser Information in Lehr- und Lernmaterialien folgen,
und zwar nach Prinzipien der kommunikativen Didaktik: die Mate-
rialien missen authentisch sein, 2zu kommunikativem Handeln befa-
higen und den Lernern die Moglichkeit bieten, das kommunikative
Handeln untereinander zu erproben.(20) Bei den Versuchen, solche
Handlungsmodelle 2zu realisieren, 1ist die Modellierung didak-
tischer "Situationen'" zu einer Hauptaufgabe der kommunikativen
Didaktik geworden. Wir werden uns deshalb mit dieser Frage aus-
fihrlicher beschaftigen.

2.2. Sprachliches Handeln in Situationen

Die Forderung nach Authentizitat der zu lehrenden Sprache im
FU ist heute nicht mehr strittig, und es gibt kaum noch neuere
Lehrwerke, die (meist unter dem Stichwort "Situativitat', vgl.
Raasch 1978) diese Komponente nicht 2zu integrieren versuchten.
Dabei bezieht sich Authentizitat

- auf die Echtheit der Sprache (des sprachlichen Registers) in
den Lehrtexten,

- auf eine authentische Reprasentation dieser Sprache in den
akustischen Medien,

- auf eine Darbietung der Texte in authentischen Kontexten.

Diese Kontexte sind keineswegs beliebige, sondern es bedarf
einer reprasentativen Selektion zielsprachlicher Handlungskon-
texte 'unter Berucksichtigung der 2zu erwartenden haufigsten
Situationen im Bereich der privaten und offentlichen mundlichen
und schriftlichen Kommunikation' (Modell eines Studiengangteils
1975), d.h. fir den Lerner soll der Transfer aus der Erwerbs-
situation in die Anwendungssituation gewdhrleistet sein.

Dieser Konsensus der Fremdsprachendidaktik grindet sich je-
doch nicht nur auf den o.g. Verwertungsaspekt sprachlicher Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten, sondern auch auf den motivationalen
Aspekt: Er besagt, daB sich der Lerner in irgendeiner Form mit
der von ihm geforderten sprachlichen Aktivitdat identifizieren
konnen muB, - daB er selbst davon iiberzeugt sein soll, sprach-
liche Handlungen einzuiiben, deren Konnen ihm fir seine zukiinftige
Existenz antizipierend als sinnvoll wund erstrebenswert erschei-



00047126

-32-

nen. Authentizitat muBR damit auch durch den subjektiven Filter
adressatenspezifischer Vorstellungen, Ziele und Motive gesehen
werden: fur den Lerner muB ein Bezug zu seiner Welt herstellbar
sein.

Die angesprochenen Aspekte manifestieren sich in neueren
Lehrbiliichern fir den FU durch Selektion und Gestaltung entsprechen-
der Situationen, die in der Regel auf einen (in nicht zu ferner
Zukunft liegenden) Aufenthalt 1in einem Land, in dem die Ziel-
sprache gesprochen wird, vorbereiten. Der jeweils zugrundeliegen-
de Situationsbegriff ist dabei keineswegs homogen. Wir halten es
deshalb fur notwendig, eine Klarung vorzunehmen.

Unter dem EinfluB der Pragmalinguistik werden seit den sieb-
ziger Jahren in der. FS-Didaktik Versuche unternommen, Handlungs-
muster (vgl. Rehbein 1977) zu isolieren und Korrelationen von Si-
tuationstypen (Ginther 1968) und darin 2zu realisierenden Hand-
lungsmustern herzustellen. Die Schwierigkeit besteht darin, daf
die 2zu Lehrzwecken modellierte Sprechsituation dabei in gleicher
Weise Elemente des Realen wie auch des Typischen abbilden mufi.

Eine reale Sprechsituation konstituiert sich aus bestimmten
Elementen, die von Wunderlich (1971) wie folgt definiert wurden:
der Sprecher, der Angesprochene, die Sprechzeit, der Ort und
Wahrnehmungsraum des Sprechers (sein Wissen, seine Kenntnis
uber das Wissen des Angesprochenen, soziale Beziehungen, Ver-
standnis der voraufgegangenen Auflerung, etablierte Interrelation
von Sprecher und Angesprochenem. Diese - und ggf. weitere -
Konstituenten einer Sprechsituation ( vgl. Baur et al. 1975)
missen v.a. von Lehrbuchautoren beriicksichtigt werden, damit sie
bewuflit und kontrolliert entscheiden, wir stark bei der Schaffung
von didaktischen Situationen von einzelnen konstituierenden Ele-
menten realer Kommunikation abstrahiert werden kann. - Zur Beur-
teilung der Frage, welches MaB an Kommunikationsfahigkeit in
Sprachlehrkursen tatsachlich erreicht wird, scheint es sinnvoll,
sich noch einmal die von Wunderlich (1972:91) herausgestellten
Fahigkeiten vor Augen zu fihren, iuber die ein Kommunizierender
verfigen mufi:

l. er muB einen Begriff von Realitat wund von moglichen
aus ihr ableitbaren Welten haben, um das, woruber er
kommunizieren will, zu lokalisieren;

2. er mufl einem Kontakt herstellen und kontrollieren
konnen;

3. er muBl wahrnehmen konnen und ein Geddchtnis wie auch
Antizipationsvermogen fur den fortlaufenden Rede- und

Situationszusammenhang besitzen;

4. er muB ein BewuBltsein des kommunikativen '"ich-jetzt-
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hier"-Ursprungs und eine Orientierung gegeniber mog-
lichen anderen besitzen;

5. er muB soziale Rollen eingehen konnen gegeniiber an-
deren;

6. er muBB soziale Beziehungen neu herstellen koénnen;

7. er muB iber die jeweilige Kommunikation kommunizieren
kénnen;

8. er muBl geeignete Schallgebilde artikulieren, dadurch wohl-
geformte sprachliche Formen duflern und einen Sprechaktkom-
plex (bestehend aus Inhalt, Folgerungen daraus und kommu-
nikativer Kraft/ Funktion ) ausdricken konnen; ebenfalls
mufl er Schallgebilde wahrnehmen, als Realisierung sprach-
licher Formen horen und als Ausdruck eines Sprechaktkom-
plexes verstehen konnen;

9. er muB parasprachliche und auBersprachliche Mittel ge-
eignet verwenden und verstehen kodnnen.

Anhand der genannten Charakteristika fiir eine Situation und
fur die sich 1in ihr aktualisierende Kompetenz lafit sich u. E.
sehr deutlich ablesen, welcher Grad an Kommunikationsfahigkeit in
einem konkreten Kurs erreicht werden kann. - Es ldfit sich zeigen,
daB in den im Handel befindlichen Russisch-Lehrmitteln die unter
Punkt (7.) und (9.) geforderten Fdahigkeiten fast ganz fehlen und
alle anderen Fzhigkeiten nur partiell erreicht werden.

Den "Grundsituationen' von 3ubik (1979) liegt beispielsweise
ein Situationsbegriff zugrunde, der aus dem VHS-Zertifikat Rus-
sisch (1977) abgeleitet ist, v.a. aus dem Katalog A/Intentionen
(hier wiederum besonders 1. Soziale Kontakte) und dem Katalog
C/Situationen. Hinter dem Situationsbegriff verbirgt sich also
der Versuch, Handlungsmuster in Situationstypen einzuordnen, wie
wir es oben beschrieben haben. Die Handlungsmuster (und Teilhand-
lungsmuster) werden bei Subik (1979; und auch bei anderen Auto-
ren) bereits als "Situationen' angeboten, obwohl sie nach den
0.8. Parametern eigentlich keine Situation konstituieren kdnnen.
Es lassen sich u. E. folgende Handlungsmuster differenzieren:

I Handlungsmuster, die eigene Handlungsziele konstituieren

(a) eng begrenzte, ortlich nicht fixierte Handlungen
z.B. Sich Vorstellen, Einladen, Gratulieren;

(b) Handlungsmuster, die an bestimmte Institutionen gebunden
sind, die Form und Inhalt der Kommunikation weitgehend
vorbestimmen,

z.B. auf der Post,am Bankschalter,im Restaurant, im Hotel;
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(c) themagebundene Sprachhandlungen
z.B. Gesprdach uber die Wohnung; Gespradch iiber die (eigene)
Familiensituation (Biographie)

I1 Handlungsmuster, die als Teilhandlungen in Kommunikations-
situationen eingehen

(a) sprachliche Konventionen, die ortlich nicht fixiert sind
z.B. BegrifBen, Verabschieden, Anknipfen und Beenden
eines (Telefon-) Gespraches;

(b) Handlungsstrategien
z.B. Ablehnen, Zustimmen, Warnen, Winschen, Befehlen,
Auffordern, Entschuldigen usw.;

(c) Sprachhandlungen, die als Elemente in gewissen verallge-
meinerbaren Situationen festzumachen sind
2.B. auf Besuch, bei Tisch;

In realen Kommunikationssituationen erganzen und durchdringen
sich diese isoliert dargestellten Bereiche 1in der Regel als kom-
plexe Handlungen (vgl. Rehbein 1977), wobei die richtige Vorstel-
lung von der Realitat, in der gehandelt wird, eine der Sprach-
handlung vorgeschaltete Pramisse ist, die zu .einem Komplex von
verbalen und nonverbalen Handlungen fihrt.

Hier ein Beispiel:
Der Lerner scoll dazu befdhigt werden, einen sowjetischen Kollegen

anzurufen und ihn zum Essen einzuladen.

Der Lerner bendtigt dazu neben der Kenntnis der zum Telefo-
nieren gehorenden auBersprachlichen Gegebenheiten

(a) die rezeptive und produktive Beherrschung der kommuni-
kationseinleitenden Konventionen am Telefon

(bl) die Fahigkeit, eine Einladung auszusprechen

(b2) die Fahigkeit, diese Einladung in Zeit und Raum zu pra-
zisieren

(¢cl) die Fahigkeit, bei Ablehnung Bedauern auszusprechen
(c2) die Fdhigkeit, bei Annahme seine Genugtuung auszudricken

(d) die Fahigkeit, das Gesprach zu beenden (s. verabschieden
ggf. GriiBe iibermitteln)

Eine "Situation' "Razgovor po telefonu" ist also von den Hand-
lungskategorien her eine dem Handlungsziel (hier: Einladung) un-
terworfene Situation, wobei der spezifische Kommunikationskanal
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Telefon einige (vom Deutschen abweichende) Sprachkonventionen
bedingt.

Ohne daB wir den Wert der Aneignung der stark konventionali-
sierten Handlungsmuster, wie es bei BSubik angestrebt wird,
grundsatzlich in Frage stellen wollen, mochten wir doch darauf
verweisen, daB in den Bereichen (bl) und (b2) komplexere kommuni-
kative Handlungen verlangt werden, als im Kommunikationskurs
trainiert werden. Es schiene uns von daher geboten, die wichtig-
sten Anlidsse fir Telefongesprache einer konkreten Adressaten-
gruppe mit sowjetischen Gesprachspartnern zusammenzustellen und
zu Lehrzwecken zu modellieren, wenn gewahrleistet sein soll, da8

die mit einem Telefongesprach verbundenen kommunikativen Ziele
erreicht werden konnen.

ErfahrungsgemaB handelt es sich bei den meisten Telefonge-
spriachen von Deutschen in der UdSSR um Verabredungen, bei denen
Orts- und Zeitangaben eine wesentliche Rolle spielen, d.h. die
Paradigmen von Zahlen, Wochentagen ggf. Monaten und die ent-
sprechenden Zusammensetzungen fur konkrete Zeitangaben mussen
ohne Schwierigkeiten aktualisiert werden konnen, wenn die Gefahr
von Milverstandnissen gering gehalten werden soll.

Solche Fahigkeiten zur Bewdltigung realer Verabredungen wer-
den in den Lehrwerken fiir den Russischunterricht straflich ver-
nachlassigt. Stattdessen werden die konventionalisierten sprach-
lichen Muster in den verschiedensten Variationen dargeboten, ob-
wohl man sich u.E. im Anfangsunterricht auf den korrekten Ge-
brauch einer stilistisch neutralen Variante beschranken sollte.
Eine solche Beschrankung ist natirlich nur im produktiven Bereich
sinnvoll, wdahrend der Lerner rezeptiv mit verschiedenen moglichen
Mustern vertraut sein mufl, um angemessen reagieren zu konnen.

In dieser Hinsicht 1aBt sich auch der Kommunikationskurs Rus-
sisch von 3ubik (1979) noch vervollkommnen, der das Ziel ver-
folgt, auf die Bewaltigung von "Grundsituationen" der Kommuni-
kation vorzubereiten, und in dem nach den o.a. Parametern erstens
die mit einem Telefongesprach verbundenen Inhalte nicht aus-
reichend modelliert sind und zweitens die Verteilung von rezep-

tiven und produktiven Mustern z.T. verbessert werden konnte.
(vgl. Bubik 1979:69) (21)

Am Beispiel des Telefongespraches 1laBt sich auch gut zeigen,
dafl es zwei groflere und voneinander abgrenzbare Kommunikationsbe-
reiche gibt, fir die unterschiedliches landeskundliches Wissen
erforderlich ist. So macht es einen Unterschied, ob ich das Tele-
fon benutze, um eine Verabredung zu treffen oder einen Termin zu
bestatigen oder ob ich mich am Telefon uUber die neuesten Insze-
nierungen in den Moskauer Theatern unterhalte. Einmal handelt es
sich um eine Standardsituation aus dem Bereich der praktisch-
funktionalen Kommunikation, das andere Mal um eine thematisch
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orientierte Kommunikation. Um das landeskundliche Material zur
Vermittlung und zum Erwerb praktisch-funktionaler Kommunikations-
situationen bereitstellen zu konnen, ware die Frage zu stellen:

Welche Verhaltensweisen, gesellschaftlichen Konventionen und
institutionellen Gegebenheiten muB ein Lerner kennen, um beil
interkulturellen Kontakten im Zielland Handlungen bewdltigen
zu konnen, deren primares Ziel nicht auf die inhaltsbezogene
Kommunikation iliber Sachverhalte gerichtet ist, sondern auf
die Losung eines konkreten Problems, das sich in ahnlichen
situativen Kontexten zu wiederholen pflegt?

Zur landeskundlich-dikaktischen Aufbereitung der thematisch
orientierten Kommunikationsbewdltigung ware die Frage zu stellen:

Welche geschichtlichen, geographischen, literarischen, sozio-
kulturellen, politischen und okonomischen Kenntnisse muB ein
Lerner erwerben, wenn er dazu befahigt werden soll, sich iber
ihn interessierende Sachverhalte zu informieren und/oder in
eine seinen Bedurfnissen und seinen Interessen sowie der
Situation angemessene interkulturelle Kommunikation einzutre-
ten?

Im thematisch orientierten Bereich der LK ist es schwierig,
einen "Kanon" von obligatorischen Bestandteilen festzulegen (vgl.
hierzu den Beitrag von Molleken in diesem Buch). Die Schwierig-
keit liegt darin, daB hierfiir einerseits das Vorwissen bzw. All-
tagswissen der Adressaten und ihre Interegsen bestimmend sind
(vgl. Firges/Melenk 1978, Hinz 1978), anderseits von dieser Basis
ausgehend Interesse fur die Spezifika der Zielkultur erweckt wer-
den mu3, um die selbstandige Erweiterung der Kenntnisse iber die
Zielkultur 2zu erreichen und zu interkultureller Kommunikation zu
befahigen. - Demgegeniber laft sich der Bereich der praktisch-
funktionalen Kommunikation, bzw. die entsprechenden Situationen
und das dazugehorige landeskundliche Wissen genauer bestimmen.
Die Handlungsfahigkeit 1in diesen Situationen 1ist heute ein
grundlegendes Lernziel der kommunikativen Fremdsprachendidaktik.
Dieses Ziel kann jedoch nur erreicht werden

- '"wenn landeskundliche Informationen den gesamten Fremd-
sprachenlehr und -lernprozeB durchziehen und das Verstdndnis
von Landeskunde dabei nicht begrenzt auf die Information iiber
Institutionen der Zielkultur (Schule, Regierung, Wahrzeichen,

Industrie wusw.), sondern den Gesamtbereich zielkultureller
Zeichen mit einbezieht (z.B. Verhalten von '"native speakers"
im Gesprach mit non-natives, die ihre Sprache sprechen:

prompting; Begriufungsarten; Zeiteinteilung; Gestik; Speiseab-
folgen beim Essen)". (Schwerdtfeger 1979:133)

Die Aufnahme von didaktischen Situationen, die diesen Forde-
rungen der kommunikativen Didaktik entsprechen, in Lehr- und Lern-
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materialien fiir den RU, scheint uns ein bisher vernachlassigtes
Ziel der russistischen Didaktik zu sein.

Dieses Ziel der kommunikativen Didaktik kann nur eingelést
werden, wenn die Lehr - wund Lernmaterialien Kommunikationssitua-
tionen modellieren, die an realen Kommunikationssituationen
orientiert sind und auf sie vorbereiten. Trotz erheblicher Fort-
schritte bei der Erstellung von Lernmaterialien 1im praktisch-
funktionalen Bereich (vgl. 3Subik 1979) scheint es uns sehr not-
wendig, fiir den RU die o.g. Lernziele grindlich herauszuarbeiten.

Wir konzentrieren uns im folgenden auf den Aspekt der prak-
tisch-funktionalen Situationsbewaltigung. (Auf die thematisch
orientierte Kommunikation werden wir in Zusammenhang mit dem
Fragenkomplex "Literatur und Landeskunde' zurickkommen, dem die
nachste Publikation in dieser Reihe gewidmet sein wird.) Die Pro-
blematik der praktisch-funktionalen LK wollen wir anhand einer
Situation "Im Speiserestaurant!” untersuchen, da diese Situation
eine sozusagen '"lebensnotwendige' Grundsituation darstellt und
daher auch in den neueren Lehrwerken fiir den RU modelliert ist
(Russkij jazyk dlja vsech /RJIDV/ 1977, Schmedje/ Malinovi& 1976,
Subik 1979), so daB die Realisierung landeskundlicher Aspekte,
die wir fur wichtig halten, in den genannten Lehrwerken mit iiber-
prift werden kann. (22)

2.3. Analyse der Situation "Im Spelserestaurant"

Die Fdhigkeit zur Vermittlung der notwendigen Handlungskom-
petenz in Situationen setzt die Kenntnis und die vergleichende
Analyse der zu vermittelnden Situation voraus, wobei die in das
Lehrwerk aufzunehmenden Elemente herausgefiltert werden miissen.

Piese Analyse hat einzusetzen bei einem Vergleich der Insti-
tution 'Speiserestaurant" in den unterschiedlichen landesspezi-
fischen Kontexten.(23) Wir beginnen bei der Benennung fiir Insti-
tutionen, an denen man gegen Bezahlung eine Mahlzeit 2zu sich
nehmen kann; die giangigsten sind

im Russischen im Deutschen
gostinica Restaurant
gostinica - restoran

restoran

kafe Café
stolovaja (Kantine)
bufet Schnellimbin
bar Cafeteria
kafeterij

zakuso&naja
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AuBerlich begriffsgleich und von daher fir den Deutschen de-
kodierbar ist eigentlich nur restoran. Wahrend jedoch Restau-
rants bei uns in der Regel nicht mit Hotels identisch sind und
wir in der BRD, wenn wir zum Essen ausgehen wollen, nicht in er-
ster Linie an Hotels denken (die natiirlich auch iber Restaurants
verfugen), sind in der UdSSR bzw. in Moskau und Leningrad die
groBen Hotels und die dazugehodrigen Restaurants im Bewuflitsein der
Sowjetbirger Synonyme: die besten Restaurants befinden sich in
den grofien Hotels. Speiserestaurants, die sich nicht in Hotels
befinden, fiihren haufig auch nicht die Bezeichnung restoram, son-
dern die Bezeichnung kafe. Nun wiirde ein Deutscher zum Mittag-
oder Abendessen wahrscheinlich nicht nach einem "Café' Ausschau
halten - wenn er nicht weiB, daB es im Russischen keine echte
Abgrenzung zwischen restoran und kafe gibt, d.h. ein kafe ist
(meist) ein vergleichsweise kleineres Restaurant, in dem die Aus-
wahl an Speisen gegeniber den restorany geringer ist.

Ein Deutscher, der nach einem Café in Entsprechung zu seinen
Vorstellungen sucht, mifRte in ein kafe-moroXenoe oder kafe-kon-
diterskaja gehen.

Wer in einer russichen bar nach Bardamen sucht, wird eben-
falls in seinen Erwartungen enttauscht werden: '"Bars'" sind in der
Regel ImbifRstuben mit Selbstbedienung, in denen man Speisen und
Getranke z.T. auch stehend einnimmt. (24) Bei diesem Typus ergibt
sich eine gewisse Nahe zu bufet, kafeterij und zakusofnaja., in

denen ebenfalls Selbstbedienung ublich ist, wo man aber meist
sitzen kanmn.

Eine sehr weite Bedeutung hat stolovaja. Dahinter kann sich
ein einfacheres Restaurant, ein Selbstbedienungsrestaurant, eine
Kantine oder eine Mensa verbergen, wobei auch die Qualitat sehr
unterschiedlich sein kann.

Neben diesen hdufigsten Restaurationen gibt es auch noch spe-
zialisierte Restaurants (wie die Pizzerias bei uns) von denen die
bekanntesten piro2kovaja (Spezialitidt: Piroggen), pel'mennaja
(Spezialitat: Pel'meny - ein sibirisches Gericht, das den Ravioli
dhnelt), blinnaja (Spezialitat: bliny - eine Art Pfannkuchen) und
Sasly&naja (Spezialitat: Schaschlik) zum Verzehr anbieten.

Kein Lehrbuch halt es fir notwendig, den Lerner auch nur
lexikalisch mit diesen verschiedenen Begriffen bekannt zu machen;
wenn sich neben restoran auch noch die Bezeichnung kafe findet
(so in RJDV), so ist das schon viel. - Der Lerner ist also schon
durch die wunzureichende Information in den Lehrwerken in seiner
Orientierung behindert und es wird 1ihm sogar das grundlegende
Wissen iber die Spezifik der Fast-Synomyme gostinica/ restoran/
kafe vorenthalten.
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Aber auch iiber das bisher Gesagte hinaus sind fur die so-
wijetische Institution von restoran und kafe durchaus noch Beson-
derheiten zu beachten.

l. Wer abends ein ruhiges Gesprach beim Essen fiuhren will und da-
zu in ein restoran einladt, kann eine Uberraschung erleben: so-
wjetische Restaurants und viele '""Cafés" sind gleichzeitig Tanz-
lokale. Eine Unterhaltung ist also nur vor der Tiur oder in den
Tanzpausen moglich.

2. Eine weitere Information betrifft die SchlieBungszeiten: Poli-
zeistunde ist in allen Restaurants spatestens um 23 Uhr und Gaste
werden nur bis eine Stunde vor '"LadenschluB'" eingelassen. Nach
einem Film- oder Theaterbesuch ist es deshalb abends haufig
nicht mehr moglich, noch irgendwo einzukehren und zusammen-
zusitzen.(25)

3. In allen drei Lehrwerken sind wir dem Handlungsziel, namlich
eine Mahlzeit zu sich zu nehmen, durch das Platznehmen am Tisch
schon sehr nahe. In der Realitat ist es keineswegs die Regel, daB
man in ein Restaurant geht, sich an den Tisch setzt und bestellt.
Typisch ware vielmehr, daB am Eingang des Restaurants oder des
Speisesaals ein Portier steht, sich vor der Tir eine mehr oder
minder lange Schlange gebildet hat und der Portier von Zeit zu
Zeit in dem MaBe, wie im Saal Platze frei werden, einige Personen
einlaft.

Nun konnte man einwenden, es bedirfe keiner besonderen Fahig-
keit zu erkennen, daB man in dieser Situation warten muB. Es be-
darf aber

a) der Vorbereitung auf diese Realitat

b) der Bereitstellung sprachlicher Mittel fiir den Fall, daB man
den Platz in der Schlange kurzfristig verlaft, ihn aber wieder
einnehmen will (wie das in der SU allgemein iiblich ist)

¢) der notwendigen verbalen Handlungskompetenz fir den Fall, daB
z.B. ein Tisch vorbestellt wurde, um die dargestellten
Barrieren iliberwinden zu kodnnen.

4., Ist es einer Person gelungen, 1in den Speisesaal eines Restau-

rants vorzudringen, sind weitere kulturspezifische Besonderheiten
zu beachten:

- Die Pldatze in den meisten sowjetischen Restaurants werden ent-
weder von eigens dafir beschdaftigten Personen oder von dem
Bedienungspersonal oder von dem Geschaftsfiilhrer (administrator)
angewiesen. 2war findet sich bei Subik (1975:74) ein Hinweis

darauf, daB die Wahl des Tisches nicht immer ganz ungesteuert
verlauft:
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"£tot stolik svoboden?" - "£ti mesta svobodny?"

Der Unterschied 1in den Verhaltensnormen wird jedoch aus der
Frage selbst nicht ersichtlich: schlielich sind dies auch bei
uns durchaus gebrduchliche Fragen, wenn man nicht sicher ist, ob

der Platz tatsadchlich frei ist. (Es kann auch nur eine hofliche
Floskel sein.)

- In der SU kann es einem Fremden jedoch durchaus passieren,
daB er sieht, wie ein Tisch frei wird (die Vorganger haben be-
zahlt und gehen zur Garderobe), dann selbst Platz nimmt, aber von
der Bedienung belehrt wird: '"Vy ne vidite, &to &tot stol ne
svoboden?"

- Die Person kann diese Behauptung nur dann verstehen, wenn sie
weli, daB ein Tisch in einem russischen Lokal erst dann als
"frei", d.h. als wieder besetzbar gilt, wenn er abgerdumt ist und
die Couverts neu gelegt sind.

- Es kann auch sein, dafB sich der Fremde an einen offensicht-
lich freien Tisch setzt, aber nicht bedient wird. Die Person wird
auf ihre sprachlichen Kenntnisse rekurrieren und vieleicht rufen:
"Devudka, prinesite, poZalujsta, menju!'" und konnte die Antwort
erhalten: "Eti stoly my ne obsluXivaem." - Eine Phrase, die unse-
re Person, wenn sie nach einem unserer Lehrwerke unterrichtet
wurde, nicht verstehen kann.

Wir berihren hier erneut die Frage, welche Varianten von Si-
tuationen zumindest rezeptiv eingeiibt sein missen, damit die
(weniger variablen) produktiven Fahigkeiten auch tatsachlich
funktional eingesetzt werden konnen.

Erst jetzt sind wir an der Stelle, wo 1in Lehrbuchtexten die
Situation '"Restaurant'" beginnt, namlich bei der Bestellung. Diese
wird fiir gewohnlich mit Hilfe einer Speisekarte (menju) vorgenom-
men, was in den Dialogen der drei Lehrbiicher auch beriicksichtigt
wird. Es sollte jedoch auch unbedingt eine Speisekarte abgebildet
sein. Erstens um eine reale Vorstellung von Aufteilung, Speisen.
Auswahl und Preisen zu vermitteln und zweitens um diese Karte in
der Ubungsphase einsetzen zu konnen. - Ausgerechnet in RJDV fehlt
eine solche Karte. Die anderen beiden Lehrbicher bilden zwar eine
Speisekarte ab, z.T. fehlen jedoch viele typische Gerichte und
die Preise. (26)

Im Russischen wird haufig nach '"Gangen'" (bljuda pl.) be-
stellt, auf den Speisekarten gibt es manchmal Aufteilungen in
pervye bljuda usw. und bei Bestellungen werden Ausdriicke ver-
wendet wie Cto vy berete na pervoe? ('"Was nehmen Sie als ersten
Gang?'") Diese wichtigen Ausdriicke kommen weder in RJDV noch bei
Schmedje / Malinovi& vor. Bei 3ubik werden sie fiir den aktiven
Gebrauch eingefuhrt, es fehlt aber eine Erklarung, wie diese
Zahlung zu verstehen ist. Die Ubersetzung legt eine Entsprechung
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mit dem Deutschen nahe. Wahrend jedoch im Deutschen z.T. nur die
Gdange des Hauptgerichtes ''gezahlt' werden, gilt im Russischen als
erster Gang immer die Suppe. Aullerhalb dieser Zahlung laufen die
Vorspeisen (zakuski), wiahrend die Nachspeise als '"dritter Gang'
(na tret'e) 1in der Zihlung enthalten bleibt, aber haufig durch
das Synonym desert ersetzt wird. - Die Ausdriicke zakuska und
desert kommen bei Schmedje / Malinovi¥ im Dialog wund auf der
Speisekarte vor, Subik fiihrt zakuska auf der Speisekarte ein
(desert fehlt).

Wichtig erscheint es uns jedoch auch, daB eine ungefahre Vor-
stellung von den Speisen vermittelt werden kann, die in der Regel
auf russischen Speisekarten zu finden sind. Es muB also uberpriift
werden, ob die hadaufigsten Gerichte auf den Lehr-Speisekarten auf-
tauchen und ob irgendwelche erganzenden Hinweise damit verbunden
sind. - Die Art unserer Fragestellung lalt die Antwort schon er-
ahnen: auch mit dieser Information 1liegt es im argen. In RJDV
werden keine 1landesspezifischen Speisen genannt. Bei Schmedje/
Malinovi¥ finden sich zunachst die traditionellen Suppen bor¥¥
und soljanka sowie B¥%i (fehlt bei Subik erstaunlicherweise) - es
gibt aber keine erlauternden Kommentare dazu. Bei den Hauptge-
richten nennt Subik das fast auf jeder russischen Speisekarte
auftauchende cypljata tabaka (fehlt bei Schmedje / Malinovi&);
haufig wird in sowjetischen Restaurants auch 1ljulja kebab angebo-
ten, ein kaukasisches Hackfleischgericht, das in beiden Lehr-
werken fehlt.

Schwerwiegend muf3 u.E. der Mangel eingestuft werden, daB sich
nirgendwo ein Hinweis auf die vielen 'falschen Freunde" wie
bif8teks natural'nyj, kotlety, file, keks usw. findet. Ein
"Kotlett" in unserem Sinne ist namlich nur ein kotleta otbivnaja
- kotlety sind sonst "Frikadellen'". Auch ein russisches Beefsteak
ist nur dann nicht aus Hackfleisch, wenn es als bifdteks
natural'nyj ausgezeichnet ist. Und auch unter der Flagge file und
¥nicel' segelt haufig Hackfleisch. Es schiene uns von daher not-
wendig a) landeskundliche Erklarungen zu geben und b) die sprach-
lichen Mittel bereitzustellen, die es einem Lerner ermdglichen
konnten, das '"Richtige' zu bestellen.

Bei den Desserts sind ebenfalls Besonderheiten zu beachten,.
Kompot ist kein '"Kompott', sondern ein Fruchtsaftgetrank mit
Fruchtresten (gekocht); keks ist ein trockener Kuchen, "Kekse"
sind dagegen pefen’'e usw.

Auch bel der Bestellung von Getridnken (napitki) ergeben sich
Schwierigkeiten in unseren Lehrbiichern. In erster Linie mit RJDV,
wo nur Kaffee, Tee und Milch getrunken wird - sogar Mineralwasser
(mineral'naja voda) und Saft (sok) fehlen, und im ganzen gewinnt
man den Eindruck, daB alkoholische Getranke von den Russen ver-
schmdht werden. - Dieses Bild wird bei Schmedje/Malinovi& und
Subik gliicklicherweise korrigiert (bei Schmedje/Malinovi¥ feh-
len Saft und Bier), wobei eine addquate Informatien sauchoswieder
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nur der Speisekarte von Subik zu entnehmen ist. Hier wird sowohl
(wie das typisch ist) Tee wahlweise mit Zucker oder Zitrone ange-
boten als auch die Bezeichnungen fur "trocken', "halbtrocken"
usw. eingefiihrt, die fir die Bestellung von Wein und Sekt nicht
unwichtig sind. In allen Lehrwerken fehlt ein Hinweis darauf, daf
Wodka und Kognak in "Gramm' bestellt werden, sofern man keine
ganze Flasche nimmt.

Die exemplarische Analyse der Situation "Im Speiserestaurant'
anhand neuerer Lehrwerke fir den Russischunterricht zeigt, daB
die angestrebte Handlungskompetenz z.T. gar nicht (RJDV), z.T.
mangelhaft ausgebildet wird (Schmedje/Malinovi&) und daB auch
der Kommunikationskurs von 3Subik vieler Ergdnzungen bedarf,
wenn diese Handlungskompetenz sichergestellt werden soll. Nur
eine kulturvergleichende Analyse sichert dabei das notwendige
didaktische Material.

2.4, Fazit

Es laft sich feststellen, dafl in den in der Bundesrepublik
gebrauchlichen neueren Lehrwerken fur den RU die auBBersprachlichen
Realitaten , die Sprachhandlungen bedingen, in sehr viel star-
kerem MaBe bericksichtigt werden missen, wenn grundlegende Lern-
ziele erreicht werden sollen. Die didaktische Basis fur die Mo-
dellierung von Lehr - und Lernsituationen mufBl durch sorgfaltige
kulturkontrastive Analysen z.T. verbessert, z.T. erst noch ge-
schaffen werden. Diles gilt nicht nur fur den Bereich der prak-
tisch-funktionalen Kommunikation, sondern in gleichem MafBle fur
die thematisch orientierte Kommunikation (deren Fragestellungen
wir zu einem spdteren Zeitpunkt in dieser Reihe diskutieren wer-
den).

Kohring/Schwerdtfeger (1976: 79) weisen darauf hin,

"daB die LK ein Bereich des FU ist, in dem die Schiler
weitgehend gelenkt werden und auf die Auswahl der kultu-
rellen Zeichen nur bedingt EinfluB nehmen kdnnen/.../.
Gerade 1innerhalb der LK wird also der Informationsvor-
sprung der Lehrbuchautoren bzw. Lehrer vor den Schilern
fuir den FU so bestimmend, daf eigenen Schiilerinitiativen/
-aktivitdten kaum noch Raum bleibt".

Es muBl daher sichergestellt sein, daB die wichtigsten, fur
sprachliches und nichtsprachliches Handeln relevanten Informa-
tionen im Lehrwerk enthalten sind - sei es als Information in den
fremdsprachlichen Lehrtexten selbst, sei es als Kommentar im
Lehrer- oder Schilerheft. In jedem Fall mufl die Vermittlung der
notwendigen landeskundlichen Kenntnisse gesteuert verlaufen, da
andernfalls der Zufall regiert.
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Bei der Darbietung landeskundlicher Information ist dabei an-
zustreben, daB Lehrtexte und die darin enthaltene oder daran an-
knipfende landeskundliche Information eine Einheit bilden, d.h.
daB bereits die Lehrtexte den kulturspezifischen Kontext deutlich
werden lassen, so daBl der Kommentar einerseits das notwendige
Verstandnis fur die dargestellten Gegebenheiten 1liefert wund an-
dererseits - wo es sinnvoll erscheint - auch weiterfihrende In-
formationen anbietet. - Diese Forderung mag als Binsenweisheit
erscheinen - Lehrbuchanalysen zeigen jedoch, daB sie nicht oft
genug und nicht lautstark genug erhoben werden kann.....

Das Lehrbuch RJDV kann hier in gewisser Weise als Negativbei-
spliel angefihrt werden. Die auBerst aufschluBreichen und wert-
vollen landeskundlichen Kommentare des landeskundlichen Begleit-
heftes von Bachteler/Prochorov (1980) haben namlich auf der Lehr-
textebene keine echten Bezugspunkte. Hier sind nicht Texte mit
Kommentaren verbunden, sondern in verschiedenen Texten vorkommen-
de lexikalische Einheiten oder landeskundlich wunspezifische Si-
tuationen, die einer Erlauterung bediirfen (vgl. z.B. die Analyse
des Beispiels "Im Speiserestaurant'"), werden lediglich als "Auf-
hanger" fir einen letztlich lehrbuchunabhangigen Kommentar be-
nutzt. (Von daher ist das landeskundliche Beiheft als Erganzungs-
material fiir alle Lehrbiicher zu verwenden und zu empfehlen.) (27)

Wenn wir die Ebene der praktisch-funktionalen Vermittlung
verlassen und eine Verbreiterung der landeskundlichen Kenntnisse
und Interessen ebenfalls in historischen und aktuell-gesell-
schaftlichen Bereichen vorbereiten wollen, so ldBt sich dies im
schulischen Rahmen u.E. nur realisieren, wenn ausgewdhlte Frage-
stellungen auch facheriibergreifend bearbeitet werden, wie dies
auch fir das Englische und Franzésische gefordert wird. (Vgl.
Buttjes 1981, Baumgratz/Picht 1978, Melde 1980) (28) Ein Problem
ist dabei, daB die Russischlehrer {(und nicht nur diese) fiir die
Erarbeitung und Vermittlung gesellschaftlich-kultureller Gegeben-
heiten als landeskundliche Lernziele - euphemistisch ausgedrickt
- nur unzureichend ausgebildet sind. Denn die universitaren lan-
deskundlichen Studiengangteile existieren z.T. nur auf dem Papier
oder werden konzeptionslos zu den anderen Studiengangteilen hin-
zuaddiert, wobei sich haufig rein fachwissenschaftliche Frage-
stellungen - wenn auch unter anderer Etikette - einschleichen. -
Trotz abweichender und erschwerter Bedingungen, unter denen die
Russistik hierzulande arbeitet, gelten jedoch auch fir sie die
Forderungen, die Baumgratz/Picht (1978: 263) fir eine wissen-
schaftliche Fundierung der LK aufgestellt haben:

"Die schulbezogene Didaktik der Sprachvermittlung wund
Textverarbeitung erfordert deshalb eine Lehrerbildung,
die sich stdarker als bisher auf die hinter der Sprache
stehende Realitat und d.h. auf das Durchschauen landes-
kundlicher Zusammenhidnge konzentrieren sollte. Kommuni-
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kative Kompetenz bleibt solange inhaltsleer und damit
kommunikationslos, wie sie sich nicht auf die Wirklich-
keit bezieht, In der diese Kommunikation stattfinden
soll. Da diese Wirklichkeit und die Stellung des fremd-
sprachlich kommunizierenden Subjekts in 1{hr aber einer
standigen Verdnderung unterworfen 1{ist, 1ist auch fir den
Schiller exemplarisches Lernen anhand ausgewdahlter Themen
und selbstandiger Erarbeitung landeskundlicher In-
halte in Texten das wichtigste Lernziel des Sprachunter-
richts. Es kann nur erreicht werden, wenn die Lehrer
selbst gelernt haben, wirklichkeitsbezogen, und das heifit
facheriiberschreitend, zu arbeiten."

3. Beispieltexte

Die folgenden beiden Texte intergrieren landeskundliche
Information auf verschiedene Weise: Text 1 modelliert die
Situation "Im Speiserestaurant', wobei wir versucht haben,
die 1in der kontrastiven Analyse gewonnenen Erkenntnisse so
in den Text aufzunehmen, dafB sich aus dem Text selbst heraus
die Notwendigkeit zu weiteren landeskundlichen Erlauterungen
ergibt. Da wir das, was diese Erlauterungen enthalten mufiten,
in der Analyse diskutiert haben, verzichten wir hier auf die
Beifiigung eines ausformulierten landeskundlichen Kommentars.

Anliegen des zweiten Beispieltextes "Ankunft in Moskau' ist
es, landeskundliche Information in einen Text einzubetten, der
auch fir das Einiben morphologischer und morphosyntaktischer
Strukturen geeignet ist. (29)

Als landeskundliche Merkmale sind hervorzuheben:

1. Der Text bereitet auf eine adressatenspezifische Realsituation
vor (30) wund stellt dafiir sowohl das notwendige Handlungs-
wissen als auch die entsprechenden sprachlichen Mittel bereit.

2. Der Text informiert iber Realien des Ziellandes, die z.T. kul-
turell, z.T. kulturhistorisch, z.T. lebenspraktisch von Inter-
esse s8ind und die Anregungen und Anknupfungspunkte fiur eine
vertiefende Beschaftigung mit soziokulturellen Gegebenheiten
RuBlands und der UdSSR bzw. Moskaus bieten. (31)

Neben der iublichen Arbeit mit den Bildern zu dem Text, die darzu-
stellen wir an dieser Stelle nicht fir notwendig halten, lassen
sich mit Hilfe des Textes und der Materialien zum Text Ubungen
durchfihren, die handlungspraktische, kommunikative und gramma-
tische Elemente miteinander verbinden. - Wir bilden im Anschlufl
an den Text als landeskundliche '"Realie'" zusatzlich eine Liste
ab, die das Inventar der Studentenzimmer auffihrt und von dem
Studenten unterschrieben werden muB. Abschliefend geben wir eini-
ge Beispiele fir Ubungen zu dem Text.(32)
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3.I1.BcTpeua ¢ gpyrom

- pecTopaH

I.

Knayc xoueT ceronHa BCTPeTUTH CBoero apyra Hukury u

No¥T ¢ HMM B KHHO.OH yXe Tpu pasa 3 BOHUJI €My U He

NO3IBOHUACA - BCE BpeMAa TtenePoH O 32HAT.BOT OH ONATH

3BoHUT Hukure.

( 3BOHOK TenedoHa))

MykxCKoili ronoc: Cnymaw BacC.

Knayc: MoxHo nonpocutk Hukutry Kk tenedony?

M. I'.: A KTO ero cnpamuuBaeT?

Knayc: HKnayc Manh.

M. T.: Munyrouky. - Ce#iluac nososy.

Hukura: Anno!

Knayc: Hukura! 3to 8, Knayc.

Hukura: Illpurer Knayc.Kyma T nponan? f 3BoHun rtebe He
pas B ofWexuTne U He MOr TelA 3acCTaThb.

Knayc: § 6nn oueHpb 3aHAT. 3aKaHUUBaw OIHY paloTy B
GUONMOTEeKEe U CUXY UENbMU OHAMU.

Hurura: A korgpa Me ¢ To6oit yBuaumMca?

Knayc: Ecnu xouewp ceronHsa.f HemHoOro ycran.lloatomy
XoTen 6H CEeromHA BeuepoM MOWTUM B KUHO.TH CBO-
dogeH - XouelWb NOWTU CO MHOH?

Hukura: Jla, HO TONBKO MNoclne mecTu. _ ITO Te6R yCTpau -
BaeT”?

Knayc: Bnonre. ®unesm HauuHaerca B 7.

Hukuta: A uto 3to 3a Punpm?

Knayc: Axunpeivi Py6nés, TapkKoBCKOTroO.

Hukura: OTnuUuHO.ITOT PUNBM XOTEen yxe JHNABHO MNOCMOTPEThb.
[lo-MmoeMy ero nokasbHBawT B kUHoOTeatpe JlloBTOp -
Horc dunema.

Knayc: HeT, oH uné&r B KUMHOTeaTpe Merponons.

Hukurta: TH yBepeH?
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Knayc: Ia.

Hukurta: JlanHo,rne BCTPEeTUMCA M kKorpa?

Knayc: § Gepy O6uners 3apaHee U 6yRy XOaTh TeOGsa OKOJO
Bxona B kadpe,KOoTOpOEe HaAXOONUTCA TaM DALNOM.
MoxHO emé€ 3aKyCUTh.

Hukura: Xopowasa vnes.lJoTroBOpuUnuCsh.

Knayc: Io BcTpeuwu.

Hukura: Illoka.

IT.

B nonoBuHe mecTtoro Knayc sBuxonutr u3 ofwexutua MI'Y n

oTnpaBiAeTCcA B LeHTpP.OH egmeTrT Ha aBToOyCe OO OCTAHOBKMH

mMmetpo "YHuBepcuret" M NMOTOM HA MeTPO IO OCTAHOBKHU

"lIlpocnekT Mapkca". TaM OH BHXOOUT U MOET IO NPOCHEKTY

Mapkca no kuHorTeatpa '"Merponons". Kanayc nogxomnmuTt kK

KaccaM U CTBHOBUTCA B ouyepenb.

Knayc: Iloxany#ictra,nBa OGuneta Ha 7 u. Eciam MoxHO B
cepenvHe.
Kaccupma: EcTpr TONbBKO OUNETH Ha ONUXHUE U OaNbHHE
pAnH.

Knayc: Torma nonpnansue.

Kacc.: (maeéTt o6unerm) Iloxanyiicra.

Knayc: Cnacu6o. Py6np ¢ MeHA?

Kacc.: Hetr. [Ba py6na. dunsM OByXCepuiiHbi.
III.

Knayc xpné€r Huxkuty y BXxoma B kade, rme OEHM OOTOBODM-
nuce. BorT HuMkuTa nNpuUuxommurT.

Huxkura: lpuBer Knayc. Kynun 6uneru?

Knayc: JHasaii 6nHcTpo 3akycum. OcTaérca MAJIO BPEMEHM
00 Hauana.

Hukurta: Jla, npaspa, Bcero IS5 MMHyT. Mb yxe He ycneewm.
CmoTpu, kKakaa ouepenb. - Jlaraii nolimém nocne
dunema B pecTopaH unu kade.
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Knayc: Xopouwo.

[locne ¢uneMa OpPy3bA 3IaXOOAT B PEeCTOPAH TOCTMHMUM
Merponons. Tam BUCUT OoObABJeHUe "MecT HeT" u wsBeiuap
X He Bnyckaet. OH BNyckKkaeT TONBKO TeX, KTO 3apaHee
yxe 3akazan crton. Knayc u HukuTa OTnpaBliAwTCA Ha
ynuny I'operkoro, nNoToMy UTO TaM MHOrO pPeCTOPaHOB M
kade. ¥ Bxona B kadpe—-mopoxeHoe "Kocmoc" Ha yn. I'opwb-
KOro xpe€t O6onbwas ovyepenb Ogaxe Ha ynuue. -—

Ipy3pa npoxonAaT nanbile no yn. I'OppKOro M HakoHel
HaXOOAT CBOOGOOHHE MecTa B pecTopaHe "lleHTpanbHHA".
OHM cenu 3a CTON M XOYT.

H.: IlpuHecuTre, noxanyiicra MeHp.

O.: 9T crtons MH He OGCAyXMBaeM, caIuTechb Tyna.

H.: 3To oueHr 6/NU3KO K OpKecTpy. Tyma B yron Henwv3a?

O.: Her, aToT cTon 3akas3aH.

H.: Hy, uto pmenares, CAODeM 3a 3TOT CTOJIMK.

O.: Bor MmeHw. UYTo BB OyneTe 3aka3nBaTh?

H.: OnuH canat CTOJIMUHHI M OOKH canaT U3 3eJIéHOTrOo
JIyKa M CBeXWUX OTYyLOB.

O.: Co cmeTaHOU?

K.: Ja, " emé& nBe MNOPUUU MUKPDH.

H.: Xopouwo. OOHY CONAHKY ¥ ...

O.: ¥ HaCc TONBKO 6Gopw H wWMH.

H.: Toropa nBa Gopma. - MsacHue Onwma ecTs?

O.: IDa, koTneTtn , OudmuTeKC M ULUHNAATE Tadaka.

H.: Mo xoTenu 6n HaTypanbHOE MACO.

O.: Kornern na dapuwa, a ounPpmrekc HaATYypalbHhui.

H.: Knayc, TH uTO Gep&€mbp?

K.: MHe, noxanyficrta, OupuTekc HaTypalbHbii.

H.: A MEe ummnnfATa Tadaxka.

O.: A nutep BH OyOoeTe uTO?

K.: Mu xotenu GH maMnaHCKoe — CcyXxoe.



00047126
-48-

0.
K.: Torna He Hapo. Kakoe cyxoe BMHO BB MOXETe HaM Mo-

Y HaC TORNBKO CHangKoe U Nonycnagkoe.

PE€KOMeHOoBaTh?
0.
H.: OmHy O6yTHnKy, noxanyiicra.

BEepunte cyxoe rpysuHckoe "UwHaHpmanun".

O.: JIeccepT O0ymeTe 3aKa3HWBATBH?

K.: Ia, Ha TpeTke MOPOXEHOE M MUPOXHOEe.

O.: IInpoxHHX HET, TOJNBKO KEKC U MNeueHbe.

H.: Kakoii copr kekca?

O.: Kexc ¢ u3wMmoM,

H.: NoxanylicTa, OBe MNOpLHUM Kekca U nBa kope.
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3.2 Illpuean B MocwkBy P
Yacts I -r— R

I.

2.

Bor un MockBa. Benopycckuii

Bok3an. Ipyasa npowawTcH.
H.:

K.:
H. :

K.

Okono BaroHa Knayca xnét Myx-
ynHa. OH OonNxeH BCTpeuYaTsh
Knayca.

O cnpawueaeT: [lpocTure noxa-
ny#cTta, BH chayuailHc He Knayc
Maun, ctaxép us OPI'?

L)

-

-
-

K.:

INI.1.: Torna paspeuuTe npencra-

K.:

N.N.: I'me Bamwm Garax?

K.:

[I.l.: Bep&M Hocunsmuka. Jo ma-

-49-

o -tgigl o & so-a o . mrulpe .

v T oo AR
SINLE

T

Hy, Knayc, no ceumaHusa.

fll xny TBOEro 3BOHKA. Y

Te6A ecTb Mo# TenedoH?

IHa, ects. Xopoumo.

[lo3BOHM yTpOM UAU NO3NOHO
BeuepoM. B aTo Bpema =
OHBaw nomMa.

Xopowo, no ceupauua, Hukura.
[loka, Bcero moGporo.
Cnacu6o, noka.

Ha, ato A.

BHTbCA. MeHa 3oyt [l€Tp

BaHoeuu. f padoTaw Ha

NOOrOTOBUTENBHOM Pakynb-

Tete MI'Y. Mm epmeMm BMecTe

B YHUBepCHUTET.
3npascTBY#iTe, A OuUyeHb pal,
UTO BH MeHHA BCTpeuaeTe. f
He 3Haw, KaK nNpoexaThb B
YHUBEpCUTET.

BoT oH. IIBa uemMonmaHa u
noprdens.

gaur - 9783954795673
1 [10/2019 05:13:26AM
WmuHe nanexo. - llownu.  via free acqags
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K.: Kak, M He eneMm Ha
mMeTpo?
[1.1.: Her, y Hac cBOA Ma-
m1Ha.

5.Méerp NBanoruuy u Knayc unyr
K BHXOOY ¥ BLHXONAT Ha IINO-
wanes Benopycckoro Bok3ana.
TaM CTOUT MHOTO MAaULUH U
TaKCHu.

[lerp BaHOBUY MNOOXOOMUT K
cBoeit mamumHe. OHM KnagyT
BeullMm B CaraxHMK MaWWUHH U
nnaTtAT HOCUABUHUKY .

6.K.: 3necsr, Ha nnomanu Bemo-
pPyCCKOTO ROK3ana Ha-
xoouTCA OamMaTHUK T'oDpk-
Koy, npasma?

Mm.M.: HNa, BoT oH. OTkyna
Bh 3TO 3HaeTe? Bwu
He NnepBHii pas B
MockBe?

K.: la HeT, A nepsBhil pa3.

Ho s xopomo 3Haw TMJaH
ropona. f 3Haw nNouTu
BCe Mnnoany " MNaMATHUKY
MockBn. M enem uepea
KpacHyw nnowmans?

I1.1.: Her, Tymna Henmn3fA eXaThb
Ha MaluHe, TYOa MOXHO
TONnbkO nemkcmM. Ho mu
enem no ynuue I'opbKoOro
no Kpewmnsa.
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7.¥nuua I'opvkoro ugé€r or beno-
PYCCEOI'O BOK3ana no Kpemnsa.
OHM enyT NO 3TOW ynuue uepes
naowans MaskOBCKOro m uyepes
[IymkaHCKyw nrowans.

8.l1.1.: [laMmaTHMK MaaKoBCKOMY

Bu ,HaBepHO, yxe 3Hae-
Te?

K.: Ja, Bugen Ha penpooykKuuAx.

M.N.: Bn 3HaeTe, uTo naowans
MarkoBCKOTO uMMeeT ewé
Ipyroe, Heo®dpuumanbHoe
Ha3dBaHue - TearTpanvHan
nnowans”?

K.: B nepsuii pas cnuuy. Tak

MHOTO 3mech TeaTpoB?

n."n.: Ia, tearp Cartuph, TeaTtp

nu. Moccosera,

KOHUEePpPTHHIA 3an um. Yaii-

KOBCKOIr'o, KWHOTeEeaTp

"MockBa" M Hepaneko Ha
ynuue 'opbkOro ewé npy-
rue TeaTph.

K.: Bor yxe IlymkuHCkaa nno-
wane. i yaHaw NaMATHUK

Hzmxmnz.

Nn.A.: N paooM, Takxe Ha NIo-
magu, HAXOOUTCHA Hal U3-

BeCTHHI# KUHOTeaTp "Poc-
cua". Bor oH, cmorpuTe!
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9. Henanexo oT IlywkuHCKO#
nnowany Knayc sunurt euwe
OOMH NMaMATHUK.

IO.3Toro nNaMATHUKA A HEe 3JHaAW.

MN.N.: 3to namaTtHuk HKpuw

JONMropyKoOMYy.

K.: A kxTOo 6nn Wpuin Jonropy-
KUn?

N.N.: OH ocHoBaTens MOCKBL.
1 aTo Gonwbrmoe 3nBHME
HanpoTUB laMATHKUKA -
MoccoserT.

K.: Uro 3TO 33 mMarasukn pA-
nom?

N.n.: 3to marasun "Opyx6a".
3necs NponawTCA KHMIHU
cTpan counanumama. i
3nech 4acCTO IMOKynaw
kHurun us I'IP.

K.: 3To nnA MeHA UHTEPECHO.
Mm rc€ ewé Ha ynuue
I'opbkoro?

Nn.N.: Ia, BOT lleHTpanbHHA

Tenerpad.

K.: A-a, KOHEUHO. JTO BHCO-
KOe 3I0aHue Hepnanexko oOT
Tenerpada, rCocCcTUHHUUA

NMutypucrt?

MN.n.: Oa, npaBunsHo. U panom
kadpe "Mapc". Tam MOXHO
nepekycuts. - ¥ HanpoTus

TOCTUHUUB HAaXOOMUTCA Ma-
ra3ud '"lNlopapxku?! Tam Bwu

Rupprecht Baur - 9783954795673

MOXeTe KynMTb cyBeHM'pm. [l actory at 01/10/2019 05:13:26AM
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A BOT yxe BUIOHN CTeHH
n 6aweu Kpewmnsa.

K.: O,Benukonendo. fd monro
¥noan 3Toro MOMeHTa. -
Kak M enem panbme OT
Kpemna?
II.41.: Mo emeM Hanparo, Mo
npocnekty Mapkca, no-
TOM uepe3 KaMeHHH
MOCT ¥ pansuwe po Jle-
HUHCKOrO Inpocnekra, Mno-
TOM MNpAMO no JIeHUMHCKOMY
NPpOCNEeKTy NO Mnjomanu
I'arapuHa.

YacTte II.

OHu enyTt no npocnekTy Mapkca
MUMO HOBOTO M CTApoOTro 3naHuii
JleEMEC KON OUGINOTEKU, MOTOM

yepe3 HaMeHHH{I MOCT, uYepes

OkTACpBLCKYW nnowans u no Jle-
HUHCKOMY TNPOCTEKTY.

. TR T, e — "

-

Ha nsomaau 'arapuHa OHU MNo-

BOpatMBAWT HanpaBo HA Bopo-
GCBEBC(KOE mOCCeE.

Rup;;.recht Baur - 9783954795673

I%&:_’_.ubFactory at 01/10/2019 05:13:26AM
- via free.access
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Nspaneka yxe BUOHO Oonsmoe
snaHue MOCKOBCKOI'O YHMUBEpDCUTEeTA.

OHM OCTaHaBAMBAWTCH Ha JIeHUH-
CKUX Tropax.

I[letp NBaHoBMU nokasneaeT Hnay-
cy IBopeu NMUOHEPOB MU CTAHUMYW
meTpo "JleHnHckue ropH'", KOTO-

pas HaxomuUTCRA Ha MOCTY uepe3s
MockBy-peKy.

C JleHMHCKMUX TOp, C CMOTPOBOH

naowagnu OTKpHBaeTCA KpacCu-

B BMO HA ropon. [lorom OHM
enoyT B YyHusepcurer. MamuHa
ocTaHaB/IMUBaAeTCA y BXoma Hu

Knayc u Nlérp MBakOoBMUY nono-

HUMAWwTCH N0 JNeCTHUlUe.
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I2. Korna Knayc BXoOoMT B 30aHuUe YHUBepCcuUTeTa, XeHWU-

Ha BaXTE€p, KOTOpasda CTOMT Yy BXOQa cCrnpauubBaerT:

"Bam nponycx, noxanywcra". [lérp NBaroBuu oO6BAC-

HAeT, uTo y Knayca emé& HeT nponyckKka M ero nponyc-

KawT. OHM MOyT uUepe3l TJaBHOE 3HNaHUEe MO KOPUIOpPY

B CTyOdeHuecKoe ofuexuTtue. 3necChb ONAThL OEXYPHHii,

KOTOpH{ npoBepsAeT nponycka. OHM MOOHMMAKWTCA HA

nudTe HaA 3ITAX, rO€ XUBYT CTYOLEHTH-UHOCTPAHLUH.

OHM MOYT K KOMeHOaHTy. HKomMeHnaHT - noxunasa XeH-

mvHa.

NN.n.: 3onpaBcTByiiTe, BOT HOBH CTaxép.

T.A.: 3opaBcTByiiTEe, na, 8 3Haw, BH CTYOEHT U3
OPI"?

K.: Oa, a8 Knayc ManH uns <QPI.

H
b

MeHns 3oByT Tamapa AnexkcaHapoBHa. llomoxmoure,

M NoOWODEM BMecTe K Bauweii kKomMHare. BoT Bau

Knwou, Bame 0Oenpeé.

n."n.: Hy, Knayc, A8 nymaw, 4TO A OONnblle He HYXEH.
Ilo cBunaHuA, BCero xXopomero.

K.: Cnacutdo, Illérp NBaHoBMU, OO CBUOAHUA.

Ouu mnyrt Kk komHartre. OHa OTKpPHBaeT OBepsb.

T.A.: BoT Baw 6nok. Hanero rtyanet, Hanparso OyuW.
A 3gmecy Bama KOMHAaTAa.

K.: A stTa nBeps Kyna?

T.A.: Tam xuBét Baw cocen. Ou us CllA. Ero, xa-
xeTCcA, HeT noma. [Jyw u TyaneT y Bac oflue.
Bor, Tak... B XOTUTe HABEPHO OTHOXHYTh.
Ecnu y Bac emé& Bonpocw, g y ceba, 3axonure
B nwGoe BpeMA. BoT emé crnucok Bemeil, KOTO-—
phe OONMXHH HaAXOOUTHBCA B Balleil KOMHaTe.
[lpoBepbTe 3TO, Noxanyiicra.
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Kommunikative (bungen

1. Nehmen Sie den Stadtplan Moskaus und sagen Sie, von

wo und bis wohin die nachstehend genannten Stra3len

fihren. Richten Sie sich dabei nach dem Muster
Ynuue I'oppkoro upnér oT Benopycckoro BokK3ana nc

Kpemns.: [[pocnekt Mapkca, ynuua I'epuena,yn.llywruuc-
kafa, JIeHMHCKMU Np. UTH.

Schauen Sie, wo sich die nachstehenden Denkmiler,
Gebaude oder Geschafte befinden und richten Sie sich

nach den Mustern
[laMmaTHUK MagKOBCKOMY HaxoouMTCA Ha nnomanu MaskoBC-

KOTO.
MarasauH "Ipyx6a" Haxonurcsa Ea ynuue I'opkoro.

(Liste von Denkmilern/Gebauden/Geschéaften ggf. ron
Lernenden selbst aufstellen lassen)

Wissen Sie, welche Strafle iiber die nachstehenden
Platze fihrt? Benutzen Sie folgendes Muster

- Bwm 3HaeTe, Kakaa ynuua MOET ueped [[yUKMHCKYW
nnomans?

- Yepes IMywkMHckyw nnomans uMO€T yia. I'oppkoro.
nn. Pesonwouun, na. I'arapurHa, OKTAGpbckaa Itl1. UTI.

4, Wie fahren Sie mit dem Auto?

OT 0o
Bu6énunorexka um. JleHuHa KuHoTtearp Poccusa
Bonvwo# TeaTp TeaTp CaTuph

MI'y Kpemns
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5. Sagen Sie, an welchen lienkmilern, Gebauden usw.
vorbeilfahren, wenn Sie Threr o.g. Koute folgen!
Jenutzen Hie die Konstruktion

I[Ipy noeanke oT ... HO Th efnewb MUMOo

6. Schlagen Gie lhren iliachbarn vor, gemeiunsam etwas zu
unternehmen! kichten Gie sich dabei nach den folgen-
den Mustern und fiillen 5ie die nachstehende Iliste
mit moglichen Zielen Ihres Interesses auf:

- IaBaii, noemeM Ha BHCTABKY I NOTOM K Moeil noapyre
Tausn.
- a) Xopouwas unen. loexanu.
- 6) MHe emé& kKano saliTu B Gu6nuoTexky / K 3HakoMomy /
floTow McxeM noexaTs.

naTu/exaTs untu/exate/saiitTu

B/Ha K
YHUBEPSUTET /mos/ nompyra
VHCTUTYT /Hau//coBeTckuii/konnera
BHCTABKA /rBor/ TETH
CTanMoH /mon/ Gadyuwka
ncuTa /naum/ OpyT
Marasaus nexypHas
KOHUEepT 3TOT MONONOH UHeNoBCK
BOK3al /moit//ctapuii/ npyr
CTOJOEAd /moir/ 6parT

7. laden Sie IThre Kollegen zu sich ein und beschreiben
5ie ihnen, wie man a) mit dem Auto b) mit 6ffentli-
chen Verkehrsmitteln zu Thnen findet!
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Empfehlen Sie Ihren Freunden/Kollegen die Besich-
tigung einer bestimmten Sehenswirdigkeit in Ihrem
Heimatort!-Die Freunde/Kollegen fragen nach,wo sich
das Objekt befindet und wie man dorthin kommt.

Nehmen Sie Stadtplane von iloskau und/oder leningrad
und lassen Sie die Schiiler in Xleingruppen (2 - 4)
Besichtigungsrouten ausarbeiten und vortragen!

Den Mitschiilern soll dabel Gelegenheit gegeben wer-
den nachzufragen; z.B. wo sich ein Besichtigungs-
objekt befindet, ob es weit ist von ...- bis..., wie
lange man sich dort aufhalten wird usw. .

AT INTIT ]
VIS Imet s
I NI ITR
AR RIITN
v AqNg Mg

ey
LI NI
t el ]
o 11
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Anmerkungen

(0)

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

(6)

(7)

Fir zahlreiche Anregungen, kritische Anmerkungen und ihre
Diskussionsbereitschaft sei M. Baur, U. Kopf, P.G. Rihl und
1.C. Schwerdtfeger an dieser Stelle besonders gedankt.

Vgl. dazu die Beitriage in dem folgendem Band dieser Reihe zu
dem Thema '"Literatur und Landeskunde im Russischunterricht".

Vgl. Christ 1980: 87f; Porcher 1977; Nehm 1979; Diiwell 1979;
Hermann 1978.

Zur Frage der Vermittlung von FS-Kenntnissen in Intensivkur-
sen vgl. Baur 1979 mit weiteren Literaturangaben.

Zur Stellung der verschiedenen FSn in der internationalen
Politik wund auf der internationalen europaischen Ebene vgl.
Christ 1980: 28 ff.. Die Stellung des Russischen ist darin -
aufBerhalb des Warschauer Paktes und des COMECON - keineswegs
von hervorragender Bedeutung.

Andererseits sind solche Zirkelschliusse 1in Schulfachern
durchaus nicht uniiblich. Die Uberbetonung der Literatur in
den neuphilologischen Fachern lafit sich etwa folgendermaBen
karikieren: Die Schone Literatur zu lesen (und d.h. zu ver-
stehen), und "verstehen'" kann man einen literarischen Text
nur, wenn man die Fahigkeit zur literarischen Analyse ge-
lernt hat) gilt als vornehmstes Ziel der Ausbildung an der
Universitat. Die an der Universitat ausgebildeten FS-Lehrer
tragen diese Zielvorstellungen in die Schulen. Diejenigen
Schiller, die sich fur die hohen Ziele der Literatur begei-
stern lassen, wdahlen aus diesem Grunde ein neuphilologisches
Studienfach und werden Fremdsprachenlehrer, usw. Die Frage
nach der gesellschaftlichen Relevanz des eigenen Tuns kann

dadurch im Kreise der Kollegen uber Generationen umgangen
werden....

Vgl. v.a. die Umfrage S.190ff. und die zusammenfassenden
Darstellungen auf den Seiten 375-405. Christ (1980) fiihrt
weitere empirische Belege an.

Wir denken dabei nicht einmal nur an spezielle historische,
sozialwissenschaftliche, politische und wirtschaftliche Li-
teratur, die 1in deutschen, englischen und franzosischen
Fachzeitschriften "en masse" zu finden ware, sondern auch an
Berichte der Korrespondenten in groRen Tageszeitungen und an
zusammenfassende Darstellungen wie z.B. Porzgen 1972; Ku-
balla 1975; Smith 1976 oder Schmidt-H&uer 1980, wo eine Fil-

le von wichtigen und niitzlichen Informationen zusammengetra-
gen ist.
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Vvgl. Bausch et al. 1978; Bausch et al. 1980; Christ/Liebe/
Schroder 1979; Christ 1980; Schroder/Langheld/Macht 1979.
Bei Bausch et al. 1978 und Christ 1980 finden sich Verweise
auf weitere Untersuchungen zum Fremdsprachenbedarf.

Schrdoder (1975: 30f.) stellt ein Leitsprachenmodell vor, in
dem alle Sprecher in einer gemeinsamen FS (Englisch) kommu-
nizieren, ein Nationalsprachenmodell, in dem zwei Sprecher
mit zwei verschiedenen Muttersprachen jeweils iiber rezeptive
Kenntnisse in der FS verfigen und in ihrer eigenen Sprache
enkodieren und weitere daraus ableitbare kombinierte Model-
le.

Die Kontakte ergeben sich meistens im Rahmen von organisier-
ten Gruppenaktivitdaten und -treffen und brechen nach eini-
ger Zeit haufig ab, weil weitere personliche Begegnungen
nur unter Schwierigkeiten zu realisieren sind. Ein Bundes-
blirger mufl auch dann, wenn er Freunde in der UdSSR besuchen
will, in der Regel eine teure Touristenreise buchen und im
Hotel! wohnen. Leben die Freunde in einem Gebiet, das fir
den Westtourismus nicht freigegeben 1ist, wird er sie in
ihrem Heim nie besuchen konnen. - Fur den Sowjetbirger
sind Besuche im westlichen Ausland sowohl auf personliche
Einladung als auch im organisierten Tourismus moglich,
den Antragen der Reisewilligen wird aber von sowjetischer
Seite nur in einem a&auBerst bescheidenen Umfang statt-
gegeben.

JZerba hatte auf das Miflverhaltnis von Prestige und prak-
tischer Bedeutung des Lateinischen aufmerksam gemacht und
durch seine Argumente dafiir gesorgt, daB in der UdSSR der
Erwerb einer lebenden Fremdsprache fiir alle Schultypen be-
reits 1932 obligatorisch wurde (vgl. 3&&erba 1974:34ff.;
Baur 1981; Miroljubov 1973).

Auf eine ndhere Charakteristik der bestehenden Ansatze glau-
ben wir an dieser Stelle verzichten zu konnen, da einschla-
gige Publikationen die Orientierung ermoglichen. Neben der
bereits zitierten Arbeit von Melde (1980) sei insbesondere
auf folgende Publikationen verwiesen: Briesemeister 1976;
Christ 1978; Christ 1979; Erdmenger 1974; Erdmenger/ Istel
1973; Schile 1977; eine systematische ErschlieBung speziel-
ler Bereiche der LK ermoglicht die Bibliographie von Buttjes
1980.

(12a)Die Erarbeitung des landeskundlichen Beiheftes zu Russkij

jazyk dlja vsech kann nicht als Beispiel fir die prak-
tische Integration der sprachbezogenen LK in Lehr- und
Lernmaterialien angefihrt werden. Denn die Initiative dazu
kam von dem Hamburger Russischlehrer F. Bachteler, der die
mange lnde landeskundliche Tragfahigkeit des Lehrbuches
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in der Unterrichtspraxis festgestellt hatte. Es wurden
also nachtraglich landeskundliche Kommentare zu landes-
kundlich untauglichen Lehrbuchtexten erstellt. Eine Ana-
lyse neuerer Lehrmittel fur den RU, die nach RJDV erstellt

wurden, mifRte zeigen, ob sich das Theorie-Praxis-Verhalt-
nis wesentlich verandert hat. Vgl. hierzu den Uberblick
zu neuveren Lehrmitteln, die in der UdSSR erstellt wur-
den, bei Glockner 1981. Vgl. auch unsere abschlieBende
Kritik in Abschnitt 2.4. (Zu Kriterien der Lehrbuch-
analyse vgl. besonders Neuner (Hrsg.) 1979 mit weiteren

Literaturverweisen.)

Vgl. auch die zutreffende Beschreibung wund Charakteristik
von Sauer 1980.

Diese Tendenz wird besonders deutlich in der neuen Monogra-
phie der beiden Autoren zu einer ''sprachbezogen-landeskund-
lichen Theorie des Wortes'; vgl. Vere¥&agin/Kostomarov 1980.

Vgl. Anm. 12

Vgl. auch Denninghaus 1979; als Prototypen sog. ''Baukasten-
elemente'", die durch explizite Lernzielbestimmung gewonnen
wurden, sind der ''Lesekurs Russisch'" von Denninghaus (1978)
und der "Kommunikationskurs Russisch" von 3Jubik (1979) anzu-
sehen.

Zur Theorie eines solchen Vergleichs s. z.B. Bock 1980,
Spillner 1978, Thrévenin 1980, Vere¥Zagin/Kostomarov 1980.
Da z.T. auf Prinzipien der Kontrastiven Linguistik rekur-
riert wird, sei ergdnzend auf den Uberblick von Bausch 1973
hingewiesen.

Vgl. auch die Beobachtungen und Forderungen von Gdéhring
(1976).

Zur Beschreibung wund Kritik der Vorgehensweise von Vere-

Y¥agin/Kostomarov vgl. den Beitrag von Mdlleken in diesem
Buch.

Prinzipien, die bei einer sowohl kommunikativen als auch
adressatenspezifischen und entwicklungsgemdBen Erstellung
von Lehr- und Lernmaterialien 2zu beachten sind, werden z.B.
von Krumm (1978a; 1978b) diskutiert. Vgl. auch Neuner
(1979), wo durch die analytischen Kriterien wichtige Aspekte
der Lehrmittelerstellung aufgedeckt werden.

Wie wichtig es ist, Telefongespriache einzuiiben, bestatigt
auch Schwerdtfeger (1979: 143). Sie betont, daB nur die
sichere Beherrschung dieses Kanals dabei helfen kann, die
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"Schwellenangst' beim Telefonieren zu ilberwinden. - Vgl.
auch unseren Beispieltext Vstrefa s drugom - restoran am
SchluB dieses Beitrages, in dem wir versucht haben, nicht
nur Charakteristika des Telefonrituals wiederzugeben, son-
dern das Gesprach auch inhaltlich zu motivieren.

Wir verzichten auf eine weitergehende Analyse dieser und an-
derer Lehrbicher, die in der BRD an Schulen verwendet wer-
den, da sie auf &dlteren Konzeptionen einer rein gram-
matischen Progression beruhen, so daB die landeskundlich-
funktionalen Kriterien in den Materialien allenfalls intui-
tiv bericksichtigt wurden. ~ Eine Kritik des landeskund-
lichen Aspekts von '"Russisch heute'" findet sich in Baur
1978. - Inwieweit andere Lehrwerke fir den RU, die in der
UdSSR in neuerer Zeit entwickelt wurden, auch fir die BRD
geeignet sind, bleibt zu priifen. Vgl. die Ubersicht iber
diese Lehrwerke bei Glockner 1981.

Eine scharfsinnige Analyse der Institution 'Speiserestau-
rant" und der durch sie bedingten Handlungskonventionen -
bezogen auf unsere Verhdltnisse - haben Ehlich / Rehbein
(1972) vorgenommen. Sie kann auch fir interkulturelle Ver-
gleiche genutzt werden.

In neuerer Zeit erdffnen auch '"Bars', in denen alkoholhalti-
ge Cocktails angeboten werden. Eine weitere Art von "Bar"
ijat die pivnoj bar (Bier-Bar), wo man stehend Bier trinken
kann. Manchmal findet man auch Restaurationen mit der Auf-
schrift kafe-bar; dann gibt es meistens zwei Raume, die un-
terschiedlich ausgestattet sind und sich auch in der Art der
Bedienung unterscheiden.

Nur 1in einigen groBlen Hotels existieren kleinere Restau-
rants, die langer gedffnet sind. Es sind dies die sog. 'De-
visen-Bars'", wo man nur mit westlicher Wahrung bezahlen
kann. Sie werden von Sowjetbiurgern (die Devisen gar nicht
besitzen dirfen) gemieden.

Beim Umgang mit sowjetischen Speisekarten ist auch der Tat-
sache Rechnung zu tragen, dal von dem umfangreichen Angebot
haufig nur wenige Gerichte bestellt werden konnen. Es ist
von daher zu empfehlen, Sprachhandlungen einzuuben, die Er-
kundigungen beim Ober von vornherein einschliefen.

Gegeniiber Bedenken, Preise in Lehrmitteln zu fixieren (da

sie 1in einigen Jahren iberholt sein konnten), sollte ein
Hinweis geniugen, daB der Lehrer gehalten ist, die Preise
ggf. zu aktualisieren. - Aufgrund der heutigen Kopiermog-

lichkeiten sollte dies kein Problem sein.
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Als weiteres landeskundliches Basismaterial sei allen, die
mit der russischen Sprache und Kultur in Kontakt kommen
(werden), empfohlen: "Russisch fiir Reisende'" von Kostomarov/
Leont'ev (1978) sowie '"The Russian's World, Life and Langua-
ge''. von G. Gerhart. - Weitere Literatur vgl. Anm. 7 und die
Verweise von Molleken in seinen Beitragen in diesem Buch

sowie die "Informationen zur politischen Bildung" 182 (1979,
Neuvauflage: 1982).

Fuir die facheriibergreifende Strukturierung bieten die o.g.

"Informationen =zur politischen Bildung'" 182 (1979) Hilfen
an.

Der Text ist im itbrigen so konzipiert, daB er als Einheit
innerhalb des "Grundkurses Russisch" verwendet werden kann,
der am Seminar fir Sprachlehrforschung der Ruhr-Universi-
tat Bochum angeboten wird und dort entwickelt worden ist.
(vgl. Baur et al. 1975)

Natirlich werden nicht alle nach Moskau reisenden Schiiler
und Studenten in der Lomonossow-Universitat untergebracht,
sondern z.T. in Jugendhotels oder Auslander-Wohnheimen (z.B.
des Pulkin-Instituts). Von daher kdnnte der Text ggf. ent-
sprechend variiert werden.

Der Text informiert aus der Sicht und fiir die Bediirfnisse
eines auslandischen Besuchers. '"'Lebenspraktisch" sind die
Erfahrungen und Bedingungen fir Russen z.T. ganz anders.

Wir betonen noch einmal, daB es sich lediglich um Ubungsbei-
spiele handelt; aufgrund des Textinhaltes und -umfanges
hdalt der Text natiirlich noch weitere (und auch andere) Mog-
lichkeiten bereit, die darzulegen an dieser Stelle zu weit
fihren wiirde, da die Fragestellung der Organisation von
Ubungen in grundsatzlicher Weise davon tangiert wire.

Wir mochten abschlieBend darauf aufmerksam machen, daB Rus-
sischlehrer u.E. in der dargestellten Weise realitdtsbezoge-

ne Texte mit entsprechendem Bildmaterial fiir ihren Unter-
richt selbst erstellen konnen.
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Helene Imendorffer

LANDESKUNDE FUR KUNFTIGE RUSSISCHLEHRER
MINIMALISTEN VERSUS MAXIMALISTEN (X)

0. Abstract

Die Autorin pladiert fiur eine fundierte Landeskundeausbildung
von kunftigen Russischlehrern an den deutschen Universitaten und
verweist auf die Notwendigkeit, kulturvergleichende Vorgehens-
weisen anzuwenden. Sie bezieht sich dabei auf die Entwicklungen
in den Fachern Englisch und Franzodsisch in der BRD und kritisiert
die sowjetische Position der sprachbezogenen Landeskunde. Gleich-
zeitig werden Versuche kritisiert, landeskundliche Minima zur
Grundlage der Ausbildung und des Unterrichts zu machen.

l. Wie weit bilden wir noch kiinftige Russischlehrer aus?

Die Themenstellung meines Beitrages, namlich die Ausrichtung
auf den Lehrerstudenten wund in diesem Zusammenhang auf die
schulische Praxis, bedarf heute schon der Begriindung. Wir bilden
keineswegs nur mehr fiir die Schule aus, denn die Zahl der Magi-
sterstudenten ist stark gestiegen (FU Berlin: iiber 608). Dennoch
bleibt der Lehrerstudent unser Hauptadressat. Zum einen, weil das
Berufsfeld des Magisters so vielfdltig ist, daB eine Ausrichtung
der Ausbildung darauf schwer fallt. (Uberlegungen iiber eine sol-
che Ausrichtung sind auch notwendig, sollen hier aber nicht Ge-
genstand sein.) Zum anderen, weil das Fach Russisch in der Schule
doch der Hauptast ist und bleiben sollte, auf dem wir sitzen.
Auch wenn uns schon manchmal ein rein universitdres Fach Russisch
als Vision vor Augen steht, muB doch die Verbreitung der
russischen Sprache unser Hauptanliegen bleiben. In Zeiten des
Ruckganges des Russischunterrichts an den Schulen sind wir erst
recht gehalten, uns an der Universitat Gedanken iber den Schul-
unterricht zu machen. Denn iiber den Bestand des Faches an der
Schule entscheidet nicht nur das Engagement und die Initiative,
sondern auch die Qualifikation des Russischlehrers. Ein Russisch-
lehrer, der sich schlecht auf die berufliche Praxis vorbereitet
findet und dann noch relativ wenig Méglichkeiten erhalt, an der
Praxis selbst zu lernen, wird sich leichter aus seinem Fach Rus-
sisch auf sein anderes, vielleicht begehrteres Fach abdrangen
lassen.

(X) Gehalten als Vortrag im Rahmen des "Workshop Russisch'
bei der GAL-Tagung 1982.
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2. Zwei Pole in der Landeskundediskussion

Wenn schon die Meinungen daruber, was ein gut ausgebildeter
Russischlehrer 1ist, auseinandergehen mogen, so gehen sie erst
recht darin auseinander, was ein fir die Vermittlung von Landes-
kunde an der Schule gut ausgebildeter Lehrer ist. Ich mochte
als These zwei Pole der Landeskundediskussion markieren. Zum
einen: Die Landeskunde als Fach oder Disziplin (vgl. Imendorffer
1982) 1ist entstanden im Rahmen einer breiten Reformdiskussion.
Das Stichwort hieB: Erweliterung des Facherkanons. Der kinftige
Fremdsprachenlehrer sollte nicht nur in den traditionellen Diszi-
plinen Literaturwissenschaft und Linguistik ausgebildet wer-
den.(l) Denn damit allein wdren vor allem die inhaltlichen Anfor-
derungen an einen modernen Fremdsprachenunterricht nicht mehr zu
bestreiten (Gottwald 1976: 194/5). Demzufolge sollten weitere,
ebenfalls fur die kinftige Berufspraxis relevante Disziplinen wie
Geschichte, Geographie, Wirtschaft, Soziologie etc. in die Aus-
bildung einbezogen werden. (2) Am besten wirde man mindestens
eine oder zwel dieser Disziplinen fest in den Studiengang
Russistik einbinden. Wo dies nicht angeboten wiirde, konnte man
dem Studenten nahelegen, eines dieser Facher zu studieren. Z.B.
sollte man dem Studenten eine Facherkombination wie Russistik und
Geschichte bzw. osteuropaische Geschichte empfehlen. Damit wiare
er 1in der Lage, dem in der Literatur zur Landeskunde, speziell
auch in den Unterrichtsentwirfen vielfach anzutreffenden Wunsch
nach facheribergreifendem Unterricht (Bach/Hagmann/Schwerdel in
Buttjes 1981: 163) selbst nachzukommen bzw. diesen besser planen
und koordinieren zu konnen. (3) Das mochte ich die Position der
Maximalisten nennen.

Am anderen Pol haben sich die Minimalisten angesiedelt. Ihr
Lieblingsgedanke ist die Formulierung sogenannter "Minima'. Der
Ruf nach den landeskundlichen Minima ist allenthalten zu verneh-
men. Er wird nicht nur von denjenigen erhoben, die sich iber den
Zusammenhang von Landeskunde und Fremdsprachenunterricht Gedanken
machen, sondern auch von denjenigen, die sich nur mit Landeskunde
beschaftigen.(4) Wenn die Minima eines Tages ausgearbeitet sein
werden, werden alle Probleme geldst sein! Der Student wird danach
ausgebildet, der Schiiller danach unterrichtet. Das Hauptargument
der Minimalisten ist - nicht anders als bei den Maximalisten -
die Praxis. Wie aber sieht nach Meinung der Minimalisten die
Praxis aus? In der Praxis sahe sich der Fremdsprachenlehrer
einerseits einer solchen Fulle von Informationen aus den ver-
schiedensten Wissens- und Lebensbereichen gegeniiber, daB ihm die

Auswahl nicht nur schwerfallt, sondern fast unmoglich ist. An-
dererseits sahe sich der Fremdsprachenlehrer, nun eben ganz spe-
ziell der Russischlehrer, in die Situation gestellt, nur eine

sehr begrenzte Zahl von Unterrichtsstunden fir die Vermittlung
des Russischen uberhaupt und von landeskundlichen Inhalten spe-
ziell zur Verfiigung zu haben. Der Wunsch nach dem Minimum scheint
also nahezuliegen, scheint ausgesprochen verniinftig (Erdmenger/
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Istel 1973: 33ff).

Soweit ich sehe, stammt der Wunsch nach dem Minimum doch
eher, wenn auch keineswegs ausschlieBlich, aus der Landeskunde-
diskussion, die eng mit der Entwicklung des Fremdsprachenunter-
richts sowchl 1im Westen wie in der UdSSR verbunden ist. Dem
Interesse an der Landeskunde vom Fremdsprachenunterricht her ging
voraus, daB man plotzlich wieder erkannte, daB dem Unterrichts-
gegenstand Sprache immer auch Inhalte immanent sind. Die Landes-
kundediskussion speist sich also aus zwei Quellen, namlich der
Reform des Faches, die eine Erweiterung des Facherkanons for-
derte, und der Reform des Fremdsprachenunterrichts. Bald ent-
deckte man, daB beide nicht zuletzt neue Inhalte wollten (vgl.
das Kapitel '"Die Inhaltsproblematik des Fremdsprachenunterrichts'
in Zapp/Raasch/Hiillen 198l1). Ich nenne dies die Kontroverse
zwischen Minimalisten und Maximalisten. Minimalisten und Maxima-
listen sehen, daB die Schwierigkeit darin 1liegt, das Feld der
neuen Inhalte einigermafien zu umreiBen bzw. zu strukturieren. Sie
schlagen aber unterschiedliche Losungsmoglichkeiten vor.

Die Minimalisten stehen in der Regel der Sprachpraxis naher,
haben aber haufig den Anspruch, fiuir die Landeskunde per se zu
sprechen. Fur den Bereich des Russischen gilt das fir westliche
(Schmid/Feichtner 1972; Feichtner/Seyr 1981), wie fir sowjetische
Arbeiten (VereZfagin/Kostomarov 1976; 1980). Ebenfalls diesem
Ansatz zuzurechnen sind sowohl das von VereZ&agin/Kostomarov
redigierte "Landeskundliche Worterbuch" (Denisova 1978), als
auch die Emptehlungen der sowjetischen Landeskundler zur Konzep-
tion von tberblicksvorlesungen (Temirbaeva 71976). Die Anbindung
an die Sprachausbildung ist in den beiden letztgenannten Arbeiten
nur locker gegeben; die Frage, in welcher Sprache das Material
abgefaflit ist bzw. die Vorlesung abgehalten wird, ist fir das Kon-
zept sekundar. Ungelost aber und auch grundsatzlich gar nicht
losbar scheint mir die RHauptfrage: was ist ein Minimum? Nach
welchen Kriterien wollen wir das bestimmen? (5) Ist denn das Kri-
terium der Haufigkeit aus den Bereichen Lexik wund Grammatik auf
die Landeskunde iibertragbar? Mir scheint dies fraglich, sind hier
doch zusatzliche Kriterien zu beriucksichtigen, namlich die der
landeskundlichen Kontrastivitdat und der historischen Verander-
lichkeit. Landeskundlich kondensiertes Faktenwissen, das fur
einige Jahrzehnte seine Giltigkeit behalten soll, zusammenzu-
stellen, ist nur sehr bedingt sinnvoll, da der Student, wie erst
recht der Lehrer, es auch im Lexikon nachschlagen kann.

Sind die Maximalisten nun die universitaren Landeskundler
(oder Landeswissenschaftler), soweit es diese iiberhaupt gibt, und
die Minimalisten aber die Schulpraktiker? Ganz so einfach ist es
- zum Glick - nicht, aber das Thema liegt in der Tat schon mit-
ten im Schnittpunkt zwischen Universitat und Schule. An diesem
Schnittpunkt tun sich eine Reihe von Fragen auf. Sollte Landes-
kunde dem kiinftigen Fremdsprachenlehrer (nur) gekoppelt an die
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Sprachvermittlung angeboten werden? Damit trate oder bliebe die
Landeskunde aber in deutlichem Abstand 2zu der Ausbildung in Lite-
raturwissenschaft und Linguistik. Lautet die Alternative, ob man
dem kiinftigen Lehrer Fachwissen oder aber bloB Hilfen zur Gestal-
tung des Fremdsprachenunterrichts vermittelt? Sollte ein Minimum

landeskundlicher Kenntnisse in Uberblicksvorlesungen (Deutsch
oder Russisch?!) angeboten werden? Oder 1laBt sich die Position
der Maximalisten, also das Einbeziehen bestimmter benachbarter

Facher, die sich auch mit dem betreffenden Land beschaftigen,
durchsetzen? Wo 1ist diese Position durchgesetzt wund wenn, wird
sie mit Erfolg praktiziert? Fir welche der Positionen soll man
sich entscheiden und nach welchen Kriterien soll man entscheiden?

Wenn man tuber Landeskunde fiur kiinftige Russischlehrer reden
will, muB man erst einmal klaren, was man unter Landeskunde ver-
steht. Ich mochte daher im folgenden in einem Dreierschritt ver-

fahren. Zunachst mochte ich darlegen, von welchem Begriff von
Landeskunde ich ausgehe. Dabei muB ich mich an dieser Stelle zur
Position derer, die 1ich als Maximalisten bezeichnet habe, be-
kennen (Imenddrffer, 1982). Dann will ich wuntersuchen, welche

Landeskunde, was wund wieviel an Landeskunde der Lehrer 1in der
Schule braucht und dabei einen Blick auf Richtlinien und Lehr-
plane werfen. Der dritte Schritt ist dann die Frage, ob mein

theoretisches Konzept von Landeskunde der schulischen Praxis
standhdlt oder ob es nach einer ndheren Betrachtung der Praxis
modifiziert werden muB - also die erneute Frage nach der Landes-

kunde an der Universitat.

3. Was ist tiberhaupt Landeskunde?

Die Schwierigkeiten der Definition von Landeskunde 1liegen
darin, daB ihr Gegenstand 2zu breit ist. Folgen wir dem Wort in
seiner Grundbedeutung, so 1ist der Gegenstand von Landeskunde
alles, was ein bestimmtes Land betrifft. Es gibt nun Versuche von
gewissen - scheinbaren Einengungen. Die "fonovye znanija"
von Veresfagin und Kostomarov benennen das Alltagswissen ein-
schlieflilich des Bildungskanons des Sowjetbiirgers (Veres&agin/

Kostomarov 1976: 207; Naumenko 1974: 244)., Das 1ist einigermaBen
diffus. Dann gibt es, vor allem auch in der anglistischen und
romanistischen Diskussion, den Begriff der Kultur (englisch ‘fcul-
ture' bzw. franzosisch ‘'civilisation'; wvgl. Weber 1976; Vere-
$%agin/Kostomarov 1976; Olbert 1977; Grosser in Baumgratz/Picht
1978: 5). Beide Begriffe haben zwar eine bestimmte Forschungstra-
dition, sind aber auch explizit sehr weit, oft fehlt sogar die
Abgrenzung gegeniiber der Natur. SchlieBlich spielt die Geographie
in der Landeskunde eine grofle Rolle und wird kaum von dem, was
Landeskunde umreiBen soll, direkt ausgeschlossen.

Nun muB8 man klar sehen, daB Landeskunde bis heute in der
Diskussion meist von den anderen Wissenschaften her;:osnamlich der
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Linguistik und der Literaturwissenschaft, verstanden wird. Und
daB dann unter Landeskunde immer wieder nur der "Rest', der soge-
nannte "Hintergrund!, die sogenannten Realien, verstanden werden.
Aus der Sicht der Literaturwissenschaft ist der '"Rest'" das, was
gerade fehlt, etwa zum Verstidndnis eines Textes (vgl. Gotz in
Olbert 1977). Man kann gar nicht genug betonen, daB dieser
scheinbar so kleine Rest, den die Landeskunde doch bitte noch
kurz ergdanzen moge (6), 1in Wirklichkeit ein Riesenkomplex ist,
der die unterschiedlichsten Wissenschaften betrifft., Jegliche
Geringschidtzung gegeniiber der Landeskunde von Seiten der 'eta-
blierten'" Wissenschaften 1ist also fehl am Platze. Viel reali-
stischer 1ist schon die Einsicht, daBl Landeskunde eine Super-
wissenschaft sein muB, die schlechthin alle Disziplinen, die sich
mit einem bestimmten Land nur beschaftigen konnen, umgreift.

Wir wissen aber alle, daB dieses Umgreifen gar nicht moglich
ist. Deshalb sehen wir in einer grofien 2Zahl der einschlagigen
Arbeiten zur Landeskunde die standige Gefahr des Abgleitens in
ein reines Faktensammeln, und zwar aus den verschiedensten Berei-
chen, ob es nun die ERgewohnheiten, die BegriBungsformeln (ein-
schlieBlich Mimik und Gestik), der Staatsaufbau oder moégliche
national-bedingte Konnotationen in der Belletristik sind etc.
Kann somit die Landeskunde nicht den Anspruch erheben, als
Wissenschaft zu gelten? Ich gehe davon aus, daB der Student an
der Universitat eine wissenschaftliche Ausbildung erhalten sollte
- und zwar auch im Bereich der Landeskunde. Wissenschaftlich laft
sich aber Landeskunde nur betreiben, wennn sie sich auf eigen-
standige Wissenschaften (Geographie, Geschichte, Ideengeschichte,
Soziologie etc.) stitzt. Das Anliegen von Landeskunde und die
Aufgabe des ‘'"hauptamtlichen'" Landeskundlers muB die interdiszi-
plinare Verknuipfung sein. Ebenso wichtig ist aber die Verankerung
in den jeweiligen Disziplinen.(7)

In dieser Hinsicht bin ich fir eine Erweiterung des Facher-
kanons 1in der Ausbildung des kinftigen Fremdsprachenlehrers.
Diese Erweiterung kann sich auf ein oder zwei Pflichtveranstal-
tungen (konkret: Proseminare 1in Geschichte oder Sozialwissen-
schaften) (8) beschranken. Sie konnen zumindest die Grundlage fiir
die landeskundliche Ausbildung legen. Diese Grundlage darf auf
keinen Fall darin bestehen, nur Fakten vermitteln zu wollen,
sondern soll in Methoden und Problemstellungen des Faches ein-
fihren. Der Lehrer muB ja in der Lage sein, nicht nur Themen,
sondern auch die Fragestellungen dazu zu formulieren, er muf3 Li-
teratur finden konnen, die vorgefundenen Informationen methodisch
einordnen und kritisch, auch ideoclogiekritisch, hinterfragen kon-
nen. Exemplarische Themenbearbeitungen sind zur Erreichung dieser
Ziele am geeignetsten. (9)



00047126
-71-
4. Landeskunde In der Schule

Nun will ich genauer auf die schulische Praxis eingehen, und
zwar mit der Blickrichtung, wie der kinftige Russischlehrer an
der Universitat fir die schulische Praxis ausgebildet werden
sollte. Sowohl auf der beschreibenden Ebene der Unterrichtsent-
wirfe wie auf der normensetzenden Ebene der Richtlinien ist das
Bild von dem, was Landeskunde ist oder sein sollte, genauso bunt
wie in der universitaren bzw. theoretischen Diskussion. Wir wer-
den hier die beiden zentralen Positionen, also die der Minima-
listen und Maximalisten, wieder antreffen. Ich stelle vor allem
drei Fragen an die Unterrichtsempfehlungen wund Richtlinien:
Welcher Begriff von Landeskunde ist zugrundegelegt? Welche Ein-
stellung wird zum Prinzip der Kontrastivitat vertreten? Welche

Position wird bezuglich der Verwendung der Muttersprache einge-
nommen ?

In dem neuesten vorlaufigen Rahmenplan fiir die Berliner
Schule ist der zugrundegelegte Begriff von Landeskunde als diffus
zu bezeichnen. Zum einen wird fir die Einfiihrungsphase der Ober-
stufe ein Kurs "Kommunikation und Landeskunde'" mit dem Thema
"Reise in die Sowjetunion' vorgeschlagen (Vorlaufiger Rahmen-
plan...: 6/7). So sinnvoll ein solches Thema ist, hier ist zu-
ndachst nur Alltagswissen bzw. touristisches ‘'iberlebenswissen"
angesprochen. Allerdings - so ware zu erganzen - lage es am
Lehrer (10), durch die Formulierung von Problemstellungen und
Schwerpunktbildung ein solches Thema aufzubereiten (z.B. das Pro-
blem der Stadt kontrastiv darzustellen). In den Leistungskursen
sollen Themen aus dem Bereich von Landeskunde oder Geschichte
behandelt werden, d.h. hier ist nach der Sprach- und Literatur-
wissenschaft auch die Geschichte aus der Landeskunde ausgeglie-
dert (Vorlaufiger Rahmenplan....: 13; 20ff.). An landeskundlichen
Themen werden ''Industrialisierung, Landwirtschaft, Umweltschutz
und BAM' vorgeschlagen, das waren also Themen aus der Wirtschaft,
Sozialgeschichte und politischen Okonomie. Demgegeniiber werden in
den Lernzielen fir die Oberstufe insgesamt '"Elementare Kenntnisse
in der Landeskunde' (Vorlaufiger Rahmenplan...:32) genannt. Er-
laubt das auch eine exemplarische Fillung? Oder ist damit ein
Minimum angesprochen, ohne daB dies in der Kursbeschreibung
allerdings eingeplant ist? Was fir ein Verstandnis von Landes-
kunde 1ist das? Wieder wird also etwas ausgegliedert, nach der
Literaturwissenschaft und Linguistik nun auch die Geschichte. Was
ubrigbleibt, 1ist Landeskunde., Wieder ist Landeskunde der nicht
naher definierte Rest, der Hintergrund. Die Autoren geben nicht
an, auf welches theoretische Konzept von Landeskunde sie sich
stutzen und werden sich wohl den Vorwurf der Theorielosigkeit
gefallen lassen miissen.

Noch deutlicher ist die Unklarheit in der Begriffsbildung und
die Tendenz, mit dem Wort ''Landeskunde' den immer noch nicht be-
schriebenen Rest bezeichnen zu wollen, wenn es z.B. in den Unter-
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richtsempfehlungen fur Nordrhein-Westfalen fir Sek.I heift: ''Die
Texte, die den Wortschatz vermitteln, sollten in der Grundstufe
vorwiegend aus den Bereichen des tiaglichen Lebens (in der Sowjet-
union) stammen: Schule, Haus, Familie, Ernahrung, Kleidung, Haus-
halt, Arbeit, Verkehr, Einkauf, Besuch, Stadt und Land, Staat und
Gesellschaft, Landes- und Kulturkunde u.&d.'" (Russisch-Unter-
richtsempfehlungen 1975: 14). Gehort also das vorher Aufgefiihrte
nicht in den Bereich von Landeskunde?

In den Hessischen Rahmenrichtlinien von 1980 hingegen ist der
Begriff Landeskunde nur noch in Anfiuhrungszeichen und Klammern
gesetzt und durch den Begriff '"Sozio-kulturelle Information'" er-
setzt. Hier stiitzt man sich explizit auf Vere3&agin/Kostomarov
und zielt auf die kulturellen Interferenzen auf der Ebene des
"Einzelwortes" wie der '"Kommunikationssituation' (Rahmenricht-
linien... 1980: 38). Man schlieBt also eng an den Stand der Dis-
kussion um die Landeskunde im Russischunterricht an. Der hier
verwendete Begriff von Landeskunde 1ist schon etwas eingegrenz-
ter. (11) Obwohl es an einer Stelle ausdrucklich heifft: '"In der
Schule kann bei der Themenwahl die Systematik der Wissenschaft
(Literaturwissenschaft, Linguistik, Sozialwissenschaft, Ge-
schichtswissenschaft) nicht bestimmend sein.'" (Kursstrukturplidne
1981: 7), sind die Themenvorschldge aber durchaus exemplarisch
und auf einzelne Disziplinen zuruckfuhrbar, z.B. Stadt und Dorf
(Kursstrukturplane 1981: 46), auf Geschichte, Soziologie, Wirt-
schaft etc., je nachdem welche Aspekte man betonen will.

Noch deutlicher und auch theoretisch fundierter ist die Aus-
richtung auf die Verankerung in den einzelnen Wissenschaften (ich
mochte noch einmal betonen, daB ich damit immer auch den Verbund
mehrerer Wissenschaften meine) und auf die exemplarische Themen-
stellung in den nordrhein-westfdlischen Empfehlungen fiir die gym-
nasiale Oberstufe von 1981. Hier steht der 'Lernbereich Landes-
kunde' als ein dritter Bereich gleichberechtigt neben '"Sprache'"
und "Literatur'". Es werden zehn recht anspruchsvolle Rahmenthemen
genannt, z.B. die geographischen und ethnographischen Gegeben-
heiten und Besonderheiten der UdSSR, Entwicklungsrichtlinien rus-
sischer und sowjetischer Geschichte wund Politik, Kultur in Rufl-
land und der UdSSR etc., die dann noch weiter in Unterthemen un-
tergliedert werden (Schule in Nordrhein-Westfalen 1981: 39ff). Im
Kommentar wird zum einen die Informationsvermittlung benannt, zum
anderen aber auch betont: "Im Lernbereich III (Landeskunde) soll
das groBere inhaltiche Angebot (...) auch zu differenzierteren
Problemstellungen fihren.'" (Schule in Nordrhein-Westfalen 1981:
49) Soll der Lehrer solchen Anforderungen gerecht werden, muBl er
eine recht fundierte Ausbildung in mehr als nur Literaturwissen-
schaft und Linguistik erhalten haben. Soweit zu dem zugrundege-
legten Begriff von Landeskunde, nun zur Frage der Kontrastivitat.

Betrachtet man die Themenstellung in den verschiedenen Lehr-
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planen fiir Russisch genaver, so fdllt im Unterschied 2zu den
Themenstellungen in den Fachern Franzdsisch und Englisch deutlich
auf, daB sich in den letztgenannten Fidchern heute durchgesetzt
hat, Phdnomene der fremden Kultur in Bezug auf die eigene zu be-
handeln. Es heiBt, daB der Schiiler an eigene Erfahrungen an-
knupfen konnen muB, 1in vielen Arbeiten und Unterrichtsentwiirfen
wird das Prinzip der Kontrastivitdt ausdriicklich in die Unter-
richtsgestaltung einbezogen, konkret: wenn z.B. die Probleme von
Jugendlichen, Frauen, Ausldndern und Minderheiten etc. behandelt
werden, so wird auch Material zur Situation im eigenen Land ein-
bezogen. (12) Ziel ist der Abbau von Vorurteilen und dadurch auch
das bessere Erkennen, Verstehen, Bewdltigen des Eigenen durch die

Auseinandersetzung mit dem Fremden (Baur-Langenbucher in Olbert
1977: 4; Spillner 1978).

Demgegeniiber fdllt in den Entwirfen und Richtlinien zum Rus-
sischen die Betonung der Information iber das eo ipso Fremde auf,
z.B. heiBt es im Berliner Rahmenplan: 'Die Kenntnis des fremden
Landes und seiner Menschen ist eine wesentliche Voraussetzung fir
das Bemihen um die Annaherung der Volker untereinander.’ Und
folgerichtig tritt dann an die Stelle des (relativierenden) Ver-
gleichens das Postulat der "Objektivitat': '"(...) Aufgabe der
Landeskunde im Russischunterricht (ist es), den Schiillern ein ob-
jektives Bild der heutigen politischen, wirtschaftlichen, geo-
graphischen und kulturellen Gegebenheiten der SU zu vermitteln."
(Rahmenplédne... 1981l: 6) Diese Betonung des Fremden liegt aber
gar nicht so sehr oder nicht nur an der vielleicht groBeren kul-
turellen Differenz (13), sondern ist ja vor allem politisch be-
dingt. (14) Das wird durch den EinfluB der sowjetischen '"ling-
vostranovedenie'-Konzeption sogar noch verstarkt. (15) Die Beto-
nung des Fremden hat also auf beiden Seiten ihre ideologischen
Implikationen. (16) Leider ist die '"lingvostranovedenie'-Konzep-
tion praktisch die einzige Konzeption, die wir fir den Bereich
des Russischen haben und leider wird diese Konzeption in sowje-
tischen Arbeiten kaum kontrovers diskutiert, sondern dominiert
den ganzen Problemkomplex Landeskunde in der sowjetischen Me-
thodik und Sprachlehrforschung. (17) In ihr fehlt das kontrastive
Moment fast ganz, es wird auch von den ''Vatern' des Konzeptes,
wie bei der Maprjal-Tagung in Prag 1982 wieder mitzuerleben war,
nicht eingeplant, sondern eher abgelehnt. Hier liegt das Aufgaben-
feld fir westliche Landeskundeforscher. (18) In diesem Zusammen-
hang sind die hessischen Rahmenrichtlinien hervorzuheben, die die
Bedeutung des ''vergleichenden Ansatzes'" fiir die Landeskunde be-
tonen und unter Landeskunde die "Erweiterung des muttersprach-
lichen Erfahrungsbereiches'" (Rahmenrichtlinien...1980: 39) ver-

stehen und damit uber den Ansatz von Vere¥Zagin/Kostomarov hin-
ausgehen.

Ich mochte mich noch in einem anderen Punkt an die neueren
Unterrichtsentwirfe aus den Fachern Franzosisch und Englisch an-
schlieBen (Olbert 1977; Baumgratz/Picht 1978; Buttjes 198l1). Er
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betrifft die Verwendung der Muttersprache bei der Behandlung
landeskundlicher Themen. Damit wird der Zusammenhang von Fremd-
sprachenunterricht und Landeskunde beruhrt. Prinzipiell sollten
im Sinne der '"aufgeklarten Einsprachigkeit' inhaltliche wund
thematische Gesichtspunkte, in diesem Falle der Landeskunde, den
sprachlichen nicht vollig untergeordnet werden. Das Argument der
begrenzten sprachlichen Moglichkeiten darf die Suche nach in-
teressanten Themen und Problemstellungen durch den Griff nach dem
handlichen Minimum nicht 2u frih verstellen. Das Prinzip der
"aufgekldarten Einsprachigkeit" hat sich heute zumeist durchge-
setzt und findet sich entsprechend auch in den Lehrplanen. In den
nordrhein-westfalischen Unterrichtsempfehlungen wird erfreulich
klar gesagt, daB die Diskrepanzen zwischen den inhaltlichen Er-
fordernissen und den sprachlichen Moglichkeiten nicht zu einem zu
starken Nachteil der ersteren iberbriickt werden diirfen, "(...)
daB der Schiiler die Sprache von Anfang an als Trager von authen-
tischen wund fir ihn relevanten Informationen begreift. Das be-
deutet fir den Unterricht in erster Linie eine starkere Konzen-
tration auf landeskundliche Informationen. Ein Mehr an Informa-
tion bedeutet eine Erweiterung der Wortschatzes; deshalb muB ein
Auseinanderfallen von aktivem und passivem Wortschatz von vorn-
herein in Kauf genommen werden." (Russisch-Unterrichtsempfehlun-
gen 1975:10) Bei der gerne verwandten Praxis, zwischen aktivem
und passivem Wortschatz zu unterscheiden, wird aber die Selbst-
aufBlerung des Schilers oder Lerners iibersehen. Wenn diese - und
nicht nur der Lehrervortrag! - aber ernstgenommen wird, muB auch
die SelbstduBerung in der Muttersprache zugelassen werden. Mark-
mann i{st daher zuzustimmen: ''Zugunsten der inhaltlichen Proble-
matik wund um einer Infantilisierung vorzubeugen, wird deshalb
hier bei den Lernenden die AuBerung in der Erstsprache zuge-
lassen, wihrend der/die Lehrende an die Fremdsprache gebunden
bleibt und mogliche Beitrage der Lernenden in der Erstsprache
entsprechend in der Fremdsprache zusammenfassend wiedergibt."
(Markmann in Buttjes 1981: 215) Es braucht wohl kaum hinzugefiigt

zu werden, daBl dies viel Geschick des Lehrenden verlangt, vor
allem, da standig gleichzeitig darauf zu achten ist, die Selbst-
aufBBerungen der Lernenden in der Fremdsprache, auch wenn sie

fehlerhaft sind, zu fordern.

Wenn man versucht, die schulische Praxis zu reflektieren,
darf man aber natirlich den reinen Lehrbuchunterricht nicht ver-
gessen. Der kiunftige Russischlehrer wird ja nicht nur anspruchs-

volle Oberstufenkurse abzuhalten haben! Es scheint so, als ob
Anfangsunterricht wund Lehrbuchunterricht, soweit sie uberhaupt
landeskundlich theoretisch reflektiert wurden, eine Domane der

Minimalisten sind (Erdmenger/Istel 1973 : 74f). Um die zugrunde-
gelegten Auswahlkriterien hinterfragen zu konnen, muB der kiinfti-
ge Russischlehrer mit den Ergebnissen der Vorurteilsforschung
(Fleming in Freudenstein/Gutschow 1974) und der Lehrbuchkritik,
in unserem Zusammenhang der Kritik an den landeskundlichen Anteti-
len eines Lehrbuches (Sauer 1975; Bach in Buttjes 1981), bekannt
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gemacht werden. Um diese Kritik an den landeskundlichen Anteilen
leisten zu konnen, muB der Lehrer aber eine recht fundierte Auf-

fassung von dem haben, was Landeskunde ist. Denn auch fur diese
Bereiche werden Minimalisten in der Fulle des Materials bzw. der
bloBen Wiederholung des bereits Dagewesenen - schlieBlich andern

sich Lehrbilicher ja auch gelegentlich - versinken, wenn sie nicht
starker ihre Pramissen und Kriterien reflektieren.

5. Landeskunde an der Universitiat

Der Ruf nach den Minima wird oft gerade mit dem Argument, mit
ihnen den Erwerb der Fremdsprache zu stitzen, verbunden. Prinzi-
piell sollte man aber miBtrauisch sein bei jeder zu starken Un-
terordnung der Landeskunde. In vielen Arbeiten kann man nach-
lesen, daB die Landeskunde gegeniiber dem Fremdsprachenunterricht
"dienende Funktion" hat. Dies 1ist solange unlogisch, wie man
nicht dasselbe etwa fiir die Literaturwissenschaft fordert (19).
Manche Autoren, die unter Landeskunde nur alles das verstehen,
was im Text, sei es im authentischen, sei es im Lehrbuchtext, fur
den Auslander der nadheren Erklarung bedarf (also die punktuell
anklingende kulturelle Differenz), erwarten von der universitaren
Landeskunde nicht mehr als die Vermittlung von liberblickswissen
und von landeskundlichen Minima (20). Dieselben Autoren miilten
meines Erachtens auch den Literaturunterricht an der Universitat
konsequenterweise auf ein solches Minimum reduzieren. Wenn man
die Reduktion an das Argument der begrenzten sprachlichen Mog-
lichkeiten der Schiler koppelt, lohnt namlich eine literatur-
wissenschaftliche Ausbildung ebensowenig wie eine wissenschaft-
liche Ausbildung in Landeskunde.

Es geht umgekehrt gerade darum, die Eigenstandigkeit der
Landeskunde zu fordern und sie fir die Universitat und fiir die
Schule noch weiter zu entwickeln. Wenn manche in der Landeskunde
eine Motivationshilfe fir den Fremdsprachenunterricht sehen, so
ist dagegen nichts einzuwenden. Wichtig ist aber fir uns, die wir
uns uber die universitare Landeskunde Gedanken machen, nicht aus
dem Auge zu verlieren, daBl Landeskunde sich nicht darauf redu-
ziert. Die Frage, ob dem kinftigen Fremdsprachenlehrer an der
Universitat im Bereich Landeskunde Fachwissen oder bloB Hilfen
zur Gestaltung des Fremdsprachenunterrichts angeboten werden

sollen, 1ist zum einen falsch gestellt, solange sie sich nur auf
Landeskunde bezieht und nicht die gesamte Ausbildung des Fremd-
sprachenlehrers meint, zum anderen erweist sie sich als Schein-

alternative. Denn der Lehrer braucht beides. Eine alleinige
Koppelung der notwendigen Praxisnahe an die Landeskunde scheint
mir wenig sinnvoll, es sei denn, die Konsequenz ist beabsichtigt,

eine Disziplin Landeskunde sich erst gar nicht entwickeln zu
lassen.
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Hdlt nun die Konzeption einer wissenschaftlichen Landeskunde
der Betrachtung der schulischen Praxis stand? Ich mochte in die-
sem Zusammenhang doch an den Begriff der Wissenschaftspropadeutik
erinnern, wie er als Charakteristik fir die reformierte Sekundar-
stufe II eingefiihrt wurde (nach Handreichungen....1977: 11). Ein
Lehrer muB nicht nur in seinem faktenmaBigen Wissen, sondern vor
allem im Umgang mit Wissen seinen Schiilern um einiges voraus
sein. Die Universitdat wiederum - wund das sei auch mit aller
Deutlichkeit gesagt - hat sich nicht nach den Rahmenrichtlinien
und den jeweiligen Bedingungen der Schule zu richten, sondern muf
umgekehrt immer bestrebt sein, die schulische Praxis durch neue
Impulse zu beleben. Fir mich folgt aus der Durchsicht von Richt-
linien, der Lektire von Unterrichtsentwirfen und nicht zuletzt
aus der eigenen Praxis, daB fir die Landeskunde das dringendste
Desideratum eine Ausbildung ist, die den Lehrer in Stand setzt,
die thematische und methodische Vielfalt dieses Bereiches zu be-
waltigen. Dafiir braucht der Lehrer eine Ausbildung in mehr als
nur traditionellen philologischen Fdachern. Diese Ausbildung muf
von Fachleuten in der entsprechenden methodischen wund also
wissenschaftlichen Orientierung vermittelt werden. Eigentlich
sind die Maximalisten viel bescheidener, wenn sie auf exempla-
rische Ausbildung, methodisches Wissen und auf Orientierung an
bestimmten Wissenschaften Wert legen. Es geht darum, die Ziele
der Ausbildung des Russischlehrers einzugrenzen und praziser zu
fassen, wobei Modifikationen je nach Interesse des Studenten und
je nach Lehrangebot der jeweiligen Universitdt kein Nachteil sein
miissen. Die Minimalisten hingegen sind, wenn sie den "lekri¥eaki]j
fon", '""refevoj étiket", Gestik, Mimik wrd Alltagsverhalten,
Aphoristik und Uberblickswissen iiber die verschiedensten Bereiche
der UdSSR vermittelt haben wollen (Vere3Zagin/Kostomarov 1976;
1980; Eismann in diesem Band), die eigentlichen Maximalisten.
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Anmerkungen

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

Die 'Krise'" des Faches und das Aufkommen der Landeskunde
werden sicherlich zu Recht von den meisten Autoren in
einem engen Zusammenhang gesehen. Insofern trifft zu, "(...)
dal am Thema Landeskunde iber wichtige politische und bil-
dungspolitische Weichenstellungen diskutiert wird, die den
in die Krise geratenen philologischen Fachern zu einer neuen
gesellschaftlichen Daseinsberechtigung verhelfen sollen."
(Baumgratz/Picht 1978: XIII)

VereiZagin/Kostomarov formulieren in einem neueren Bei-
trag zur Landeskunde die Forderung nach Einbeziehung nicht
nur der Belletristik, sondern der Philologie noch viel deut-
licher und nachdricklicher als bisher. Dies ist innerhalb
unseres Diskussionszusammenhanges, wo die Uberlegungen zur
Landeskunde ein reformerischer Ansatz zur Uberwindung des
bisherigen Kanons waren, nicht anders denn als eine restau-
rative Tendenz 2zu bewerten. (Verel&agin/Kostomarov 1982)

Im Zusammenhang solcher Vorstellungen wird auch der Ruf
nach dem Landeskundler laut, der solche Facherkombinationen
vertritt. "Im Regelfall stehen weder Stellen noch ausgebil-
dete Lehrkrafte fir diesen Bereich zur Verfiigung. Eine der
vordringlichsten langfristigen Aufgaben 1ist die Ausbildung
eines wissenschaftlichen Nachwuchses durch die Ermoégli-
chung und Forderung von Promotionen und Habilitationen im
Uberschneidungsbereich von Romanistik und Politik-, Sozial-
und Geschichtswissenschaften. Es miissen Lehrkrafte herange-
zogen werden, die in der Lage sind, den gesellschaftswissen-
schaftlichen Bereich den Erfordernissen der Fremdsprachen-
lehrerausbildung entsprechend zu vertreten."

(Hayer in Baumgratz/Picht 1978: 97)

Erdmenger /Istel etwa, deren Gegenstand eigentlich die Lan-
deskunde ist, sehen diese iliberhaupt nur im Zusammenhang mit
der Sprache und sprechen daher ganz ausdriicklich von einem
"(...) der dienenden Funktion dieser Disziplin angemessenen
Minimalansatz'". (Erdmenger in Reisener 1974: 105) Erdmenger
spricht damit der Landeskunde von vornherein jede Eigenstan-
digkeit ab.

Den Autoren sind die Kriterien haufig selbst nicht sehr
klar: '"Wert und Notwendigkeit einer Landes- und Kulturkunde
fir den modernen Fremdsprachenunterricht sind heute unum-
stritten, lediglich AusmaB und Art der Prasentation bzw.
Integration in den Lernstoff mogen je nach den Zielvorstel-
lungen des Lernenden und des Lehrplans von Fall zu Fall un-
terschiedlich sein. Dennoch wird ein gewisses MindestmaB an
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landeskundlicher Information fiur den Studierenden und erst
recht fir den Lehrer der russischen Sprache unentbehrlich

sein (...)."
(Feichtner/Seyr 1981: 10. Von mir hervorgehoben.)

Das Verhdltnis von fiktionaler Literatur und Landeskunde

ist in den letzten Jahren stdrker in den Blickpunkt geriuckt,
wobei deutlich wird, dafB auch umgekehrt die fiktionale Li-
teratur gegeniber der Landeskunde "dienend' sein kann (Lan-
deskunde und fiktionale Literatur 1980; VereXZagin/Kosto-
marov 1982). Auch wenn hier dringend vor allzu grofien Ver-
kurzungen zu warnen ist, ist aber zu sagen, daf die Verwen-
dung von Literatur im Dienste der Landeskunde weder die Li-
teratur noch die Literaturwissenschaft in ihrer Identitat
wird gefahrden kdénnen, wie dies eben umgekehrt bei der noch
nicht voll entwickelten Landeskunde der Fall ist.

Vgl. '"Landeskunde wird als interdisziplinidrer Gegenstand
begriffen, der alle beteiligten Disziplinen, seien es So-
zlalwissenschaften oder Geschichtswissenschaft, Literatur -
und Sprachwissenschaft oder Semiotik etec. dazu herausfor-
dert, 1ihre Theoriebildung und ihre Methoden, analytische
Instrumentarien und Forschungsergebnisse auf ihre Aussage-
fahigkeit bezuglich des Gegenstandsbereichs Landeskunde zu
iiberpriifen und gegebenenfalls neu aufzubereiten." (Baum-
gratz/Picht 1978: XIV)

In der Russistik hat sich noch keineswegs durchgesetzt,
was Weber meint konstatieren zu konnen: 'Man ist sich hier-
zulande heute im allgemeinen dariber einig, daB eine den Er-
fordernissen des modernen Fremdsprachenunterrichts bzw. der
Ausbildung von Fremdsprachenlehrern gerecht werdende 'Lan-
deskunde' wohl nur durch eine grundsdtzliche und weite Off-
nung gegenuber den Erkenntnissen und Methoden der Sozial-
wissenschaften bestehen kann." (Weber in Weber 1976: 214)

Vgl. unter der Rubrik ""Landeskunde, Ziele und Lehrformen' im
Berliner Studienplan Slavistik: "An geeigneten Themen sollen
die elementaren Methoden und Begriffe der Geschichtswissen-
schaft und einer weiteren fiir die Landeskunde im Schulunter-
richt wichtigen wissenschaftlichen Disziplin (Erziehungs-,
Kunst-, Rechts-, Wirtschaftswissenschaft, Geographie, Sozio-
logie) erortert werden. Im einzelnen werden die den gestell-
ten Sachfragen adaquaten Analysemethoden eingeiibt und die
fur das jeweilige Fach benotigten Hilfsmittel wund Darstel-
lungen besprochen.' (Studienplan Slavistik 1980:567)

Die Autoren bemerken 2zwar selbst: "Dieses Thema braucht
sich nicht auf das rein Touristische 2zu beschranken." (Vor-
laufiger Rahmenplan...:7), geben aber keinerlei weiter-

fihrende Hinweise.
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Die Abgrenzung gegenuber der Realienkunde (auch ein Be-
reich der Minimalisten) 1ist dezidiert: "Eine 'Landeskun-
de', die in der mehr oder weniger systematischen Vermitt-
lung sogenannter Realien (politische Institutionen, Geo-
graphie, Geschichte usw.) besteht, 1ist losgeldst von der
Schiillererfahrung und leistet kaum einen Beitrag zum Er-
reichen kommunikativer Lernziele.'" (Rahmenrichtlinien...

1980: 39)

In samtlichen Beitragen des Kapitels "Modelle und Ma-
terialien zur Landeskunde im Englischunterricht" wird bel
Buttjes (1981: 125-237) der vergleichende Aspekt stark be-
ricksichtigt. Das gleiche gilt fiir die Arbeiten in Baum-
gratz/Picht (besonders u.a. Firges/Melenk in Baumgratz /
Picht 1978: 127). Es trifft erstaunlicherweise nicht zu fir
das entsprechende Kapitel '"Frankreichkunde in Unterrichts-
beispielen' bei Olbert (1977: 107-234) was ein bedauer-
licher Mangel ist.

Diese spezifische Differenz muB gesehen werden (vgl. dazu
Baur zu diesem Band), darf aber auf keinen Fall dazu fiihren
das Vergleichen lieber zu lassen.

Diese politische Bedingtheit der Betonung der Fremdheit
und Schwierigkeit wird besonders deutlich, wenn es im Lehr-
plan des Landes Rheinland-Pfalz aus dem Jahre 1960, von dem
ich nicht weiB, ob er heute noch giiltig ist, noch sehr un-
verhiillt heift: "Wegen der besonderen Schwierigkeiten, wel-
che die russische Sprache im Unterschied zu den westeuropa-
ischen Sprachen einem Deutschen bereitet (...)" "Eine ein-
gehende Kenntnis der wichtigsten staatlichen wund kultu-
rellen Zustidnde in der heutigen Sowjetunion sollte unbe-
dingt angestrebt werden, um einerseits immer wieder mit
aller Eindringlichkeit auf die Gefahren eines staatlichen
Kulturdirigismus hinzuweisen und andererseits die von der
Sowjetunion ausgehende politische Zielsetzung einer weltre-
volutiondren Bewegung aufzuzeigen." (Lehrplane...1960:198)

Alfred Schmid (Osterreich) kommt das Verdienst zu, die
politischen Implikationen der sowjetischen Landeskundekon-
zeption einmal deutlich benannt zu haben. Seine Argumen-
tation zielt darauf, daBl die sowjetische Landeskunde als
Propagandamittel fiir die westlichen Lander nicht brauchbar
sel.

(Schmid in RUSSISCH LERNEN UND LEHREN 2(1981):28 ff.

Auf die besondere Ideologietrachtigkeit von Landeskunde
ist nicht nur fiir den Bereich der Russistik mehrfach hinge-
wiesen worden. (Lutz in Buttjes 1981: 141)
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Wenn hier die Orientierung auf ein Minimum gefordert
wird, so sind die Auswahlkriterien recht eindeutig. Abge-
sehen von der politisch-ideologischen Dimension ist auch zu
betonen, daB die Kriterien innersowjetisch sind und eine
Beriucksichtigung der Adressaten nur sehr oberflachlich be-

absichtigt 1ist. "Zna&itel'nuju trudnost' predstavljali
voprosy otbora, adaptacii i minimizacii materiala."
"Otobrannyj material dolZen raskryvat' va¥nej¥ie &tapy

istorii kul'tury russkogo naroda, razvitie revoljucionno-
osvoboditel'nych idej. Bol'Zoe vnimanie udeljaetsja takim
problemam, kak bor'ba 2za nacional'nuju nezavisimost',
patriotizm i revol jucionnost', svjaz' krupnej¥ich
predstavitelej nauki, 1literatury i iskusstva s peredovym
obi&estvennym dviZeniem svoego vremeni.'" '"Material dolZen
byt' organizovan na strogoj nauZnoj osnove mark-
sistsko-leninskogo analiza istorii. Takim organizujus&im
sternem javljaetsja leninskaja periodizacija razvitija
revoljucionno-osvoboditel'nogo dviZenija v Rossii. Material
dolZen byt' polemi&eski zaostren protiv razliZnogo roda
'mifov' burfuaznoj istoriografii. Etot kurs dol%fen opi-
rat'sja na regional'nye stranoved&eskie znanija ula3lichsja.
Tak, dlja u&a¥¥ichsja iz evropejskich stran mnogoe budet
zvudat' poinomu, &em dlja wula¥&ichsja 1z stran Azii i
Afriki." (Naumenko 1974: 244)

Baurs Uberlegungen 2zu einem "kulturkontrastiven Selek-
tionsverfahren'" (Baur in diesem Band) weisen in diese Rich-
tung, sind aber an einer Reihe von Themen erst noch durch-
zuarbeiten, die fiir Schiler und andere Lerner des Rus-
sischen mehr Motivationspotential enthalten als die
von Baur ausgewdahlte Situation "Im Speiserestaurant'.

Gelegentlich taucht dieser Gedanke sogar auf: "(...), daB
alle beteiligten wissenschaftlichen Disziplinen - auch
Literatur - und Sprachwissenschaft - diesem Gegenstand ge-
geniiber eine dienende Funktion haben (...)."
(Baumgratz/Picht 1978: XIII)

Erdmenger fordert ein '"landeskundliches Minimalprogramm',
in dem =zwar mit Recht ''exemplarisches Vorgehen'" und
"Exrwerb von Arbeitsweisen' beriicksichtigt sind, aber unter
"Minimum" eben nicht nur die notwendige Begrenzung des zu
vermittelnden Wissens, sondern die Unterordnung der Landes-
kunde verstanden wird. "Alle Kenntnisse mussen auf die
Sprache und 1ihre Anwendungssituationen bezogen sein."
(Erdmenger 1974: 118)
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Wolfgang Molleken

AUFGABE UND GESTALTUNG DER LANDESKUNDE IN DER LEHRERAUSBILDUNG

0. Abstract

Die Entfaltungsmoglichkeiten der Landeskunde im gymnasialen
Russischunterricht sind unter den gegebenen Verhaltnissen aufler-
ordentlich begrenzt. Umso weniger darf das landeskundliche Lehr-
angebot an der Universitdt in Abhangigkeit von zeitweiligen Lehr-
plankonstellationen entwickelt werden. Vordringlich 1ist die
Grundlegung eines breitgefacherten Sachwissens iiber die Sowjet-
union. Der Entwurf einer solchen ""Realienkunde'", die selbst keine
eigenstandige Wissenschaft 1ist und deren Spezifik im Vergleich
zu landeskundlichen Darstellungen uns verwandter westeuropd-
ischer Kulturen erheblich groflere Verdichtung =zeigt, zwingt zu
scharfer Kalkulation der thematischen und zeitlichen Moglich-
keiten. Landeskunde als frei zu nutzendes, nicht 1in die Fesseln
eines Curriculums geschlagenes Lehrangebot vermag erhebliche
motivierende Kraft zu entfalten. - Die Grundlagen und Inhalte ei-
ner solchen Landeskunde werden in diesem Beitrag diskutiert.

0l1l. Vorbemerkung

Es erscheint geraten,vorweg den Hintergrund zu skizzieren,vor
dem die folgenden Ausfiihrungen aufgenommen werden sollen. Wenig
uberzeugt von der angeblich '"stirmischen Entwicklung der wissen-
schaftlichen Methodik” in letzter Zeit (3&ukin / Vere3&agin
1981 : 3), glauben wir vielmehr nur wenige forderliche Impulse zu
erkennen, die zudem haufig auf eine Wiederbelebung achtlos und
tiberheblich verschleuderter Erkenntniswerte vergangener Zeiten
hinauslaufen. Auch der Ertrag der vieljahrigen Diskussion um das
wenig geheimnisumwitterte Phanomen '"Landeskunde' scheint uns in
keinem angemessenen Verhdltnis zu dem erheblichen Aufwand zu ste-
hen (1). Es liegt eben in der Natur didaktischer und methodischer
Erdrterungen (zumal wenn sie der Ldsung aktueller Fragen dienen
wollen), daB sie eine letztgililtige Stringenz ihrer Argumentation
vielfach nicht erreichen, d.h. ihren Bekenntnischarakter nicht
verleugnen kénnen - so angelegentlich man diesen auch (pseudo-)
wissenschaftlich 2u verschleiern sucht. DaB methodische und di-
daktische Konzeptionen und Handreichungen in der Regel allenfalls
"falsifizierbar', kaum je verifizierbar sind, 1ist die natiirliche
Folge des Umstandes, dafl jedweder Lehr- oder LernprozeB (und also
auch seine Planung und Rechtfertigung) durch ein denkbar hohes
Mafl an Individualitat gepragt wird. Dementsprechend gering veran-
schlagen wir auch den Nutzen von persdnlichen Erfahrungsberichten
iber didaktische/methodische Entscheidungen und unterrichtsprak-
tischen Vollzug (3.Abschnitt der folgenden Ausfiihrungen): Er
liegt weniger in einer auf Nachahmung zielenden Modellfunktion,
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als vielmehr darin, daB fir kiinftige Darstellungen der Geschichte
des Unterrichtswesens eine Dokumentation gegenwartiger Verhalt-
nisse bereitgestellt wird.

l. Der Fremdsprachenunterricht an Gymnasien - ein ungeeigneter
Bezugspunkt fiur die Lehrerausbildung an der Universitat

Das Verfahren, eine Fremdsprache zu lehren, ohne zugleich den
Bezug zu der entsprechenden Kultur herzustellen, zieht heute nie-
mand mehr ernsthaft in Betracht (2). Es ist dabei zundchst uner-
heblich, ob die unterrichtliche Realisierung der kultur-(lan-
des-)kundlichen (3) Aufgabenstellung voll in den Sprachunterricht
integriert wird, oder ob sie dariiber hinaus auch in Gestalt ei-
genstandiger, den Sprachunterricht erganzender Unterrichtsein-
heiten erfolgt. Landeskundliche Kenntnisse gehoren also zur be-
ruflichen Qualifikation eines jeden Lehrers fremder Sprachen. Das
Gewicht jedoch, das der Landeskunde im Gefige des jeweiligen
fremdsprachlichen Unterrichtsfaches zuzumessen ist, bestimmt sich
nach der jeweils grofieren oder geringeren Distanz der Fremdkultur
zur Ausgangskultur. Was immer die Umsetzung dieser Faustregel in
einen differenzierten und argumentativ abgesicherten Lehrplanent-
wurf im einzelnen erbringen mag - es liegt auf der Hand (und wird
doch in der Fachliteratur so selten bemerkt (4) ), daB der (sow-

jet-)russischen Kultur im Unterrichtsgeschehen ein anderer
Stellenwert zukommt als den mit den herkdmmlichen modernen

Fremdsprachen verbundenen Kulturbereichen. Im Blick auf eine
Landeskunde der Sowjetunion kann jedenfalls nur mit Einschrankung
behauptet werden, sie gehdre zu den 'facherubergreifenden Zielen"
des Fremdsprachenunterrichts, die, wenn sie gleichzeitig in ver-
schiedenen Fremdsprachen bei derselben Schulergruppe verfolgt
werden, zu unnotigen ""Doppelungen und daraus resultierendem Leer-
lauf' fihren konnen (Bliesener/Schroder 1977: 10 - 14); so sehr
eine Landeskunde der Sowjetunion auch "Einsichten in das Phano-
men Kultur iiberhaupt" (Schréder 1981: 43) vermittelt, so sehr
schldagt doch andererseits (im Vergleich zu einer England- oder
Frankreichkunde) der quantitative Abstand oft genug 1in einen
qualitativen um, so daB eine Landeskunde der Sowjetunion durchaus
(auch) den "fachlegitimierenden Zielen' zuzuordnen ist.

Wenn man dariber hinaus die betrachtlichen strukturellen Un-
terschiede zwischen russischer und deutscher Sprache in Rechnung
stellt, wird der Widersinn gegenwartiger Schulsprachenpolitik
deutlich: moderne Fremdsprachen iber einen Kamm zu scheren und,
im Blick auf die Definition der Anforderungen, unter den undiffe-
renzierten Anspruch gleicher Vorgaben zu stellen.

Auch wenn man den Umstand, dafl die schulische Begegnung mit
einer zeitgleichen Fremdkultur hierzulande seit erdenklichen Zei-
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ten im Rahmen des Sprachunterrichts erfolgt, als gegeben hinnimmt

(obwohl ein Unterrichtsfach "(Sowjet-)russische Kultur" mit inte-
griertem, aber eben nur begleitendem Sprachunterricht unschwer zu

begrinden ware!), 1{ist die dringend gebotene differenzierte Be-
handlung der Fremdsprachen moglich: Etwa in Form einer Aufglie-
derung in '"Verkehrssprachen'" und "ErschlieBungssprachen" mit je

unterschiedlichen Lernzielen (5); dabei werden die Sprachen der
letztgenannten Gruppe in besonderem MaBe unter dem Gesichtspunkt
der ErschlieBung kultureller Spezifik gelehrt, die Landeskunde
gewinnt als Unterrichtsgegenstand mit Eigenwert den erforder-
lichen Freiraum, nicht zuletzt dadurch, daB von den Teiltatig-
keiten sprachlicher Kommunikation der Lesefahigkeit Prioritat
eingeraumt wird. Unter solchen Voraussetzungen konnte der
Russischunterricht als '"philologisches Bildungsfach' (Kluge 1977:
77), als breitangelegte Einfihrung in eine an spezifischen Er-
scheinungsformen iiberreiche und deshalb so faszinierende fremde
Kultur sinnvoll etabliert werden - zumal im Bereich seiner iiber-
wiegend praktizierten und wohl auch allein zukunftstrdachtigen
Variante: als neueinsetzende Fremdsprache im Rahmen der gymnasia-
len Oberstufe. DafB damit auch der curricularen Redlichkeit ein
Dienst erwiesen wiirde, sei am Rande vermerkt. Der Kampf gegen
uberzogene und unehrliche Zielsetzungen im Fremdsprachenunter-

richt ist wohl so alt wie die Existenz birokratischer Verwaltung
von Kultur (6).

Indessen steht die Landeskunde in Gefahr zu verkimmern unter
der verordneten Dominanz eines '"kommunikationsorientierten'" Un-
terrichts, der in nur allzu starkem MaBe die verfigbaren Potenzen
absorbiert und die Landeskunde auf den denkbar engsten Geltungs-
bereich, - den einer '"kommunikationsbezogenen Hilfswissenschaft"
zur Bewadaltigung trivialer Alltagssituationen beschrankt (Erdmen-
ger 1974: 118). Eine solche, instrumental verstandene Landes-
kunde, Ausdruck eines seinerzeit zwar modischen, nichtsdesto-
weniger peinlichen und beschidmenden Kulturdefatismus, richtet
sich nach jener Maxime, die von jedem, der sich einer fremden
Kultur verbunden weiBl, nur als Zumutung empfunden werden kann:
"La 2 CV Citroen (=gazik) et les Gitanes filtres (='"Belomor")
sont des objets culturels plus signifiants qu'un calvaire breton

(= kurgan) ou les échasses des bergers des Landes'" (= lapti;
kokodnik o.a.) (Debyser 1973 b: 138; Ergdnzungen in Klammern von
W.M.). (7)

Was die Ausbildung kunftiger Russischlehrer betrifft, so wird
sie ihre Berufsbezogenheit gerade darin zu bewdahren haben, daB
sie 1in souveraner Distanz (8) zu den oft unausgereiften,
schnellem Wechsel unterworfenen didaktischen und schulpolitischen
Konzeptionen dem kinftigen Lehrer alle jene Moglichkeiten er-
schlief3it, deren er zur Gestaltung einer ersprieBlichen und darum
befriedigenden beruflichen Tatigkeit bedarf - trotz und jenseits
aller schulpolitischen und didaktischen Zeitlaufe.
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2. Notwendigkeit und Inhalte einer realienorientierten
Landeskunde

Wenn es einer straflichen Unterlassung gleichkommt, den
Reichtum an landeskundlicher Spezifik, wie er in der BezugsgrdBe
"Sowjetunion' beschlossenen liegt, nicht weitgehend zu entfalten,
dann ist damit zugleich eine Absage erteilt an jene Verengung des
landeskundlichen Interessenhorizonts auf politische, soziale und
okonomische Fragestellungen (9), wie sie von den Didaktikern der
traditionellen modernen Schulsprachen (wir messen dem Entwurf
von R. Picht exemplarische Bedeutung zu) in der Regel favorisiert
wird. Da es sich hierbei vielfach um sehr komplexe Problembe-
reiche handelt, wird gern das fédcheriibergreifende Projektstudium
empfohlen, das seinerseits zu einer '"Orientierungs- und Infor-
mationskompetenz'" anleiten soll, die vornehmlich in der Be-
herrschung von Methoden (10) erblickt wird; es gelte, an die
Stelle eines inhaltsorientierten Studiums ein "Curriculum der
Methoden' zu setzen (l1l1l). Das fir solche weitgreifenden, meist
allerdings ziemlich diffusen Entwirfe wunabdingbare solide und
strukturierte Basis-Fakten-Wissen gerat eher beilaufig ins Blick-
feld (Baumgratz/Picht 1978: 262), als handele es sich um eine
Selbstverstdndlichkeit (12); eine solche mochte es tatsachlich
gewesen sein, ehe durch Bildungsreformen ein Bildungsnotstand
produziert wurde.

Die BezugsgrofBe "Sowjetunion' jedenfalls erweist sich bei
fast allen Studienanfidangern teils als eine terra incognita
schlechthin, teils assoziiert sie ein Konglomerat heterogener
Klischeevorstellungen (13). Dementsprechend sehen wir die Haupt-
aufgabe einer Lehrveranstaltung "Landeskunde der Sowjetunion"
darin, systematisch geordnete und ausbaufdahige Grundlagen fir ein
breites, nicht jedoch enzyklopadisch angelegtes Wissen zu legen.
Wir stellen wuns damit bewuBt in die Tradition friherer Realien-
kunde, von der wir glauben, daB sie es eher wert ist, unter Be-
rucksichtigung heutiger Einsichten und Erfordernisse weiterent-
wickelt, als wunter das pauschale und endgiiltige Verdikt vom
"bunten Kramladen alter Landeskunde' (Picht 1974 b: 102) gestellt
zu werden. Die Unangemessenheit dieses vorschnellen und ab-
falligen Urteils mag man erkennen, wenn man die Beschlagenheit in
Sachen Landeskunde der Sowjetunion vergleichsweise danach bemifit,
inwieweit ein Betrachter des von Il'ja Glazunov fur die UNESCO
geschaffenen Panneaus zur Interpretation der dargestellten Motive
befahigt ist: Der Reichtum vornehmlich der russischen Kultur ist
hier exemplarisch zur Anschauung gebracht!

Wir stehen nunmehr vor der Frage, welche Sachgeblete in
welchem Umfang zu 1lehren seien. Die Antwort erfolgt unter

der Voraussetzung,

- daB die Berufsbezogenheit einer landeskundlichen Lehrveranstal-
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tung nicht in der Abstimmung auf die mit dem Mangel der Insta-
bilitdt behafteten Schullehrpline bestehen kann (s.o.),

- daB eine landeskundliche Lehrveranstaltung (wie dies auch fiir
das literaturwissenschaftliche wund sprachwissenschaftliche
Lehrangebot gilt) weder verpflichtet ist, sich ausschlieBlich
an moglichen Themen des Schulunterrichts zu orientieren, noch
auch, samtliche Themen dieser Art im voraus zu erfassen;

- daB ein auch nur geringes MaB solider Vorkenntnisse nicht er-
wartet werden kann (s.o.);

-~ daB nur ein geringes Stundenvolumen (2 - 3 Semesterwochenstun-
den) verfugbar ist.

Der Riickgriff auf erprobte, der Vermittlung von Grundlagen-
kenntnissen dienende Themenkataloge gibt einen Orientierungs-
rahmen ab; die Auffacherung, wie sie beil der landeskundlichen
Unterweisung auslandischer Studenten in der Sowjetunion prakti-
zlert wird, unterscheidet sich (abgesehen von der ideologisch
bedingten Gewichtung der einzelnen Sektoren) kaum von der hier-
zulande seit langem iiblichen. Eine weitgehende Ubereinstimmung
ergibt sich auch mit dem Spektrum, das Spranger (1917: 1051) in
seinen noch heute lesenswerten Anregungen zur Wissenschaftsor-
ganisation fir das Studium eines Kulturkreises als notwendig er-
achtet. Folgender Themenkatalog mag als Modell dienen:

1) Natirliche GroBlandschaften 7) Wirtschaft
2) Territorial-administrative 8) Staat; Partei (Institutionen)

Gliederung 9) Ideologie
3) Geschichte 10) Kulturrevolution
4) Nationalitdten 11) Bildungswesen
5) Sprachen 12) Kunst (-geschichte)
6) Religion 13) Moskau - Leningrad

Die Zusammenstellung bedarf folgender Erlauterungen:

1) Der Themenkatalog will als elastischer Orientierungsrahmen
verstanden sein. Wie immer man diesen Rahmen verengen oder um
zusdtzliche Sachgebiete erweitern mag, er wird stets mehr
Themenangebote umschliefen, als vom Studenten genutzt werden
konnen. Weil nun eine iiberzeugende Hierarchisierung innerhalb
des fir notwendig erachteten Rahmens kaum durchfiihrbar er-
scheint, sollte eine realienorientierte Landeskunde vor jeg-
lichem curricularen Zugriff bewahrt werden und ein Reservat
freiverantwortlicher Lehr- und Studienplanung sein.

2) Die Breite des Spektrums macht den Unterschied zu einer Lan-
deskunde Englands oder Frankreichs deutlich: Nicht nur, daB
der Eintritt in einen Kulturkreis mit einer andersartigen
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geistig-ideologischen Struktur erfolgt - die das Studium
tragende Beschaftigung mit der russischen Sprache als dem
"jazyk meXnacional'nogo ob#¥enija" weist zwangslaufig lber
den eigentlichen russischen Bereich hinaus in die multina-
tionale Vielfalt der Sowjetunion. (Auch dies wird in dem Werk
von 1. Glazunov deutlich!). Aber auch innerhalb jedes ein-
zelnen Themenbereichs wird die Spezifik des fremden Landes
mitunter in so hochgradiger Verdichtung greifbar, wie sich
dies bei der Entfaltung einer England- oder Frankreichkunde
nur selten ergeben diurfte. Eine zwischen Kontrast und Ver-
gleichbarkeit der Gegebenheiten ausbalancierte Landeskunde,
wie sie gelegentlich (um ihrer padagogischen Wirkung willen)
als Idealfall angestrebt wird (14), ist nur in beschranktem
Umfang vorstellbar.

3) Literatur und Sprache, gleichfalls wesentliche Teilbereiche
einer umfassend verstandenen Landeskunde fir Russischlehrer,
beanspruchen, da sie ohnehin Studienschwerpunkte sind, in
unserem Katalog keinen Platz. - Der mit landeskundlichen Spe-
zifika stark durchsetzte Bereich des taglichen Lebensvoll-
zugs (byt) sollte vorwiegend im Zusammenhang mit sprachprak-
tischen Ubungen angegangen werden, deren landeskundlicher
Ertrag nicht zu unterschatzen ist.

4) Die im Themenspektrum erkennbaren vielfaltigen Bezugswissen-
schaften sind gleichzeitig auch der Ort der Forschung. Ob
diese innerhalb oder auBerhalb des Rahmens der Universitat
(im Sinnec der Sprangerschen Kulturkreisinstitute) wahrgenom-
men wird, ist fir die Landeskunde unerheblich: Sie nimmt die
Ergebnisse 'nur'" zur Kenntnis und gibt ihnen den jeweils er-
forderlichen lerngruppenbezogenen Zuschnitt (15).

Dal eine auf dieser Basis praktizierte Landeskunde ihr kom-
plexes Objekt wunzureichend erfaft, insofern dieses dem vorder-
grundigen Betrachter als beziehungsloses Nebeneinander separater
fachwissenschaftlicher Bereiche erscheinen konnte, wird man zu-
gestehen missen. Gleichwohl glauben wir, in niichterner Ein-
schatzung der Moglichkeiten, auch eine 'nur'" additive Gesamt-
schau bereits als Gewinn buchen zu durfen. In der Praxis aller-
dings wird dieser Mangel durch vielfaltige wunausweichliche Uber-
lappungen und durch partielle Integration einzelner Sachgebiete
(vgl. den folgenden Abschnitt) erheblich abgemildert. - Die Frage
nach der Moglichkeit einer totalen Integration, einer Gesamt-
schau des vielfdaltig verzahnten, dynamischen und als strukturier-
te Einheit vermutlich nur aus subjektiver Sicht darstellbaren
Kulturkomplexes (16) fithrt zu weit. Allerdings ware es auch hier
wieder nicht die Aufgabe der Landeskunde, sondern einer auf die
Sowjetunion bezogenen Kulturwissenschaft, die Gestaltung einer
solchen Gesamtschau zu vollziehen.
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3. Hinweise zur praktischen Gestaltung

Im folgenden geht es vor allem um den Nachweis, daB eine
realienorientierte Landeskunde nicht nur '"machbar" ist, sondern
auch die gewiunschte Resonanz finden kann.

1) Die groBe Zahl der oben genannten Themenbereiche muB aus
Grinden der Praktikabilitat durch Zuordnungen auf wenige Themen-
komplexe reduziert werden. Es ergibt sich etwa folgender, auf 6
Semester berechneter Zyklus (Es wird auf die oben verwendete
Numerierung zurickgegriffen):

l1.Semester: 1 + 2 4.Semester: 8 + 9
2.Semester: 4 + 5 + 6 5.Semester: 10 + 11 + 3
3.Semester: 7 + 3 6.Semester: 12 + 13 + 3

2) Die erdriickende Stoffiille jedes Themenkomplexes bedeutet
eine Herausforderung an den didaktischen Weitblick und an das
methodische Geschick, die nur zu bestehen 1ist einerseits durch
Integration der einander zugeordneten Sachgebiete, wo eine solche
durchfihrbar erscheint, andererseits durch konsequente Populari-
sierung, d.h. durch Reduktion des inhaltlichen Umfangs und durch
Elementarisierung 1in einfachen Strukturen von moglichst paradig-
matischem Aussagewert (vgl. Firges/Melenk 1978: 125).

In diese Prozesse, die einen erheblichen Arbeitsaufwand er-
fordern und in denen wir die spezifische Leistung des Landes-
kundlers sehen, flieRt die gestaltende Individualitat des
Lehrenden in so starkem Maflle ein, daB vor Normierungsversuchen
und curricularen Behinderungen nur gewarnt werden kann. Wenn es
ohnehin "nur" darum geht, dal den Studenten ein Gradnetz fir eine
grobe Erstorientierung verfigbar gemacht wird, 1ist es unerheb-
lich, ob die Maschenweite des Gitternetzes genormt ist und ob der
Null-Meridian stets an der gleichen Stelle angesetzt wird.

Die geforderte Popularisierung dirfte nur quantitativ unter-
schieden sein von dem vergleichbaren Vorgang in anderen Diszi-
plinen - etwa bei dem Versuch, weitgespannte literaturgeschicht-
liche Uberblicke in den engen Rahmen einer Vorlesung zu bannen. -
Schwieriger fast als die Aufgabe der Popularisierung erweist sich
die der Integration - eine Zielsetzung, die sich, wie oben ausge-
fihrt, weniger aus grundsatzlichen Erwagungen iiber die Aufgabe
der Landeskunde schlechthin, als vielmehr aus unterrichtsckono-
mischen Uberlegungen stellt.

3) Die mehrfache Zuordnung der Geschichte (zu den Themenkom-
plexen 3, 5 und 6) bedarf der Erklarung. Eine Beschiaftigung mit
der Geschichte RuBlands und der Sowjetunion ist so unerlaBlich
wie problematisch. Einen so weitlaufigen, an spezifischen Merk-
malen iUberquellenden Bereich unter dem Gesichtspunkt landeskund-
licher Zjelsetzungen zu redigieren, 1ist moglich (17); sehr viel
schwieriger schon, seine Darstellung auf deruyveon muns wvorawsge-
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setzten schmalen Unterrichtsbasis zu ermoglichen. Die Bewaltigung
dieser Aufgabe gelingt am ehesten dadurch, daB die Geschichte in
mehrere Themenblocke verflochten und dabei '"usurpiert" wird als
Kulisse fur die Darstellung solcher Themen und Prozesse, zu deren
Verstandnis man des historischen Hintergrundes ohnehin nicht ent-
raten kann:

a) Die topographisch und kunstgeschichtlich akzentuierte Profi-
lierung der Haupstddte Moskau wund St.Petersburg/Leningrad er-
folgt vor einer historischen Kulisse, die, der Kiever Rus' nur
eine flichtige, gleichwohl notwendige Aufmerksamkeit widmend, in
einiger Kontinuitdt vom 12. Jahrhundert bis auf Peter d. Gr.
fihrt (wdahrend die nachpetrinische Zeit nur mehr punktuell ins
Blickfeld gerickt wird).

b) Eine Darstellung der dkonomischen Entwicklung der Sowjet-
union ist nicht denkbar ohne historische Rickgriffe - vor allem
auf den Zeitraum zwischen der Aufhebung der Leibeigenschaft (bzw.
der Industrialisierung) im 19. Jahrhundert und der Kollekti-
vierung (bzw. dem Beginn der Finf-Jahr-Planung).

c) Die weitgehende Abhangigkeit der Kulturrevolution und der
Entwicklung des Bildungswesens von teils aufenpolitischen, teils
innersowjetisch-ideologischen Konstellationen zwingt zu ent-
sprechenden historischen Skizzierungen, die bis in die Gegenwart
fuhren.

Daty der Zeitraum von Katharina I. bis auf Alexander II., von
gelegentlichen punktuellen Beziigen abgesehen, ausgespart bleibt,
glauben wir angesichts der weitgehenden Einbindung RuBSlands 1in
den gesamteuropdischen Rahmen und des daraus resultierenden ge-
ringeren landeskundlichen Gewichts vertreten zu konnen.

4) Die komprimierte Fiille der einzelnen Themenkomplexe er-
fordert als Darbietungsform den straff und okonomisch aufgebauten
Vortrag in der Muttersprache; letzteres auch deshalb, damit der
landeskundliche 2yklus von Beginn des Studiums an voll genutzt
werden kann; gleichwohl bleibt er grundsatzlich ein das gesamte
Studium begleitendes Angebot, 1in das der Einstieg jederzeit und
an jeder Stelle erfolgen kann. Auch deswegen ist dem Ungeist cur-
ricularer Verplanung der Landeskunde (18) zu wehren.

Nicht nur in wesentlichen Sachfragen erweist sich die jungste
Landeskunde-Diskussion als Wiederaufnahme 4&dlterer Kontroversen
(Schroder 1981: 38 f), ein Gleiches gilt fiir die Frage nach der
angemessenen Organisation eines landeskundlichen Studiums: Wir
sehen unsere Antwort in den 20-er Jahren bereits vorweggenommen:
L. Schiicking, ein Anwalt kulturkundlicher Kollegs, die "Kunstge-
schichte, Wirtschaftsgeschichte, Religionsgeschichte oder Ahn-
liches" erschlieflen sollen, ohne dal dem Studenten daraus "eine
unertragliche Belastung' erwachst, sieht 'aus diesem Dilemma nur
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den einen Ausweg, den ich selber ... in Breslau eingeschlagen
habe: namlich die Einrichtung eines ... zusammenhangenden Systems
von Kursen zur England- oder Frankreichkunde, die ... an zwel
Wochenstunden das ganze Semester hindurch ... abgehalten werden,
In diesen Kursen werden die wichtigsten Tatsachen in gestraffter

Form dargeboten. Die Person der Vortragenden biurgt dafiir, daB es
sich um wirklich wissenschaftliche Arbeit handelt."” (Schiicking
1927: 15).

Ob der landeskundliche Zyklus auf mehrere Fachvertreter
(Schiicking) zu verteilen oder nur einem Dozenten anzuvertrauen
sei, wird man offenlassen miissen; die oft geauBerte Befirchtung
des Dilettantismus verfangt nicht unbedingt: Wenn es moglich ist,
daB eine solide und verlaBliche Landeskunde der Sowjetunion aus
der Feder eines oder zweier Autoren hervcrgeht, bleibt es uner-
findlich, warum die sachgerechte Abwicklung einer entsprechenden
Lehrveranstaltung nicht einem Dozenten zuzutrauen wiare, dem ohne-
hin in erster Linie die lehrende Vermittlung, nicht die Forschung
obliegt.

5) Die Bedeutung eines landeskundlichen Zyklus der darge-
stellten Art liegt nicht zuletzt in den darin beschlossenen
Moglichkeiten zur Motivation. Eine engagierte Bindung an den fir
viele Studienanfanger nur wenig konturierten Gegenstand 1ihres
Bemihens kann hier geschaffen und moglicherweise dauerhaft ver-
mittelt werden (19). Allein schon die Breite des landeskundlichen
Spektrums ist dazu angetan, das Interesse standig neu zu befli-
geln - sehr im Unterschied zu den, wie uns scheint, recht einfoér-
migen Themenkatalogen einer einseitig sozlalwissenschaftlich
orientierten Landeskunde (20). Aber auch innerhalb der einzelnen
Themenbereiche wird das Interesse dadurch wachgehalten, daB die
zu entfaltenden Inhalte im mittel- und westeuropaischen Umfeld
weithin keine Entsprechung und darum eine unmittelbare Aus-
strahlungskraft und Faszination besitzen. Fir zwel eng umgrenzte
Sektoren aus den Themenbereichen "Natiirliche GroBlandschaften'
und "Kulturrevolution'" sei stichwortartig aufgewiesen, was hier
gemeint ist.

Die GroBlandschaft "Nordostsibirische Gebirge" gewinnt (nach
der Darstellung der naturraumlichen Gegebenheiten) zusdtzlich an
Plastizitat durch folgende Akzentsetzungen: spate kartographische
Aufnahme (Cerskij-Gebirge erst 1926 entdeckt!) / Dauerfrost-
boden / prahistorische Tierfunde / Kdltepol / Zinn, Gold, Diaman-
ten ... / Atomkraftwerk Bilibino / ....

Unter folgenden Gesichtspunkten gewinnt der thematische Sek-
tor '"Uberwindung des Analphabetentums'" unverwechselbare Konturen:
Schriftkunde und Literatur vor 1917 bei den Voélkern des rus-

sischen Imperiums / die '"likbez"-Kampagne / Schaffung neuer
Schriftsprachen / historische Vorlaufer dieser Bemiihung 1im 19.
Jh.: Wissenschaftler, Missionare, Verbannte /| graphische

Systeme [/ ...
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Es bedarf schon eines bemerkenswerten didaktischen Unvermo-
gens, um ein solches Potential zu einer Akkumulation trockener
Fakten zu denaturieren! - Die standige Riuckbindung gegenwartiger
Sachverhalte an ihre historischen Wurzeln gehort ebenfalls zu den
motivationsfordernden Methoden. - SchlieBlich ist zu denken an
gelegentliche Nutzbarmachung des vielfaltigen Niederschlags, den
landeskundliche Spezifika in der darstellenden Kunst, in der Fol-
klore, 1in der Literatur, vornehmlich im Gedicht gefunden haben.
So erweist sich der Bau der Bajkal-Amur-Magistrale nicht nur als
ein Unternehmen mit wirtschaftlicher, bevdolkerungspolitischer und
strategischer Bedeutung, uber das lediglich distanziert zu refe-
rieren ware, sondern er stellt sich ebensosehr dar als ein viel-
dimensionaler menschlicher ProzeBl, dessen Spiegelung im Gedicht
zwischen Heroismus und Sentimentalitdt mit zahlreichen Zwischen-
tonen schwankt.

Eine solche, thematisch breit gefdacherte Landeskunde, die den
kiinftigen Lehrer des Russischen auch auf seine Rolle als "Experte
in Slavica und Rossica ... 1in der Offentlichkeit" (Kluge 1977:
78) vorbereitet, die sowohl Grundkenntnisse aufbaut, als auch
Liebe zum Gegenstand erweckt, die keinen verordneten curricularen
Zwangen unterworfen ist, wohl aber aus den ihr zu Gebote stehen-
den reichen thematischen und methodischen Moglichkeiten ihre Kraft
und auch ihr Selbstbewulltsein bezicht - eine solche Landeskunde
hat es nicht notig, sich an der gelegentlich geaduBerten Maxime
zu orientieren, daB Landeskunde, solange sie kein etabliertes
Prufungsfach sei, ''auch keinen angemessenen Status bei Lehrenden
und Lernenden erhalten werde." (Picht 1974: 108)
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Anmerkungen
(1) Der Landeskundler, stdndig von neuem verunsichert, mufB8 nun
gar noch erfahren, 'daB sich die Landeskunde in einer Ma-

(2)

(3)

(4)
(5)

(6)

7

(8)
(9)

(10)

(11)

trix-Krise befindet'" (Grube-Hell 1980: 22). Ob man diese
skurrile Diagnose mit tiefer Betroffenheit zur Kenntnis
nehmen oder eher mit einem Lacheln quittieren soll, mag der
Leser dieser als Dissertation (!) angenommen Abhandlung
selbst entscheiden.

Wir meinen hier natirlich nicht die gelegentlich empfohlene
Methode, den Anfangsunterricht landeskundlich unspezifisch
zu gestalten, sondern jenes unergiebige, ja abwegige Ver-
fahren, dem =zufolge die zu erlernende Fremdsprache konse-
quent in das kulturelle Milieu des Lernenden eingebettet
wird ("antistranovedZeskij podchod").

Obwohl Landeskunde es vorwiegend mit '"Kultur" zu tun hat,
bedienen wir uns des Begriffs 'Kulturkunde'" nur deshalb
nicht, weil er zum einen bereits besetzt ist ("Kulturkunde-
bewegung'"), zum anderen die unerldfliche Beriicksichtigung
des naturraumlichen Rahmens und der Raumstrukturen im Sinne
der Anthropogeographie nicht zum Ausdruck bringt.

z.B. Mawrizki 1979: 54 f; Bock 1978: 189 f.

Homburger Empfehlungen 1980; Die Neueren Sprachen 3/1980:317
ff.

Was 1927 galt (Schiicking 1927: 11), hat an Aktualitidt wenig
eingebluft.

DaB3 der landeskundliche Beitrag im Rahmen der kommunikativen
Kompetenz erfreulicherweise auch auf einem sehr viel hdheren

- (realisierbaren?)- Niveau angesetzt werden kann, zeigt
Picht 1979: 36 - 39.

gegen Picht 1974 b: 99.

Vgl. Hohne 1978: 104: Es ist der Landeskunde 'oberstes Lern-
ziel, ...zur analytischen Durchdringung der franzdsischen
Gesellschaft zu befdhigen." Uber den Konformismus sozial-
wissenschaftlicher Modethemen vgl. Firges-Melenk 1978: 128,

Die Einubung sozialwissenschaftlicher Methoden im Rahmen der
Ausbildung von Fremdspachenlehrern wird teils kategorisch
gefordert (z.B. Bliesener 1979: 200; Bock 1978: 184), teils
als unzumutbare Belastung abgelehnt (z.B. Christ 1975: 45).

Baumgratz/Picht 1978: 261; Kummer/Picht 1973: 9:;90. Bei Picht
1974 b: 100 heiBt es 'Fragestellungs- undupinfermatbonskom-
petenz'.
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(12)

(13)

(14)
(15)

(16)

(17)

(18)

(19)

(20)
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Skeptiker glauben freilich, daB "beim Stande Null anzusetzen'"
sei. (Firges/Melenk 1978: 119)

Hierzu und zum folgenden (Systematik) vgl. den instruktiven
Aufsatz von Mawrizki (1979).

z.B. Bock 1978: 188 f; Picht 1979: 36 f.

Die Uberzeugung, daB ein eigenstandiger Forschungsbereich
"Landeskunde'" nicht konstituiert werden konne, durchzieht das
"Kolloquium..." (Kummer/Picht 1973).

Im Blick auf die Frankreichkunde nachdricklich gefordert von
Picht, z.B. 1974 a: 84 - 88, Zur Englandkunde vgl. Davids
1981: 46 (Nr. 4). - DaB gelegentlich praktizierte Interdis-
ziplinaritat noch keine neue Integrationswissenschaft konsti-
tuiert, wird am Beispiel der Osteuropaforschung deutlich (An-
weiler 1980).

Man vergleiche den erfreulich umfangreichen Istoriko-
kul 'turnyj cikl fir fortgeschrittene auslandische Studenten
am MEI (Naumenko 1974: 245).

betr. Romanistik: Picht 1974 b: 106; betr. Anglistik: Buttjes/
Kane 1978: 56 - 59; betr. Russistik: Alitan 1977: 294,

Gern lassen wir uns daran geniigen, ein studienbezogenes En-
gagement 2zu wecken und verzichten darauf, der Landeskunde
gezielte paddagogisch-missionarische Aufgaben zuzuweisen.

(Letzteres Davids 1981: 45, Nr. 1).

z.B. Hohne 1978: 112 - 116 (franz.); Buttjes/Kane 1978: 58 f.
(engl.).
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Joachim Ahrberg

ZUR FRAGE EINES LANDESKUNDLICHEN MINIMALPROGRAMMS FUR DEN
RUSSISCHUNTERRICHT AN SCHULEN

0. Abstract

Der Autor verwirft einen landeskundiichen Ansatz, der '""Real-
situationen'" zum Ausgangspunkt der Beschaftigung mit der rus-
sisch-sowjetischen Kultur macht, und schlagt stattdessen vor, an
die Erfahrungen und Interessen der Schiiler anzuknipfen und von
diesen ausgehend in die Zielkultur einzudringen. Am Beispiel der
Freizeitgestaltung wird gezeigt, wie wichtig auch das kulturver-
gleichende Prinzip 2zur Selektion landeskundlicher Information
ist. AbschlieBend wird ein Orientierungsrahmen vorgestellt, aus
dem ein Minimalprogramm fir den Russischunterricht gewahlt werden
konnte.

l. Landeskundliche Information als Vorbereitung auf
kiinftige Realsituationen

In den Fremdsprachenfachern Englisch wund Franzésisch sind
didaktische Vorentscheidungen uber Unterrichtsinhalte mitbe-
stimmmt durch enge politische wund wirtschaftliche Bindungen,
Moglichkeiten des Kontakts (Besuchsmdglichkeiten, Schiileraus-
tausch), die Nahe der Lander (Anreiseweg und Fahrtkosten) und die
Attraktivitat der Lander und Menschen fiir den Schiiler. Solche
Voraussetzungen sind fiur den Russischunterricht nicht oder zu-
mindest nur in erheblich geringerem MaR gegeben.

Bei dem Versuch, die Inhalte landeskundlicher Unterweisung im
Russischunterricht von denkbaren zukinftigen Realsituationen ab-
zuleiten, gerat man deshalb sehr bald in Schwierigkeiten. So wird
nur eine Minderheit der Russischschiiler Gelegenheit zu einer di-
rekten Begegnung mit Sprechern der Zielsprache haben. Zwar werden
Jahr fir Jahr in steigender Zahl Schiilerreisen in die Sowjetunion
durchgefuhrt. Doch sind andererseits viele Russischlehrer nicht
bereit, die organisatorischen Schwierigkeiten auf sich zu nehmen,
die in Verbindung mit einer solchen Reise entstehen. Oft sind es
auch nur die relativ groflen finanziellen Belastungen von Eltern
oder Schiilern, die Schiilerreisen in die Sowjetunion von vornher-
ein unmoglich machen.

Oft genug stehen bei diesen Schiilerreisen auch rein touri-
stische Aspekte im Vordergrund. Direkte Kontakte mit Russen sind
dagegen nur in geringem AusmaB zu erwarten (organisierte Treffen
mit Komsomolzen; Schulbesuch; zufdllige kurze Einzelkontakte im
Hotel, in Geschdften oder Museen). Die standige Anwesenheit eines
Dolmetschers und andererseits die Scheu vor der ersten selb-
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stindigen Anwendung der gelernten Sprache fihren leicht dazu, daf
die muttersprachliche Basis von den Schilern nur selten verlassen
wird. Mit diesen Bemerkungen soll in keiner Weise bestritten wer-
den, daB ein Schiileraufenthalt in der Sowjetunion erst durch in-
tensive landeskundliche Vorbereitung seinen Zweck erreicht. Nur
konnten die Reiseteilnehmer ihre landeskundlichen Informationen
unter diesen Bedingungen weitgehend 1in der Muttersprache erhal-
ten. Ihre Vermittlung durch die Anbindung an die Zielsprache 1laft
sich jedenfalls nur mit Mihe rechtfertigen. Dies gilt erst recht
fir die rein touristischen Unternehmungen von Erwachsenengruppen.

An dieser Stelle ist allerdings darauf hinzuweisen, dafBl} Vor-
bereitung auf Realsituationen nicht miBverstanden werden darf als
beschrankt auf den Bereich direkter mindlicher Interaktion. Viel-
mehr ist an alle zukinftigen Anwendungssituationen zu denken,
also zum Beispiel auch an das Anhoren einer Radiosendung oder das
Lesen eines Zeitungsberichts. In der Praxis werden sich unsere
Schiller aber wadhrend eines Kurzaufenthalts in der Sowjetunion
kaum dazu veranlaflit sehen. Ebenso selten ist unter normalen Be-
dingungen damit zu rechnen, daB sie dies im Heimatland tun wer-
den.

Der Terminus ''Realsituation’ wird bekanntlich in Fachdidakti-
ken, Lehrplanen und Lehrbiichern bisher haufig noch anders defi-
niert. (1) Man versteht darunter sogen. Alltagssituationen, die
im wesentlichen durch die Angabe des jeweiligen Schauplatzes im

Zielland gekennzeichnet sind (auf der Post, beim Arzt etc.).
Sieht man hior olnmal davon ab, daiB fir den Russischschiller dle

Chancen zu ihrer Realisierung 1im 2Zielland ohnehin nur gering
sind, so ist die Arbeit mit diesen '"survival situations' auch aus
anderen Griunden didaktisch nur schwer zu rechtfertigen.

Zum einen entspricht die Einubung von vorwiegend touri-
stischen Minimalkonversationen nicht den inhaltlichen Erwartungen
unserer Russischschuler. Schiuler, die erst in Klasse 7 oder noch
wesentlich spater mit dem Erlernen des Russischen beginnen,
stellen ganz andere Anspriche an die Inhalte des Unterrichts als
etwa Englischschiiler der Klasse 5.

Der stereotype und durch Konventionen geregelte Ablauf dieser
Dialogszenen beglinstigt zwar ihre Vermittlung und Einiibung. Doch
darf man dabei nicht iibersehen, daB das Gelingen der Kommuni-
kation in der Realitat dennoch haufig in Frage gestellt wird.
Wenn der Kommunikationspartner durch eine unerwartete Replik ein
anderes als das gelernte sprachliche Verhalten auslost, ist der
Sprecher oft nicht mehr in der Lage, die Kommunikation fortzu-
fuhren.

Uber diese grundsatzlichen Bedenken hinaus fiihrt die Frage,
wie weit derartige '""Realsituationen'" bei einem Aufenthalt in der
Sowjetunion anwendbar sind, wieder zu negativen Ergebnissen. Auf
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der Post gibt es Telegrammformulare mit deutschem Text, ebenfalls
beim Zoll. In Restaurants werden Schiiller oder Erwachsene bei
Gruppenreisen kaum gelangen. Ein Klinikaufenthalt ist erst recht
unwahrscheinlich; so gerat auch die Realsituation ""Beim Arzt" in
Fortfall. Die noch am ehesten erwartbare Situation 1ist das Ein-
kaufen. Insofern wird man mit Recht Schiiler darauf vorbereiten
und ihnen Redemittel dazu zur Verfiigung stellen.

Insgesamt durfte aber deutlich geworden sein, daB die Be-
schaftigung mit Alltagssituationen keinen sinnvollen Ansatz zur
Gewinnung von landeskundlichen Inhalten des Russischunterrichts
darstellt.

Kann die Begegnung der Russischlerner mit Sprechern der Ziel-
sprache im Rahmen einer Schiiler- oder Erwachsenenreise als denk-
bare Realsituation nur mit erheblichen Einschrankungen angesetzt
werden, so sind spatere Kontakte auf der beruflichen Ebene noch
weniger zu erwarten. Auch 1ist ohne genauere empirische Unter-
suchungen kaum prognostizierbar, welche Qualitat landeskundliche
Kenntnisse haben miufiten.

Fir zahlreiche Berufe, zum Beispiel Wissenschaftler oder
Bibliothekare, werden dariber hinaus mit Sicherheit Spezialkennt-
nisse verlangt, die die Schule ohnehin nicht vermitteln kann.
Journalisten oder Mitarbeiter von Funk und Fernsehen konnen ihre
Informationen weitgehend aus in deutscher Sprache verfaBten Pub-
likationen tiber die Sowjetunion beziehen. Fir Geschaftsleute und
Angehorige von Berufen aus dem Bereich der Wirtschaft konnen
Grundkenntnisse des sowjetischen Alltagslebens bei kurzfristigen
Aufenthalten durchaus von Bedeutung sein, andererseits bendtigen

auch sie vor allem Spezialwissen fir ihre jeweiligen Aufgabenbe-
reiche.

Zusammenfassend muB man sagen, daBR sich landeskundliche In-
halte fir den beruflichen Anwendungsbereich kaum zutreffend um-
schreiben und erst recht nicht fir v6llig verschiedenartige Be-
rufsgruppen auf einen gemeinsamen Nenner bringen lassen. Hinzu
kommt, daf landeskundliche Kenntnisse, die mdglicherweise erst
nach 10 Jahren abgefordert und eingesetzt werden, vermutlich
nicht mehr in jedem Fall aktuell sind.

Es bleibt festzuhalten: Begegnungen mit Sprechern der Ziel-
sprache sind zwar nicht grundsatzlich ausgeschlossen, ebenfalls
wird die Anwendbarkeit landeskundlicher Kenntnisse auf der beruf-
lichen Ebene nicht prinzipiell verneint. Dennoch konnen von hier-
aus keine realistischen Vorgaben fiir die inhaltliche Planung von
Russischunterricht unter landeskundlichem Aspekt gewonnen werden.
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2. Kriterien zur Auswahl landeskundlicher Inhalte

2.1. Landeskunde - soziokulturelle Information

Die zukiinftige Anwendungssituation hat sich als Auswahlkrite-
rium fiir landeskundliche 1Inhalte des Russischunterrichts als
wenig geeignet erwiesen. Dennoch erwarten Russischlehrer, die
sich nicht unkritisch eingefiihrtem Lehrmaterial anvertrauen, son-
dern ihren Unterricht selbstdndig planen wollen, mit Recht eine
hilfreiche Antwort auf die Frage, welche Inhalte und damit welche
landeskundlichen Themen Gegenstand des Unterrichts sein sollen.

Ich mochte deshalb einen anderen Weg zur Ableitung landes-
kundlicher Inhalte vorschlagen. Dabei beziehe ich mich auf den
Entwurf der hessischen Rahmenrichtlinien ''Neue Sprachen ' Sek. I.
(1978). Der dort vorliegende Begriindungszusammenhang soll im fol-
genden knapp referiert werden.

Landeskunde im herkommlichen Sinn, die durch Unterrichtsein-
heiten wie '"Landschaften der Sowjetunion" oder ''Politische In-
stitutionen der Sowjetunion' charakterisiert ist, - eine Kunde
also, die ein jeweils eigenes und von der ubrigen Arbeit abge-
grenztes Unterrichtsgebiet ausmacht, wird abgelehnt. "Eine
'*Landeskunde’', die in der mehr oder weniger systematischen Ver-
mittlung sogenannter Realien (politische Institutionen, Geo-
graphie, Geschichte usw.) besteht, 1ist losgeldst von Schiilerer-
fahrung und leistet kaum einen Beitrag zum Erreichen kommuni-
kativer Lernziele.'" (2) Sie vermag den Schiiler kaum zu moti-
vieren, schon gar nicht iiber langere Zeit. Die genannten Unter-
richtseinheiten sind zudem erst in Kursen fir Fortgeschrittene
moglich, Typisch ist fir ein solches Verstandnis von Landeskunde
vor allem, daB sie nur zeitweise Thema der Unterrichtsarbeit,
nicht aber standig gegenwartiges Unterrichtsprinzip ist. (3)

Da der Begriff ''Landeskunde' durch Assoziationen wie Kultur-
kunde, Realienkunde belastet 1ist, wird er durch den Terminus
"soziokulturelle Information' ersetzt. Dieser ist allerdings in-
haltlich auch anders gefiillt, wie im folgenden gezeigt werden
soll.

Man geht von der Pramisse aus, dafl Sprache nicht als abstrak-
tes Zeichen- und Regelsystem gelehrt wird. '""Jede sprachliche
Handlung vollzieht sich in einem sozio-kulturellen Kontext. Da
dessen Bedingungen in der Fremdsprache zum Teil andere sind als
in der Muttersprache, muB sie der Fremdsprachenunterricht, dessen
Ziel kommunikative Kompetenz ist, dem Schiiler frihzeitig bewuilt
machen.'" (4)

Besonders deutlich wird diese Position bei Vere#&agin/
Kostomarov (1974) herausgearbeitet. Hier wird an Beispielen ge-
zeigt, wie soziokulturelle Information stidandig auf verschiedenen
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Ebenen (Einzelwort, Kommunikationssituation, parasprachliches
Verhalten) in den Spracherlernungsprozef hineinspielt und deshalb
von Anfang an Beriicksichtigung finden muB. " .... bei der

sprachbezogenen Landeskunde ist die Kultur des Landes, dessen
Sprache gelehrt wird, didaktisch 1in das Curriculum inte-
griert.'" (5) Kulturelle Interferenzen missen dem Schiiler somit
bereits in den ersten Wochen des Russischunterrichts bewut ge-
macht werden. Oder anders gesagt: Der Einbezug soziokultureller

Information 1ist stdndig gegenwartiges Prinzip fremdsprachlichen
Unterrichts.

2.2. Landeskunde 'vom Schiiler aus'

Entscheidend fir die Auswahl von Unterrichtsinhalten ist die
Forderung, dafl die gewdahlten Themen einen Bezug zu den eigenen
Erfahrungen der Schiiler ermdglichen. Der Ansatz der hessischen
Rahmenrichtlinien geht davon aus, daB die Schiiler zum Erlernen
der Fremdsprache nur motiviert werden, wenn ihre eigene Lebens-
wirklichkeit mit angesprochen wird, ihre Erlebnisse, Interessen,
Probleme und Lebensumstiande. An die individuellen wie auch ge-
sellschaftlich bedingten Grunderfahrungen der Schiiler wird aber
nicht nur angekniipft, um einen motivierenden Einstieg zu finden.
Bedeutsam wird dieses Prinzip erst dadurch, daB gleichzeitig eine
""Auseinandersetzung mit diesen Erfahrungen'" und "Erweitern dieser
Erfahrungen” (6) intendiert ist.

Der Unterricht soll dem Schiiler also Spielraume der Identi-
tatsentwicklung bereitstellen, indem Elemente und Strukturen der
Zielkultur und der kulturellen Erfahrungen des Schiilers aufein-
ander bezogen werden. Aus der Betroffenheit des Schilers ergibt
sich eine Erweiterung seines Erfahrungshorizonts, er lernt fiur
sich etwas dazu. (7)

Die Themenauswahl miite sich also auf grundlegende Soziali-
sationsfelder beziehen, auf bestimmte soziale Bereiche, 1in denen
alle Schiiler Erfahrungen machen. Die Rahmenrichtlinien benennen
folgende Bereiche: Familie, peer group (Altersgruppe, Freundes-
kreis), Schule, Arbeit, Freizeit, Offentlichkeit. (8)

Aus diesen globalen Erfahrungsbereichen miissen vom Lehrer
Einzelthemen abgeleitet werden, die fiur die Gesellschaft der
Zielkultur relevant sind. Fir den Russischunterricht ergidbe sich
beispielsweise das Thema: ''Freizeitgestaltung sowjetischer Ju-
gendlicher im Pionierlager'". Bei der Ausgestaltung der Themen
sind nicht nur die sprachlichen Voraussetzungen der Lerngruppe zu
beriicksichtigen, sondern auch die altersspezifischen Interessen.
Mit Schiilern aus den Jahrgangsstufen 5/6 wird man ein Thema aus
dem Bereich "Freizeit'" inhaltlich anders bearbeiten als mit
Schilern der Jahrgangsstufen 9/10. (9)

Bayeriscne
Staatsbibliothek

AN abam
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2.3. Der vergleichende Ansatz

Ankniipfen an die Erfahrung der Schiiler meint nicht, daB man
in der sowjetischen Wirklichkeit ausschlieBlich nach Berihrungs-
punkten sucht, die gleiche Erfahrungen abspiegeln, wie sie unsere
Schiiler machen. Vielmehr geht es vor allem darum, unterschied-
liche Denk- und Verhaltensweisen zu konfrontieren (Warum ist das
in der Sowjetunion so und bei uns anders?). Auf diese Weise er-
werben die Schiiller die Fiahigkeit, eigenes Verhalten 'von auflen’
zu betrachten (Rollendistanz), sich in andere hineinzuversetzen
und auf sie einzugehen (Empathie). Eigene Wertvorstellungen und
Verhaltensgewohnheiten konnen durch den kontrastiven Vergleich
relativiert, eventuell auch in Frage gestellt werden. 'Die Aus-
einandersetzung mit ahnlichen bzw. gegensatzlichen Erscheinungen
in der anderen Gesellschaft scharft dann den Sinn fir typische
und grundlegende Merkmale der eigenen...''. (10)

Daraus ergibt sich, daBl Kontrastivitat ein wichtiges Auswahl-
kriterium fir die Gewinnung soziokulturell bedeutsamer Inhalte
ist,

Ich will das an einem Beispiel verdeutlichen. 1In die Arbeit
mit dem Thema 'Freizeitgestaltung sowjetischer Jugendlicher im
Pionierlager'" werden unsere Schiler zunachst eigene Erfahrungen
einbringen: 2z.B. individuelle Gestaltung der Ferienzeit in Form
einer Reise mit den Eltern ins Ausland. Sie werden konfrontiert
mit einer fir die meisten von ihnen vollig unbekannten Form des
Schillerurlaubs: organislierte Freizeit im Kollektiv, Ferienleben
nach Plan und in fast vormilitarischer Disziplin. Sie werden sich
aber auch fragen, ob ihre eigenen Ferien immer sinnvoll ausge-
fillt, vielfaltig und spielerisch gestaltet waren, ihren eigenen
Interessen gemaf, nicht denen ihrer Eltern. Vielleicht werden sie
auch begreifen, daB die Begeisterung der Pioniere fur ihre Art
der Feriengestaltung nicht grundlos ist, daB Freizeit in einer
groBeren Gruppe von Gleichaltrigen etwas durchaus Reizvolles sein
kann. Die wenigen deutschen Schiler, die ahnliche Erfahrungen
gemacht haben (Pfadfinder, Angehdrige von Jugendgruppen), konnen
schlieBlich zu dem Verstehensprozefl einen wichtigen Beitrag lei-
sten.

Es ist allerdings davor zu warnen, die Forderung nach Kon-
trastivitat zu uberdehnen, sie in der Weise mifBzuverstehen, dafR
in verzerrender Einseitigkeit nur noch Gegensdtzlichkeiten her-
ausgestellt werden. Es konnte dann leicht dazu kommen, daB unsere
Schiler mit dem anderen Land nur Vorstellungen des Exotischen und
Fremden verbinden. Statt gegenseitigen Verstidandnisses konnte so
der negative Effekt einer Abwehrhaltung gegeniber allem Rus-
sischen bewirkt werden. Das Ziel des Russischunterrichts, Inter-
esse an der Sowjetunion und den Wunsch nach Kontakt mit Russen zu
wecken bzw. aufrechtzuerhalten, wirde damit in sein Gegenteil
verkehrt.
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3. Minimalprogramm '"Soziokulturelle Information im
Russischunterricht"

3.1. Festgeschriebener Kanon oder Minimalprogramm mit
Orientierungsfunktion?

Soll man es nun dem einzelnen Lehrer iiberlassen, welche lan-
deskundlichen Einzelthemen er fir seine Lerngruppe auswahlt? Oder
soll man in einem Kanon alle wichtigen Teilthemen des gesamten
Russischlehrgangs festschreiben? Die zweite Moglichkeit hatte fiir
sich, daB damit ein Arbeiten nur unter dem Gesichtspunkt der Zu-
fdlligkeit vermieden wiirde. Auch konnte man nach dieser Festle-
gung der Inhalte an eine gezielte Entwicklung von Materialsamm-
lungen (Texte, Anschauungsmaterial) gehen.

Ein umfassender Kanon, der die méglichst vollstandige Behand-
lung aller oben genannten Erfahrungsbereiche =zur Pflicht macht,
erscheint mir aber aus folgenden Griinden nicht sinnvoll:

- Er unterstiitzt die Tendenz, nach enzyklopadischer, syste-
matischer Behandlung eines Themenbereichs zu streben, ohne
Schwerpunkte zu setzen.

- Das Spektrum denkbarer Teilthemen ist &auBerst breit. In
Anbetracht der meist eingeschrankten Zahl zur Verfiigung
stehender Unterrichtsstunden ist eine Realisierung von
vornherein in Frage gestellt,

- Beriicksichtigt man, daB bei verschiedenen Adressatengrup-
pen auch jeweils unterschiedliche Interessenlagen vorlie-
gen, verbietet sich schon von daher eine vollstandige Be-
handlung aller Teilthemen.

- Der Ansatz der Rahmenrichtlinien geht davon aus, daB Qua-
lifikationsbeschreibungen vor allem auf das Erreichen be-
stimmter kommunikativer Fertigkeiten abzielen sollten.(11l)
Anhand welcher Inhalte diese Qualifikationen verwirklicht
werden, ist dabei eine sekundare Frage. Die Behandlung be-
stimmter Einzelthemen wird deshalb nicht verbindlich ge-
macht.

- Ein festgeschriebener Kanon von Inhalten fihrt insofern in
die falsche Richtung, als er das Bestreben dlterer Bil-
dungspldne, Stoffverteilungsplane zu formulieren, wieder
zu neuem Leben erweckt.

Die Beschreibung eines Minimalprogramms sollte allerdings
versucht werden, schon um die oben genannten Vorteile ausnutzen
zu konnen. Ich verstehe ein solches Programm nicht als verpflich-
tenden Stoffplan, sondern als Orientierungsrahmen. Der Lehrer
sollte sowohl im Blick auf das Vorhandensein geeigneter Materia-
lien wie auch auf die Bedirfnisse und Interessen seiner Gruppe
daraus eine Auswahl treffen bzw. begriindete Akzente setzen.
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Fir die Erarbeitung von Themen, die sich aus dem Minimalpro-
gramm ableiten lassen, gehe ich von folgendem zeitlichen Rahmen
aus:

- Fir Schiiler, die Russisch als 2. Fremdsprache betreiben,
von Klasse 7 bis zum Ende der Klasse 10 bzw. bis zum Ein-
tritt in das Kurssystem der neugestalteten gymnasialen
Oberstufe.

- Fur Schiiler, die Russisch als 3. Fremdsprache betreiben,
von Klasse 11 bis Klasse 12 einschlieBlich (iber die
Klasse 12 hinaus wird die gewahlte Fremdsprache
hdaufig nicht mehr belegt). :

Bei der folgenden Skizzierung des Minimalprogramms konnen
Teilaspekte nur stichwortartig benannt werden. Ihre inhaltliche
Ausfithrung muB im einzelnen noch vom Lehrer geleistet werden.
Dabei ist jeweils die Moglichkeit kontrastiver Behandlung zu er-
wagen.

3.2. Minimalprogramm '"Soziockulturelle Information im
Russischunterricht"

l. Erfahrungsbereich: Familie

- D WP ED e et m e e Gn E SR SR en e w e ep e . ED D A A A

- Wohnen (Wohnbau, Zdhlung der Stockwerke; WohnungsgroBe,

Mietkosten; mehrere Generationen in einer Woh-
nung; Schwierigkeiten bei der Zuteilung von Woh-
nungen, Wohnungstausch; '"kommunale Wohnung'", "Ko-

operativ-Wohnung'"; Da&a)

- Lebensstandard ( Einkinfte der Eltern; Preise fir Lebens-
mittel, Konsumgtiter, offentlicher Nahverkehr,
kulturelle Veranstaltungen)

- Berufstatigkeit der Eltern

- Funktion von Vater und Mutter bei der Kindererziehung

- Situation der Frau ( Schwierigkeiten bei der Verwirkli-
chung der Emanzipation; Doppelbelastung durch Be-
ruf und Haushalt; wirtschaftliche Zwange)

- Selbstverstidndnis des Mannes, Rollenverhalten

- Einstellung zur Sexualitat

- Form der EheschliefBung

~ Geburtenrickgang im europaischen Teil der Sowjetunion

- "Heldenmiutter"

- Kinderkrippen und Kindergdrten (Aufnahmefdhigkeit, Kosten)

- Funktion der ''dritten Generation' im Familienleben

- Pensionsalter, Renten

2. Erfahrungsbereich: Freizeit

Freizeit in der Familie: z.B. Spiele; Fernsehen; Familien-
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feste; Ausflige, Pilzesammeln; Camping, DaZa.

organisierte Freizeit im Kollektiv:
Jugendorganisationen (Oktoberkinder, Pioniere,
Komsomol) Klubs, Haus der Pioniere, Pionierpalast
(Zirkel), KID, Pionierlager

offizielles wund individuelles Verstandnis der Funktion von
Freizeit

typische Hobbies von Jugendlichen und Erwachsenen:
z.B. Musizieren, Laienspiele, Schachspiel, Do-
mino, Lesen

Kino, Theater, Zirkus, Marionettentheater, Kinderbihnen

EinfluB westlicher Popmusik

Mangel an Jugendlokalen, Diskotheken

Sport (Sportarten; offizielle Funktion des Sports; Sparta-
kiaden)

Ferien (Dauer, Verteilung; Unternehmungen)

sowjetische Feiertage (z.B. Neujahr, Internationaler Frau-
entag, 1. Mai)

3. Erfahrungsbereich: Schule

- Aufbau des Bildungswesens 1in Grundziigen (einschlieBlich
Berufstechn. Ausbildung und Mittl. Spezialausbil-
dung = PTU, Technikum)

Schulische Sonderformen (Ganztagsschulen, Abendschulen;
Eliteschulen)

Schulleben: z.B. Einschulung, Uniform, Einrichtung des
Klassenraums, DeZfurnyj, Schulfacher, vormilita-
rische Ausbildung, Dnevnik, Zirkel, Wandzeitung,
Schulmuseum

Leistungsanforderungen in der sowjetischen Schule: Noten-
gebung, Sitzenbleiben, Examina, Medaillen.

Erziehungsstil, Formen des Lernens ({Disziplin; Drill, Ab-
fragen, Faktenwissen; Unterbewertung von Krea-
tivitat und Spontaneitdt)

Ablauf von Elternabenden

Schule wund politisch-gesellschaftl. Organisationen: poli-
tische Indoktrination, Leninkult

sogen. Selbstdisziplin
Kollektivverantwortung (Rolle der leistungsfahigen
Schiiler, gegenseitige Hilfe)

4. Erfahrungsbereich: Arbeit

- offentliche Bewertung, Image verschiedener Berufsgruppen

- Verdienstmoglichkeiten in ausgewdhlten Berufen

- "Frauenberufe' und Frauen in "typischen Miannerberufen",
Unterreprasentanz der Frauen in Leitungsgremien

"Recht auf Arbeit'" und seine Auswirkungen

Sozialleistungen der Betriebe (z.B. Kinderkrippen, Gesund-
heitsdienst, Sportangebot)
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- gesellschaftliche Leistungsanspriiche an die Arbeitenden:
Leistungsdruck; sozialistischer Wettbewerb; Ar-
beiterorden; '"freiwillige Arbeit', Subbotniki

- gesellschaftlicher Auftrag der Arbeit: Selbstverstandnis
der Werktatigen, Wirkungen des Kollektivs, Arbeit
und Sozialprestige, Streben nach Hoherqualifizie-
rung

Dariber hinaus konnten eventuell noch folgende Teilthemen mit
in das Programm einbezogen werden: Einkaufen, offentlicher Ver-
kehr, Zeitungswesen.

Der 4. Erfahrungsbereich "Arbeit" wurde nur unter erheblichen
Bedenken in das Minimalprogramm aufgenommen. Hier ist bei unseren
Schiilern nicht mit eigenen, sondern nur iuber die Eltern ver-
mittelten Erfahrungen 2zu rechnen. Diese sind zudem individuell
von sehr unterschiedlicher Qualitat. Der h&dufig auch fir das
muttersprachliche Bezugssystem sehr oberflachliche und durftige
Wissensstand laft es fraglich erscheinen, ob hier ein ausreichen-
der Erfahrungshintergrund fir die unterrichtliche Behandlung
dieses Bereichs vorliegt. Hinsichtlich seiner Bedeutung besonders
unter dem Aspekt der Kontrastivitat liefle sich seine Aufnahme
rechtfertigen, wenn die Erfahrungsdefizite bei den Schiilern nicht
allzu gravierend sind.

3.3 Mogliche Erweiterungen des Programms

Ich bin mir bewufit, daB in dem vorgeschlagenen Programm vie-
les ausgespart bleibt, Themenbereiche, die nicht wenigen Rus-
sischlehrern als unverzichtbar erscheinen. Sollen die Schiler
keinen Einblick in die russische Literatur oder in das heutige
literarische Leben bekommen? MiufSten nicht gerade Kenntnisse uber
das Theater, die Musik, die Filmkunst wie auch die Volkskunst
vermittelt werden? Machen die genannten Bereiche nicht erst die
Kultur eines Volkes im eigentlichen Sinn aus? - so mag man fra-
gen. Andere vermissen moglicherweise eine eingehende Beschafti-
gung mit den Stadten Moskau und Leningrad, mit der Nationalfrage
oder mit dem Staatsaufbau der Sowjetunion.

Darauf ist zu antworten, daB die Themenbereiche des Minimal-
programms ebenfalls in nicht geringem MaBe wesentliche Aus-
schnitte der Zielkultur ansprechen. Zum andern muf3 hier noch ein-
mal betont werden, daB es nicht sinnvoll sein kann, Themen zu
behandeln, fi4r die auch das muttersprachliche Bezugssystem un-
serer Schiiler noch wenig Ansatzpunkte bietet. Erfolgversprechend
scheint mir tatsachlich nur der gewdhlte padagogische Ansatz zu
sein, der von einer Betroffenheit der Schiler ausgeht, nach der
Zuganglichkeit der Inhalte fragt und iiber die Weckung von Neugier
und Interesse eine starke Motivation der Schiiler sichert.
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Uber die Qualitat der zu behandelnden Texte ist mit dem be-
schriebenen Minimalprogramm zudem nichts ausgesagt. D.h. es ist
nicht ausgeschlossen, dal auch literarische Texte im engeren Sinn
herangezogen werden.

Weiter ist es grundsatzlich moglich, zur Behandlung anderer
Themenbereiche uberzugehen, wenn nach der Vermittlung des Mini-
malprogramms noch Zeit bleibt. Mit dem Eintritt der Schiler in
das Kurssystem der Oberstufe sind sie auch altersmafBig eher in
der Lage, die anspruchsvollen Inhalte gedanklich zu verarbeiten.
Dies gilt vor allem fiir Schiller, die Russisch als 2. Fremdsprache
betrieben haben. Die Inhalte von Leistungskursen waren schliefl-
lich in ganz eigener Weise zu bestimmen. (12)

4. Vorschlage zur Vermittlung soziokultureller Information

1. Zunachst ist noch einmal in Erinnerung zu rufen, daB nicht
nur Texte Gegenstand ''sprachbezogener Landeskunde'" sind. Vielmehr
stellt sich diese Aufgabe bereits auf der Ebene des Einzelworts,
und zwar sehr hdaufig schon in der Anfangsphase des Spracherwerbs.
Beispiele aus dem Lehrbuch "Russisch fir alle': putevka,
spravo&noe bjuro, chudo2estvennaja samodejatel'nost'.

Beim ersten Auftreten erklarungsbediurftiger soziokultureller
Begriffe werden Kurzkommentare des Lehrers erforderlich. Hier ist
freilich '"aufgeklarte Einsprachigkeit" vonndten, wenn auch nicht
grundsatzlich ausgeschlossen ist, daB die Erlauterung haufig mit
einfachen Mitteln in russischer Sprache moéglich ist.

2. Weiter ist an Kurzreferate des Lehrers zu bestimmten Teil-
themen zu denken (Beispiel: sowjetische Jugendorganisationen).
Wenn die lexikalische Basis der Schiiler noch nicht breit genug
ist, darf auch hier ohne weiteres das Einsprachigkeitsprinzip
aufgehoben werden. Entscheidend ist 1in jedem Fall, daB wir dem
Informationsbedirfnis der Schiller nachkommen, zumal bei dlteren
Schiilern, die Russisch als 3. Fremdsprache betreiben.

Ich mochte hier kurz auf einige Informationsquellen fir den
Lehrer hinweisen, da davon auszugehen ist, daB auch der Kennt-
nisstand der Lehrer nicht immer optimal ist. Nicht alle Russisch-
studenten haben Gelegenheit zu einem langeren Aufenthalt in der
Sowjetunion.

Empfehlenswert ist das sehr informative und gut illustrierte,
leider nur in englischer Sprache erhdltliche Werk: Gerhart, G,
"The Russian's World". Allerdings werden darin nicht alle wich-
tigen Themenbereiche behandelt (z.B. fehlt ein Kapitel zum The-
menkomplex "Arbeit"). Zu nennen ist hier ebenfalls der umfang-
reiche Erfahrungsbericht des amerikanischen Journalisten Hedrick
Smith 'Die Russen'. Weiter ist der erste Teilband des geplanten
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groBeren Gesamtwerkes ‘''Lingvostranoved&eskij slovar'' zu er-
widhnen: Narodnoe obrazovanie v SSSR (1978).

3. Grundsatzlich am besten zur Vermittlung geeignet sind na-
tiirlich Lesetexte, 1in die soziokulturelle Information geschickt
integriert ist. Die gangigen Lehrbiicher (Russisch fir alle, Rus-
sisch heute, Lebendiges Russisch) lassen den Lehrer in dieser
Hinsicht meist im Stich. Kritische Bemerkungen zum Aspekt der
landeskundlichen Relevanz von Lehrbuchtexten wurden in mehreren
Arbeiten eingebracht., (13)

Deshalb ist es notwendig, daB Lehrer oder besser Lehrergrup-
pen selbst simuliert authentische Texte herstellen, moglichst
unter Mitarbeit eines Sprechers der Zielsprache. Die Arbeit des
Hessischen Instituts fur Lehrerfortbildung propagiert diese Art
der Materialentwicklung in besonderer Weise. Ein vor kurzem dort
verlegtes Heft enthdlt eine groBere Zahl von Alternativtexten zum
Lehrbuch "Russisch fiir alle'". (14)

4., Auf der gleichen Linie liegt die Entwicklung von sogen.
"Baukidsten', an einem bestimmten Thema orientierte Arbeitsmateri-
alien fiir projektartigen Unterricht. Sie bieten ein strukturier-
tes Uberangebot von Texten (verschiedene Textsorten) und Ubungen,
aus dem Lehrer und Schiiler eine Auswahl treffen kénnen. (15)

Zwei Russisch-Baukdsten liegen bereits vor: "Im Pionierlager"
{Themenbereich: Freizeit) und "Zdes' vse po drugomu'" (Themenbe-
reich Schule.) Sie erlauben eine besonders intensive Beschafti-
gung mit bestimmten soziokulturellen Teilthemen. Sie lassen sich
direkt im AnschluB an die Lehrbuchphase einsetzen.

5. SchlieBlich ist in diesem Zusammenhang an ein landeskund-
liches Begleitheft fiir die Hand des Schiilers zu denken.
Ein solches Heft ist jetzt seit einiger Zeit fir das Lehrbuch
"Russisch fir alle" erschienen. Es handelt sich um eine nach
Themenkomplexen geordnete, zusammenhangende Darstellung in deut-
scher Sprache. (Vgl. dazu den Beitrag von Bachteler in diesem
Band.)

5. Beispieltexte

1. Ich will an einem Beispiel zeigen, wie man einen Alterna-
tivtext erstellen kann {(vgl. Kap. 4.3.). Ausgangstext ist der Le-
setext der 18. Lektion aus dem Lehrbuch '"Russisch fir alle®. (16)
Dieser Text soll offenbar landeskundliche Kenntnisse iiber das
Hochschulwesen der Sowjetunion vermitteln. Er leistet aber in
dieser Hinsicht kaum mehr, als daB er die Bezeichnung verschie-
dener Bildungsinstitutionen einbringt (Technikum, PTU, Institut,
Universitat). In diesem Zusammenhang ist darauf hinzuweisen, daB
das Thema ''Schule'", das fir unsere Schiiler von viel groBerem
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Interesse ware, im gesamten Lehrbuch zu kurz kommt; kein einziger
Text ist diesem Erfahrungsbereich gewidmet., Hier wirkt sich sehr
nachteilig aus, daB das Lehrbuch zundchst nur fir Erwachsene be-
stimmt {ist.

Weitere Miangel des Lehrbuchtextes seien noch kurz benannt:
Sowohl die Sprecherperspektive als auch der Adressat sind nicht
klar zu bestimmen. Der Text besteht aus einer Anhdufung von mehr
oder weniger unzusammenhangenden Aussagen iUber verschiedene
Jugendliche, die entweder schon studieren oder iber ihre
zukinftige Studienrichtung nachdenken. Von daher ergeben sich
mehrfach Briche in der Diskursstruktur.

Der Alternativtext (17) beseitigt diese Miangel: Sprecher wie
Adressat sind klar definiert. Die Textgestalt ist als simuliert
authentisch zu beschreiben. Eine einheitliche, realitatsbezogene
Textsorte wurde gewahlt (Brief). Die Diskursstruktur ist schliis-
sig und folgerichtig. Inhaltlich hebt der Text viel starker auf
den Bereich '"Schule'" ab. Thematisch ergibt sich dabei eine Kon-
zentration auf das Problem der Berufswahl bzw. Studienwahl am
Beispiel nur einer betroffenen Person. Der Schwerpunkt wird auf
die auch fiir unsere Schiiler nachvollziehbare Konfliktsituation
Eltern -~ Kind gelegt. Kontrastive Elemente sind in den Text in-
tegriert (Schulform, Dauer der Schulzeit). Begriffe wie "Srednja-
ja 5kola'" und 'otmetka', die im gesamten Lehrbuch nicht erschei-
nen, wurden in den Text aufgenommen. Die neue Lexik des Ausgangs-
texts wird weitgehend mitverarbeitet.

2. Der zweite Beispieltext wurde von einer Lehrergruppe
wihrend eines Fortbildungslehrgangs verfaBt. Er ist fur einen ge-

planten Baukasten mit dem Rahmenthema '"Besuch in einer so-
wjetischen Schule' bestimmt. Ausgangssituation fir den Text ist
das Zusammentreffen wvon deutschen und russischen Schiilern

wahrend einer Schulbesichtigung. Die Verwunderung daruber, daB
russische Schiiler am spdaten Schulvormittag in der Rolle von Putz-

frauen agieren, veranlaBt die deutschen Schiler zur Kontaktauf-
nahme.

Die Textgestalt ist in noch stdrkerem MaBe durch das Kon-
trastivitdtsprinzip beeinfluBt., Hauptthema des Textes 1ist die
gegenseitige Aufgabenhilfe unter den Schiillern im Rahmen der Ganz-
tagsschule (8kola s prodlennym dnem). Die gedankliche Auseinan-
dersetzung der deutschen Schiiler mit dieser fir sie ungewohnten
Erscheinung ist in den Text integriert. Typisch fir die Texte
des Baukastens 1ist der realitatsnahe Einbezug von Passagen in
deutscher Sprache.
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TexcT:

3nparcTByit, YTa!

1 nonyuuna TBOE MHTepecHoOe nuckbMo. Bonrmoe cnacuco!
NaBuuun, noxanyiicra, 3a TO, UTO A Tele He oOTBeUana TEK
ponro! Ho 3To 6HNIO HEBO3IMOXHO.

T cnpocuna, Kak y Hac nena. Ceiiuac B ceMbe BCe BOJNEY-
wrcA, 6onbwe BCero - Moum poamurenu. I sHaews, nouemy?
Ileno B ToM, UTO B UKWHE A KOHUY WKONAY M ew€& He 3HaAw,
utTno A OyLy menarts. JT8, TH MOXelb OHTHR pana, 4YTO Yullib-
CA B TMMHa3uu eLé Tpu roma U relfe ceilyac He Hamo Oy-
MaTh O TOM, Kyiada nNOWTM YUYUTbCHA unum pasdortaTb. Ho y Hsac
pedfsaATa KOHUAKWT WKony, xorma um I7 ner. B CoBerckom
Cow3e 3Ta wkona HaazwmBaeTcHA "cpepnHen uwkono". Benws Mci
OecATH yueOHh rood CKOPO KOHI{KUTCA, M A ewé He peuun-
na, uTto pmenartb. [lanma v mMama BONMHYyWTCA. OHM yxXe OABHO
3HaWT, Kyoa MHe HYXHO noitu yuurbca. To ecTh, MaMa
XoueT, uUTOOH A MNOCTYiuUJa B YHUBEPCUTET HA QPUIOAOTU-
yeckut dakyneretr. [lpaBpa, A nw6GJKw YUTAThH KHUTCU Ha
dpaHUIY3CKOM fA3bKe, HO NuWb MO3TOMY BCerma MnNpenonaBaTh
dpaHUY3CKUIl A3bK B WKoae?

M nana: Bcerna, KOroa A MNONyuYaw Xopoulyilo OTMETKY MO
dusuke, OH MHEe COBeTyeT NocTynutThb Ha ¢uanueckuii da-
KYNnbTEeT.

Ponurenun TONABKO AYMawT, UTO MHe 06A3aTeNlbHO HYXHO
vuurbcA. [lycThr OHM nyMawT O MOEW XWU3HU U COBEeTYWT, HD
3TO MOA XU3H»! MoxeT OmTBH A noitny He YurThCA, a pa-
6oTaTk. Ecnu A 3aX0ouyy yYHUMThLCA OBa WUAM Tpu ropa, MHe
MOXHO OyIoeT MNOCTYIUTL Ha BeuepHee OTheJieHue HHCcTHTyTa.(18)
Ce#iuac B pmOMe BCe pa3TroOBapuUBAKWT TONBKO O MHCTUTYTE,
FHUBEpPCUTETE U ....

CrpawHo! Y MeHa yum GonaATt! Korma oHM 6ynyT NOHUMATH,
UTO 5TO MOS XMU3HB?

[lToHumaewp MeHa, YTta3? I xouy, uTOOH TH MHE NTOCOBeTOBAa-
na!

[Imunm ckopo.

C npuseTOM.

TeoAa Huua
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TexecrT:

MoHKka:

Towmac:

Aneuwa:
Tomac:

Anéusa

MoHMka:
BurTs:

Tomac:
VHHuAa:

Tomac:

JleHa:

MoHuka:
Tomac:

JleHa:

MoHuUKa :

Arnéuwa:
Tomac:

Muua:
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PAST'OBOP TOCIHE WKOJH

Schau dir das an, Thomas, die machen ja die ganze
Klasse sauber. Komm, wir unterhalten uns mal mit
denen!

O.k., die haben anscheinend nichts besseres zu
tun.

Anno, a - Tomac, 3T0o Monuka. Kak Bac 30ByT?

A - Anéwa. 39to - Bursi, Jlena, 39nna u lMHHa.

YTo RH 3pech genaeTe? Bu He XOTWTE UOTU OO-—
MO ?

Ty Bens BULUUWB, LTO Mi nenaem! A pomMon Mb
rnoitneém TONLKO BeuepoMm. Y HacC ceroinHsa MNpo-
OINEHHNT NeHb.

A urTo aTO Takoe?

JTO WHAUYUT, UTO Yy HacC eile ypoKu nocne ofena.
O6enaem B mKoOje. A HEKOTOPpsi€ OCTAKWTCR B WKO-
ne, MOTOMY UuTO UX pooUTeneuw OO Beuepa HerT
noma.

Faase 2T0O He cTpamwHo? Becwh pmeHp B wrkone!

Yro TtH! 3TO0 y mMHOrMX Tak. Mm BMeCcTe ofena-
eM, Oenaem 3alaHusa, lrpaem...

1 Convwe XoTen Ob pacrnpenenaATbh CBOE BpeMmA,
KaK A XOuy.

Laa 1ero? 370 Bemb AyuwWle, 3aHUMATbLCA U Ur-
patTh BMecTe. Ecnu nHe nonyvyaeTcs 3amaHue,
npyrue noMoryrt. Hekoropse paxe oO6A3aHL Mo-
MOTAaTb CcnaduM.

O6s3aHN???

Das muB was mit '00s3aTenbHO" 2zu tun haben, ist,
glaube ich, ein Partizip.

JTO 3HAYUT, UYTO OHM NOJAXHH [OMOYbL T€M, KOTO-
ptie €hn GOJNILHbH, UMM TeM, KOTOPpHE MNOJAYyUUNu
NIoXue OTMETKU.

OHM NOGPOBOJNBHO MNCMOTAKT UM?
Hy koHeuHO, OADPY3bA NOMOTrawT AOOPOBOJNBLHO.

Pagee 3TO BO3MOXHO? 3TO Benob uUX CBOGOOHOCE
Bpemd !

Konneuno! Korma BCce 3aHUMawTCA BMeCTe ¥ Mo-
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MorawpT Ipyr Opyry, BCE& rnonyuaetrcsi 6ncrpee, U
KpoOMe 3TOTrO T&K Becelee.

Ho HekoTOphe 0GA3aHH. ITO — OTAUUHUKU. Yuu-
Tenes onpenenfeT, KTO IOMOTaeT KOMY.
OTnuUuHuUKN??

Hy camie xopowue yueHUku. - A ckaxurte, Kax

3TO0 y Bac? Bm He 3aHuMMaeTeCt: BMecTe MNocJe
WKOMNL?

Het, y Hac 3T0 He OpPraHU3OBAaHO.
A xTO nomoraeT cnadum?

Te, KOTOpHE He IOHANU, CHNPAWNBAWLT y POOUTE-
neut.

A pomnuTtenu BCE 3HAWT?

HeT, KoHeuHo. OHM YaCTO TOX€ HEe MOTYT IMNOMOYb.
OHM camMu He 3HaWWT, B UEM neyo, UIN UX HEeT no-
Ma, 8 BeuepoM OHN yCTanu U He XOTAT eWé 3aHu-
MATBCA C OETbMU.

3HauuT,MHOTVe pebGATa y Bac IpPOCTO OOHU LOMa
M HUKTO HEe CMOTPUT 3a HUMUT? IJTo yxacHo! Pas-
Bé y Hac 3TO He nyuuwe?

llo-MoeMy nyuume.
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Anmerkungen

(1
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(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
(%)
(10)
(11)
(12)

(13)

(14)

(15)

(16)

(17)

(18)

Vgl. etwa: RAHMENRICHTLINIEN (1972). Anhang: Faltblatt

"Aufbau der aktiven sprachlichen Kommunikationsfahigkeit'". -

RUSSISCH UNTERRICHTSEMPFEHLUNGEN (1975), S5.24 - Subik:
Kommunikationskurs Russisch (1979)

RAHMENRICHTLINIEN (1978), S. 44

Vgl. etwa: RUSSISCH UNTERRICHTSEMPFEHLUNGEN (1975), S. 14,23
RAHMENRICHTLINIEN (1978), s. 4l

Vere3Zagin/Kostomarov (1974), S. 309

RAHMENRICHTLINIEN (1978), sS. 29

Vgl. Kohring/Schwerdtfeger (1976), S. 55 - 80
RAHMENRICHTLINIEN (1978), s. 31

Vgl. Haase/Mengler (1977), S. 56

RAHMENRICHTLINIEN (1978), S. 43

RAHMENRICHTLINIEN (1978), S. 45 ff.

Vgl. dazu KURSSTRUKTURPLANE (1977)

Zum Lehrwerk ''Russisch fir alle'': AHRBERG: Landeskunde im
Russischunterricht (1978). Zum Lehrwerk 'Russisch heute":
BAUR: Zur Vermittlung von Landeskunde (1978); BAG: Meto-
diZeskij analiz (1977); vgl. auch den Beitrag von BAUR 1in
diesem Sammelband. - Zum Lehrwerk ''Lebendiges Russisch'':

KELLNER: ''Lebendiges Russisch' (1979),

Ahrberg/Breidert/Zoppa: Kommunikativer Russischunterricht
(1979), s. 85 ff.

Vgl. dazu die Beschreibung der Baukasten-Prinzipien 1in
ISSUES (1976)

Russisch fir alle (1976), S. 162

Ahrberg/Breidert/Zoppa: Kommunikativer Russischunterricht
(1979), s. 92

Institute sind - wie auch die Universitdten - selbstandige
Ausbildungsstatten des Hochschulbereiches. Sie bilden Stu-
denten einer bestimmten Fachrichtung aus (z. B. Moskauer
Bergbau-Institut, Maurice-Thorez-Fremdsprachen-Institut,
Theater-Institut).
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Wolfgang Eismann

RUSSISCHE GESTEN IM SPRACHUNTERRICHT UND ALS LANDESKUNDLICHES
THEMA

0. Abstract

Nach einer Schilderung der bisherigen Beschreibungen und
Klassifikationen der russischen Gesten folgt deren Neueinteilung
unter didaktischen Gesichtspunkten fur deutschsprachige Schiiler
des Russischen. Danach wird ein Vorschlag fiur eine zweifache Ein-
beziehung des vorgestellten Materials in den Russischunterricht
gemacht: 1. Aneignung der jeweiligen Geste im Rahmen des bisheri-
gen Sprachunterrichts. 2. Entwurf einer eigenen Unterrichtsein-
heit 2zu nichtverbalem Verhalten in der Kommunikation am Beispiel
des Russischen und Deutschen. Dazu werden einige Bildbeispiele
gegeben.

1. In einer Episode des Romans 'Sandro iz Cegema' von F. Is-
kander, die in ihrer Art an das klassische Verfahren der Verfrem-
dung bei L. N. Tolstoj erinnert, versucht ein menschewistischer
Kommissar in einer Versammlung unter freiem Himmel, abchasische
Bauvern zur Meldung als Freiwillige im Kampf gegen die Bolsche-
wiken zu tlberreden:

"Im Verlauf seiner Rede streckte der Redner immer wieder
abrupt den Arm nach vorne, und es sah aus, als zeigte er
mit blitzenden Augen auf irgendeinen wichtigen Gegenstand
in der Ferne. Onkel Sandro wuB3te bereits, daB man das ein-
fach so macht, um seinen Worten eine groBere Uberzeugungs-
kraft zu verleihen, aber viele Bauern hatten sich an diese

Geste noch nicht gewohnt, wum so mehr als sie mit blitzen-
den Augen verbunden war, und sie schauten sich immer wie-
der um, um herauszufinden, auf was er wohl zeigen mochte.

Die, die sich an diese Geste bereits gewohnt hatten, lach-
ten uber jene, die sich immer noch umschauten.'

Hier die Reaktion eines solchen nichtwissenden berittenen Bauern,
neben dem sich Onkel Sandro mit seinem Pferd postiert hatte:

"Nachdem er wieder einmal den Arm ausgestreckt hatte und
als sich viele Bauern unwillkiirlich in die von ihm gewie-
sene Richtung umsahen, schaute dieser Reiter Onkel Sandro
mit einem zufriedenen Lacheln an und sagte:

- Als ich das zum ersten Mal sah , dachte ich: auf was
zeigt der denn da bloB? Ich denke, vielleicht ist das
Vieh ins Feld..... und er mochte uns auf den Schaden, den
es anrichtet, aufmerksam machen.... Aber ich iiberlege mir,
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wie ist das moglich, daB ich das vom Pferd aus nicht sehe,
und er bemerkt das von seinem Platz aus?" (1)

Dies ist ein Auszug aus einer gelungenen verfremdenden Schil-
derung des Gebrauchs einer fast weltweit verbreiteten Geste, die
zu den sog. Taktstock-Signalen gehdért. Und selbst diese Geste
kann in der Kommunikation zur Verwirrung fihren und wie im ge-
schilderten Fall mit einem Hinweissignal oder deiktischen Signal
(2) verwechselt werden. Im vorliegenden Fall liegt das an der Un-
wissenheit der abchasischen Bauern. GewiB3 sind deutsche Schiler
des Russischen in bezug auf das Repertoire und die Bedeutung der
russischen Gesten keine abchasischen Bauern - und dennoch kodnnen
sie in einer Reihe von Fallen in Situationen geraten, die der ge-
schilderten nicht unahnlich sind.

Auch wenn die Grenzen noch nicht genau abgesteckt sind, 1ist
die Konventionalitiat und Arbitraritdt eines groBen Teils der
menschlichen Gesten und auch der anderen Bereiche der Paralingu-
istik (3) eine aus vielen vergleichenden Studien gewonnene GewiBR-
heit. Das hat dazu gefiihrt, daB in fast allen Darstellungen und
Untersuchungen zu paralinguistischen Phanomenen die Notwendig-
keit ihres Erlernens fiur die jeweils nicht zum selben Kulturkreis
gehorenden Menschen gefordert wurde, um eine gute Kommunikation
zu ermoglichen. Polivanov hielt dieses Erlernen fir einen Fremden
fur notwendig, wum im ihm fremden Kulturkreis als einer der
"ihren" anerkannt zu werden. (4) Nikolaeva/ Uspenskij behaupten
jedoch, daB '"der Unterricht einer Fremdsprache nicht fir voll-
wertig gehalten werden kann ohne Unterricht in der Paralinguistik
und uberhaupt der ganzen Art des kulturellen Verhaltens in dem
betreffenden Land". (5) Ahnlich duBerte sich unlangst auch Lyons:
"Wenn jemand eine Sprache korrekt und flieBend sprechen mochte...
und nicht miBverstanden werden méchte, muB er imstande sein,
nicht nur die linguistischen, sondern auch die paralinguistischen
Elemente zu steuern'". (6) Inzwischen gibt es zum padagogischen
Aspekt der Paralinguistik bereits eine Reihe von Untersuchun-
gen.(7) Im Rahmen der von ihnen entwickelten Konzeption der
'lingvostranovedenie’ haben Vere¥Zagin/Kostomarov in ihrem 1976
in 2zweiter Auflage erschienenen Standardwerk ein ganzes Kapitel
der Bedeutung der ''nichtverbalen Sprachen'" gewidmet. Wie in all-
gemeinen Werken dieser Art iiblich greifen die Verfasser einige
anschauliche Beispiele heraus, die miBRglickte Kommunikation auf-
grund von fehlender paralinguistischer Kompetenz illustrieren,
wobei sich besonders gute Beispiele naturgemaf3 aus extrem unter-
schiedlichen oder weit entfernten Kulturen (z.B. der chinesischen
oder japanischen) beibringen lassen. Es bediirfte jedoch zunachst
einmal einer Bestandsaufnahme des Inventars der paralinguisti-
schen Erscheinungen im Russischen, um dann in einer kontrastiven
Analyse mit der jeweiligen Ausgangssprache festzulegen, was zu
lernen ist. Die von den Verfassern gefiihrte Klage iiber das Fehlen
einer Beschreibung des russischen Gestensystems (8) war bereits
z. Z2t. der Abfassung ihres Werkes nicht ganz gerecht-



00047126

-112-

fertigt. Inzwischen ist sie durch einige wunlangst erschienene
Untersuchungen nahezu hinfallig geworden, die im folgenden vor
allem im Hinblick auf ihre Bedeutung fiir den Russischunterricht
kurz vorgestellt werden sollen.

2. In einer Untersuchung zur Rolle der Gesten in der russischen
Umgangssprache, die sich auf Handgesten beschrankt, haben Ka-
panadze und Krasil'nikova versucht, diese 2zu erfassen und zu
klassifizieren. (9) Der groBte Teil ihrer Beobachtungen kann je-
doch fur den Russischunterricht in Deutschland unberiicksichtigt
bleiben, da sie fast ohne Einschriankungen auf das Deutsche iber-
tragbar sind. Sie unterscheiden Zeichengesten (mit Inhalts- und
Ausdrucksebene) und Gesten, die keine Zeichen sind (rhythmische
und emotionale). (10) Die zweite Gruppe ist fir den Russisch-
unterricht nur von Belang in den Fallen, in denen wir es mit
'vereinigter Homonymie' =2zu tun haben und es vor allem in der
sprachlichen Bezeichnung Unterschiede im Deutschen und Russischen
gibt., (11) Die Zeichengesten werden unterteilt in hinweisende
(deiktische), darstellende (ikonographische) und symbolische.
Sowohl die hinweisenden (12) als auch die darstellenden Gesten
sind ohne groBe Relevanz fir den Russischunterricht. Wichtiger
sind die symbolischen Gesten, da sich hier am ehesten kultur-
spezifische Unterschiede ergeben. Doch findet sich dazu bei Ka-
panadze und Krasil'nikova eher bescheidenes Material, da ihre
Untersuchung vornehmlich dem Wechselverhaltnis von verbalem Text
und Geste gewidmet ist.

In einer 1977 erschienenen Monographie gibt es einige detail-
lierte, auch kontrastive Untersuchungen zum System und Inventar
der russischen Gesten, in denen auch friher geschriebene und
nicht veroffentlichte Arbeiten 2zu dieser Frage erwdahnt wer-
den. (13) Den Versuch einer vollstidndigen Erfassung der rus-
sischen Gesten unternahm die Zagreber Russistin R. Volos. Ihre
Ergebnisse liegen jedoch nur in Teilbereichen vor. (l4) Fiir den
Nichtmuttersprachler, der es fur erforderlich halt, in einem
situationsgebundenen Unterricht korrektes sprachliches Handeln zu
vermitteln und zu ermoglichen, bleibt nichts anders iibrig, als
sich anhand der verschiedenen Sammlungen und Klassifikationen
einen Uberblick iiber den Bestand der russischen Gesten zu ver-
schaffen wund nach einem Vergleich mit dem Deutschen die not-
wendigen didaktischen Konsequenzen zu ziehen, da dieser Bereich
in den vorliegenden bundesdeutschen Lehrbiichern nahezu voll-
standig unberiicksichtigt bleibt. Alle bisherigen Versuche einer
Erfassung, Ordnung oder Kontrastierung des russischen Materials
zeigen, dafl es hierfiir kein einheitliches Klassifizierungsprinzip
gibt. In der Regel konstruiert jeder sein eigenes System. Das
geht so weit, daB selbst in der erwdhnten Monographie von 1977
z.B. fir die kontrastive Analyse des Russischen und Englischen
andere Prinzipien verwendet werden als fir die des Russischen
und Franzosischen, die ihrerseits beide nicht in allen Punkten
einer in der Anlage beigefiigten "Frageliste zu den Besonderheiten
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des kommunikativen Verhaltens der Volker der Welt" entspre-
chen. (15) Hier sollen kurz die Prinzipien der vorhandenen Klassi-
fikationen vorgestellt werden, um aufzuzeigen, welche Kriterien
Relevanz erhalten konnen. Nikolaeva stellte 1969 folgende Ein-
teilungskriterien heraus: 1. Gesten, die die Lautsprache ersetzen
(z.B. 'BegriBung' und 'Abschied'); 2. Gesten, die die Lautsprache
begleiten <(hierunter fallen nach der Klassifikation von Morris
z.B. die Taktstock-Signale (16)); 3. symbolische bedingte Gesten
(militarischer GruB wusw.); &. expressive Gesten (Drohgesten
usw.); 5. beschreibende Gesten (z.B. Anziinden eines Streichholzes
usw.). (17) 1In dieser Klassifikation gibt es eine Reihe von
Schnittmengen zwischen den Gruppen 1 - 2 und 3 - 5, und auch 3
miBte fir eine engere Zielgruppe eingeschrankt werden, sollte
man es fur den heute ublichen zielgruppenspezifischen Sprach-
unterricht zugrundelegen. Smirnova hat die bislang umfang-
reichste kontrastive Analyse der russischen Gesten mit denen
einer anderen Sprache, dem Englischen, vorgenommen. Sie unter-
teilt die Gesten, Mimik und Korperbewegung A. in: 1. kommuni-
kative; 2. modale (Gesten, die ein Verhaltnis, eine Bewertung
der umgebenden Gegenstande und Erscheinungen ausdriicken);
3. emotionale (Gesten, die verschiedene Gefiihle und Stimmungen
ausdriicken). Innerhalb dieser Unterteilung macht sie eine wei-
tere nach B. 1. Ersatz; 2. Begleitung/Nichtbegleitung von Ele-
menten der Lautsprache. Diese Unterteilung wiederum ist geglie-
dert nach inhaltlichen und situativen Kriterien (fir A. 1: 15; A.
2.: 4; A. 3: 12 Kriterien). Smirnova gibt explizite Auskunft iiber
die Zielsetzung ihrer Untersuchung. Sie sollte dazu dienen: 1.
die Bedeutungsfunktion des Elementes der kinesischen Kommuni-
kation aufzudecken; 2. seine Wechselwirkung mit der Sprache zu
beschreiben; 3. das Organ zu benennen, das die Bewegung ausfihrt;
4. die sprachliche Beschreibung des Musters der Bewegung, ihre
Richtung und eventuelle Zyklizitat zu geben; 5. die beschriebene
Bewegung im Verhaltnis zur Lage des menschlichen Korpers im Raum
zu untersuchen. (18) Auch diese Klassifizierung, bei der ins-
gesamt 200 Gesten, mimische und Korperbewegungen verglichen wur-
den, kann allenfalls die Grundlage fir eine weitere Beurteilung
nach fuir den Sprachunterricht relevanten Kriterien bilden. In
einer kurzen vergleichenden Charakteristik der Gesten von Russen
und Franzosen unterteilt Andrijanov diese in: 1. Gesten mit
realer Bedeutung (Zest - realija), die spezifisch fur eine
Kultur sind und kein Aquivalent in der anderen haben; 2. a&aqui-
valente Gesten, unterteilt in a. Gesten mit dem gleichen Denotat,
aber einer anderen Art des Ausdrucks; b. variable Gesten, die
sich nur in der Art ihrer Ausfihrung unterscheiden; 3. areale
Gesten, die auf Inhalts- und Ausdrucksebene identisch sind. (19)
Diese Einteilung, die sich schon eher filir eine praxisorientierte
kontrastive Untersuchung verwenden lieBe, zeigt bereits, dafi die
unter 3. noch weiter nach inhaltlichen Gesichtspunkten geglieder-
ten Gesten offensichtlich den grofSiten Teil ausmachen. Da man sich
fir die Vermittlung im Unterricht auf 1. - 2. beschranken kann,
ware also der Aufwand fiur diesen Bereich der Paralinguistik im
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Russischunterricht fir Franzosen oder im Franzosischunterricht
fir Russen gar nicht so groB.

R. Volos hat auch aus praktischen Erwagungen zunachst eine
Klassifizierung des russischen Materials vorgenommen. In mehreren
Aufsitzen hat sie inzwischen laut eigenen Angaben iber 300 Gesten
ermittelt.Bei ihrer grundsatzlichen Einteilung ist sie geblieben.
Sie umfaBt: 1. Ich-Gesten, die Gefiihle und Stimmungen des Men-
schen ausdricken; 2. verstarkende Gesten, die die Lautsprache
begleiten und das Gesagte verstdarken; 3. quantitative Gesten, die
uber verschiedene GroBen informieren; 4. er-Gesten, die verschie-
dene Beziehungen zwischen den Menschen zum Ausdruck bringen und
bei deren Verwendung immer ein Objekt vorhanden ist, auf das die
Handlung gerichtet ist; 5. Gesten der Verteidigung, die zum
Schutz vor jemand oder etwas gebraucht werden; 6. Epitheta-Ge-
sten, die einen Menschen charakterisieren; 7. Imperativ-Gesten,
die einen Befehl, einen Wunsch, eine Einladung ausdriicken; 8.
Gesten, die die Lautsprache ersetzen und zum alleinigen Infor-
mationstrager werden; 9. rituelle Gesten, denen ein gewisser
Brauch, ein Ritual oder dhnliches zugrunde liegt. (20) 2Zu den
Gruppen 1., 4. und 9. gibt es eine genaue Aufziahlung von R.
Volos, jeweils wunterteilt nach innerer Bedeutung und auflerem
Ausdrucksorgan der Geste. (21) Auch dieser Versuch einer Inventa-
risierung kann allenfalls das Material fiir den praxisorientierten
Vergleich bieten, das fur den Nichtmuttersprachler jedoch zu-
nachst die unerlaBliche Basis ist.

Das m. W. bislang vollstandigste Inventar der russischen
Gesten unter Einbezug der Mimik ist 1980 in Tokio erschienen.
Dieses Werk (AkiZina/Kano 1980) ist 1in der Sowjetunion nicht
erhdltlich. (22) Es verzeichnet ca. 800 gebrauchliche Gesten und
Formen mimischen Verhaltens. Nach allgemeinen Ausfihrungen zur
Rolle der Geste in der Lautsprache, zu '"Regeln" der russischen
Gesten, 1i1hrem Verhaltnis zur Etikette und zum Verhalten in ver-
schiedenen Situationen werden die Einteilungskriterien erlautert.
Die Verfasser gehen vom jeweiligen Korperorgan aus, mit dem die
Geste vollfihrt wird, berucksichtigen auBerdem die Mimik des Ge-
sichtes und den Kontakt mit dem Gespriachspartner. Gesten und
Brauche werden in einem gesonderten Abschnitt behandelt. Ange-
fangen bei den Fingern werden dann alphabetisch eingeteilt nach
den Verben, die die Ausfiilhrung der Geste bezeichnen, die ent-
sprechenden Gesten aufgefihrt. Dann folgt die Beschreibung der
Geste, ein Vergleich mit der jew. japanischen Geste und eine Auf-
listung der Bedeutungen der Geste, oft mit entsprechenden Belegen
aus der Literatur. Den SchluB dieser empfehlenswerten Sammlung
bildet eine Reihe von Zeichnungen zu bestimmten Gesten, die in
ihr verzeichnet sind. Besonders erfreulich fiir den auslandischen
Benutzer ist es, daf hier nicht ganzlich auf Angaben zu umgangs-
sprachlichen wund einigen derberen Gesten verzichtet wird. Das
betrifft auch die diese Gesten begleitenden verbalen Auflerungen.
Man wvgl. z. B. zu den Stichworten: delat': sdelat' dulju, kuki¥,
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figu, figuXki, %i%¥, kombinaciju iz trech pal'cev (p. 48) oder
die begleitenden AuBerungen zu 'krutit' pal'cem u viska', die man
in dieser Weise in keinem anderen Worterbuch versammelt findet:
"s privetom, Xizoid, &izik, sumas¥ed3¥ij, ne vse doma, ne
togo, vintikov ne chvataet, ne vse ¥ariki na meste, nenormal'nyj
kakoj-to, s dvigom, u nego punktik." (p. 50)

3. Im folgenden soll eine neue Einteilung wund teilweise Ergan-
zung des vorliegenden Materials vorgenommen werden, die direkt an
didaktischen Zielsetzungen orientiert ist, und zwar konkret fur
deutschsprachige Schiiller und Studierende des Russischen. 1Im Be-
reich der paralinguistischen Erscheinungen hat bislang vor allem
die vom Deutschen abweichende Intonation des Russischen 1in die
Lehrwerke Aufnahme gefunden. Interjektionen werden bei entspre-
chender Haufigkeit berlcksichtigt, doch ihre bis heute uniibertrof-
fene Darstellung und Klassifizierung bei IsaZenko (23) ist m.W.
bislang noch nicht didaktisch aufgearbeitet und in entsprechende
Unterrichtsmaterialien fiur Fortgeschrittene eingebaut worden. Zum
Bereich von Stimmqualitat, Sprechtempo wusw. fehlen die ent-
sprechenden Untersuchungen, ebensc wie fiur den Bereich der Proxe-
mik, wobei sich bei einer genauen kontrastiven Untersuchung
sicher die Erfahrung bestatigen wird, daB es in diesen Bereichen

am wenigsten zu Storungen der Kommunikation zwischen Deutschen
und Russen kommen wird.

Ahnliches gilt auch fiir den Gesichtsausdruck, von dem ein
groBer Teil der Forschung annimmt, daB die deutlich unterscheid-
baren Emotionskategorien desselben keine kulturspezifische Aus-
pragung haben. (24) Allenfalls die sog. Verstellungsregeln, die
fir kulturspezifisch gehalten werden, (25) konnten geringfiigige
Unterschiede aufweisen. Hier fehlen Untersuchungen im russischen
Bereich, wund auBerdem stellt sich die grundsatzliche Frage nach
der Rolle dieser Verstellungsregeln 1in einem Fremdsprachenunter-
richt, der zu einem der wichtigsten ilibergeordneten Lernziele die
Verbesserung der Kommunikation erklart.

Der Eindruck eines gewissen Unterschiedes im 'touch code’
zwischen Russen und Deutschen, (26) d.h., daB die russischen Kom-
munikationspartner eher zu direkten Korperkontakten neigen als
die deutschen, bedarf einer grindlichen empirischen Uberpriifung
und dirfte unbedeutende didaktische Konsequenzen haben. Es bleibt
eine Reihe von Erscheinungen im Bereich der Gestik und Mimik, wo-
bei zundchst das gewaltige Material von 300 oder gar 800 Inventa-
risierten Einheiten erheblich reduziert werden kann, wenn man
bedenkt, daf es sich um Ausdrucksgesten, Verhaltensvorschriften
und ahnliches handelt, die der russischen und deutschen Norm
bzw. einem europaischen Kulturareal entsprechen. Ein oberflach-
licher Vergleich zeigt sogar, dafl in diesem Bereich die russisch-
deutschen Ubereinstimmungen groBer sind als die russisch-engli-
schen. Es folgt eine Ubersicht der Kategorien, nach denen das Ma-
terial geordnet werden sollte. Im Anschluss daran werden diese
Kategorien bzw. Kriterien begriindet und illustrient:
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A. Allgemeine Situationen menschlichen Verhaltens

B. Gruppenspezifisches Verhalten

C. Durch die spezifische auBersprachliche Realitat
bedingtes kommunikatives Verhalten
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II. EBENEN/STILE DES VERHALTENS
a. Normal
b. Vertraulich
c. Vulgar
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III. INTERFERENZ
aa. Auf der Ausdrucksebene
bb. Auf der Inhaltsebene
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I. Gesten, die Elemente der Sprache ersetzen konnen
II. Gesten, die Sprache begleiten
I1I. Sprachliche Bezeichnung der Gesten
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l. Passives Beherrschen
2. Aktive Aneignung bzw. Loschung
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In der ersten Gruppe haben wir es mit einem sehr groben Ra-
ster fir die Verwendungsbereiche gestischen und mimischen kommu-
nikativen Verhaltens zu tun. Ursprunglich sollte zu den drei vor-
handenen Kriterien ein weiteres, 'geschlechts- und altersspezi-
fisch bedingtes Verhalten', hinzugenommen werden. Doch stellte
sich heraus, daB z.B. die adressaten-spezifischen GruBformen wie
HandkuB der Manner, ebenso wie die adressantenspezifischen GruB-
formen wie das Hutziehen, der Diener der Manner bzw. der Knicks
der Madchen, ebenso wie einige Neckgebdrden der Kinder sowohl in
der Ausdrucksform als auch im Verwendungsbereich nahezu identisch
im Russischen und im Deutschen sind. Im Russischen fehlt die
Geste des Auslachens eines anderen, bei der, begleitet vom Ausruf
"atsch, atsch'" ein Zeigefinger gegen den anderen gewetzt wird. Es
bleibt die fiir russische Frauen typische Geste der Selbstvertei-
digung mit lUber der Brust geschlossenen und sie bedeckenden Han-
den, die ohne vorheriges Wissen als Ausdrucksgeste aus dem je-
weiligen Kontext verstanden werden kann. Die unter A. genannten
'Allgemeinen Situationen menschlichen Verhaltens' bilden den
weitaus grofSiten Teil der ersten Gruppe. Sie umfassen alle Be-
reiche kommunikativen Verhaltens, mit denen der Normalbiirger
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in Berihrung kommt., In B. dagegen haben wir es mit einem ge-
stischen oder mimischen Soziolekt zu tun, der auf bestimmte Be-
rufszweige und Tatigkeitsbereiche beschrankt ist. Sowohl bei der
Polizei als auch beim Militar oder auch unter Seeleuten gibt es
bestimmte gestisch-mimische Verhaltensweisen, die nicht allen
Angehorigen einer Sprach- oder Kulturgemeinschaft gelaufig sind.
Da diese Klassifizierung fir ein Lehrprogramm fiur Schiler und
Studierende gedacht ist, bildet universitatsspezifisches Ver-
halten den Inhalt von B.. Der in Deutschland idbliche Brauch, den
Beginn einer universitaren Veranstaltung und ebenso deren Ende
durch nachhaltiges Klopfen zu markieren oder dadurch seinen Bei-
fall auszudricken, muBl z.B. in RuBland durch das dort ubliche
Klatschen ersetzt werden, da lautes Klopfen als unhofliche Mif-
fallenskundgebung verstanden werden kann. Der Bereich C. 1ist in
der Regel fur die Angehorigen des kommunikativen Zielverhaltens,
das eingeiubt werden soll, eine Teilmenge des Bereiches A.. Dieser
Bereich wumfafit Einrichtungen des alltaglichen Lebens, die es in
Deutschland nicht gibt, die aber ein gewisses kommunikatives Han-
deln erfordern. In der Unterscheidung, die Ekman/Friesen hin-
sichtlich extrinsic und 1intrinsic c¢odes treffen, (27) wobei
erstere arbitrar oder ikonisch sind, wahrend bei letzterem die
Handlung selbst die Bedeutung 1ist, haben wir es hier oft mit
einer Mischung aus extrinsic und intrinsic code zu tun. Daher
1laRt sich auch keine eindeutige Trennung zwischen Gestik, Mimik
und gewohnheitsméBigem Verhalten =ziehen, wie dies VeredZagin/
Kostomarov tun. (28) Insofern ist die Geste der in Schulterhdhe
ausgesteckten Hand, wum ein Taxi anzuhalten, von der Sprache
des gewohnheitsmidfigen Verhaltens, das vorliegt, wenn jemand
jemandem die Hand zum GruB hinstreckt, durch nichts unterschie-
den. Ritualisierte und damit oft 1internalisierte Gesten wer-
den von ihren Tragern haufig nicht mehr als Zeichen empfunden.
Deshalb kommen Vere#&agin/Kostomarov auch zu dem Schlufl, erst
die Verletzung des Rituals, seine Nichtbeachtung habe Zeichen-
charakter und lbermittle Information. Das stimmt fuir die Trager
des ritualisierten oder stereotypen Verhaltens, jedoch fragt ge-
rade der jenige, der diese stereotypen Verhaltensweisen sich an-
eignen, erlernen will, nach ihrer Bedeutung. Dieses Verhalten und
seine Bedeutung zu vermitteln, darum sollte es im Fremdsprachen-
unterricht gehen. Daher wird hier keine Unterscheidung zwischen
einer gestischen und mimischen und einer Sprache des gewohnheits-
mafigen Verhaltens getroffen. (29) Eine Mischung aus extrinsic
und intrinsic code bilden z.B. die in sowjetischen Nahverkehrs-
mitteln hdufig anzutreffenden oft ohne verbale Begleitung ge-
brauchten 'Handlungsgesten', die darin bestehen, dal einem Geld
in die Hand gedriickt wird, was gleichzeitig die Aufforderung be-
deutet., es weiterzugeben, in die Kasse zu werfen und gegebenen-
falls einen oder mehrere Fahrscheine abzureiBfen bzw. die abge-
rissenen Fahrscheine weiterzugeben. Eine weitere rein arbitrare
Geste, die hierher gehort und deren passive Beherrschung erfor-
derlich ist, findet sich vor allem in Geschdften, die Spirituosen
fihren. In der Regel ohne verbale Begleitung und von Midnnern ver-
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wendet bedeutet die Geste, zwei oder haufiger drei Finger (Zei-
ge-, Mittel- und Ringfinger) auf dem Revers der Jacke oder des
Mantels aufliegen zu lassen, wahrend man die anderen Finger unter
die Jacke schiebt (manchmal wird dabei auch mit den aufliegenden
Fingern auf dem Revers 'getrommelt'), die Aufforderung zu zweit
oder 2zu dritt einen zu heben (vypit' na troich). Diese Form der
Aufforderung zum Trinken ist u.a. auch dadurch bedingt, daB es in
der Sowjetunion kaum Lokale gibt, in denen man nur Alkoholika zu
sich nehmen kann.

Bei den Ebenen oder Stilen des Verhaltens handelt es sich um
die stilistisch angemessene Verwendung bzw. das Verstehen von
Gesten und mimischem Verhalten in der entsprechenden Umgebung.
Die sowjetische Forschung wunterscheidet hier in der Regel funf
Ebenen, wobei eine Uberpriifung des Materials ergab, dafl auf die
feierliche und amtssprachliche Ebene verzichtet werden kann. (30)
'Normal' und damit zumindest passsiv und eventuell auch aktiv
anzueignen sind die russischen Formen des Verhaltens bei der Be-
griiBung in der Form einer Umarmung oder von Kussen auf die Wan-
gen, die fir einen Deutschen leicht den Eindruck besonderer Inti-
mitdt entstehen lassen konnten. Als familidr oder vertraulich
wirde eine Geste gelten, bei der man sich mit der Handflache von
hinten auf den Nacken schlagt und die dem Gegenuber bedeutet: ''Du
bekommst sie aber! (Po &ee polu¥i¥'!)". Hierzu =z&hlt auch die
Geste, die man vollfihrt um zu zeigen, daB jemand ein Angeber
ist, wobei man den Zeigefinger von der Nase an aufwidrts bewegt.
Zu den vulgidren Gesten gehdrt der sog. phallische Unterarmstof,
der als Drohgebirde zwischen Mannern benutzt wird und in Deutsch-
land unbekannt ist, ebenso wie die von hinten an den Kopf gehal-
tenen gespreizten Zeige- und Mittelfinger einer Hand, die zeigen,
daB dem Betreffenden Horner aufgesetzt wurden. Hierher gehoren
auch die beleidigenden Gesten, die bezeichnen, daB jemand ein
Dummkopf ist oder einen Vogel hat usw., wie =z.B. die ebenfalls
dem Deutschen nicht gelaufige Geste, bei der man sich mit Zeige-
und Mittelfinger von oben auf das rechte Ohr schlagt.

In der Gruppe der Interferenzen ware theoretisch eine Kate-
gorie moglich, die die Gesten umfaBt (wie sie 2z.T. in Andrijanovs
erste Gruppe gehdéren, s.o.), 1in denen Ausdruck und Denotat (Be-
griff oder Gegenstand der Realitat) gleichzeitig in einer der
beiden Kulturen fehlen. Im vorliegenden russischen wund mir be-
kannten deutschen Material konnte ich keinen derartigen Fall
finden. (31) Weiterhin sind Interferenzen 1im Verwendungsbereich
und auf der Stilebene moglich. Diese werden aus den Charakteri-
sierungen unter I. und II. ersichtlich. In die Gruppe aa. gehoren
die oft erwahnte Geste fiir das Anhalten eines Taxis (im Rus-
sischen mit in Schulterhoche ausgestreckter Hand und nicht mit
geballter Faust und hochgehaltenem Daumen), fir das Melden im
Unterricht oder einer Versammlung (gerade mit der Handkante nach
vorne erhobene Hand, Unterlassen des Schnipsens im Russischen),
das unterschiedliche Abzdhlen an den Fingern (im Russischen wer-
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den die Finger angefangen vom kleinen Finger nacheinander nach
innen gebogen und nicht wie im Deutschen angefangen vom Daumen
nacheinander ausgestreckt), die unterschiedliche Verbotsgeste
(der Zeigefinger wird nicht in seitlicher Richtung hin und her
bewegt wie im Deutschen, sondern vor und zuriick), ebenso wie die
gestische Aufforderung, gemeinsam alkoholische Getranke zu sich zu
nehmen (im Deutschen oft durch die ikonische Geste eines zum
Munde gefihrten Glases meist mit entsprechender verbaler Beglei-
tung zum Ausdruck gebracht, im Russischen durch Fingerschnipsen
am Hals, durch Streichen des Halses mit Zeige - und Mittelfinger
rechts unterhalb des Ohres zum Kinn hin). Zu bb. gehoren z.B. die
deutsche Geste fir 'wunderbar, picobello', bei der Daumen und
Zeigefinger einen Kreis bilden, wahrend die iibrigen Finger der
Hand leicht abgespreizt sind. Im Russischen wird diese Geste in
einem anderen Kontext gebraucht (bei Vortridgen, auf Versammlun-
gen, wenn jemand =zu lange spricht) und hat die Bedeutung:
"Zakrugljajsja!" - "Mach' Schlufi!" - "Komm zum Ende!'". Diese Be-
deutung kann im Russischen auch realisiert werden, indem man die
ausgestreckten Zeigefinger beider Hande in Kopfhohe zusammenhalt,
sie nach unten nach den Seiten wegfiihrt und wieder zusammenkommen
1laBt, so daB man einen Kreis beschreibt. (32) Ahnlich ist es mit
den hinter die Ohren gehaltenen Handflachen, die im Deutschen und
Russischen bedeuten konnen, daB man etwas schlecht versteht. Auf
der Ausdrucksebene gleich wirkt auf den Deutschen das russische
Zeichen der Autofahrer (wobei im Russischen die Handflachen mehr
an den Rand gelegt werden, um die Ohren groBer erscheinen zu
lassen) mit der Bedeutung: '"Rastjapa', "UX¥i razvesil™ - "Tol-
patsch, Schlafmiitze'", '"PaBl doch auf!'.

Die vierte Untergliederung ist notwendig, wenn man mensch-
liche Kommunikation als vielschichtige soziale Interaktion be-
trachtet, 1in deren Zentrum ohne Zweifel die Lautsprache, das am
besten ausgebildete Kommunikationsmittel des Menschen steht. Die
von sowjetischen Forschern oft getroffene Einteilung (33) eignet
sich weniger gut fiur die Praxis. In der Regel kann jede Geste von
Lautsprache begleitet werden, deren Nichtgebrauch von der Situa-
tion (zu weite Entfernung, Stdrung des Kanals, Ruhegebot), manch-
mal von der Art der Geste (die lautliche Geste des Auszischens
eines Redners oder im Theater bzw. Auspfeifen mit den Fingern
oder auf einem Schlussel machen den Gebrauch der Lautsprache un-
moglich, wobei hier gleich angemerkt werden muB, daB Zischen im
Theater eine Geste ist, die in RuBland geléscht werden muB) und
in bestimmtem Maflle auch vom Usus abhangt. So fallt z.B. unter I.
die Geste, zu zweit oder zu dritt zu trinken (s.o.), ebenso wie
verschiedene Formen der AuBerung des Beifalls, der BegriiBung,
der Drohung usw. Zu II. wirden demnach gehoren die Taktstock-Sig-
nale (die fir die Praxis in diesem Fall ohne Bedeutung sind, da
es zwischen dem Russischen wund Deutschen keine storrelevanten
Interferenzen gibt), eine Reihe von Ausdrucksgesten wie z.B. die-
jenige, daB man sich mit der Handkante von hinten auf den Nacken
schlagt und sagt "Vot on u menja gde!"™, womit zum Ausdruck ge-
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bracht wird, daB einem jemand lastig ist, der selbst nichts tut
und Dienste anderer in Anspruch nimmt. III. wurde hier mit auf-
genommen, da es im Extremfall immerhin drei Ebenen zu beriicksich-
tigen gilt: a. Beschreibung; b. Benennung; c. Bedeutung. Das sei
an einem deutschen Beispiel erlautert: Die Geste, bei der man
sich mit dem Zeigefinger an die Stirn oder Schlafe tippt (a.),
heift im Deutschen '"jemandem einen Vogel zeigen'" (b.) und hat die
Bedeutung, daB der so Bezeichnete als verriickt angesehen wird
(c.). Im Russischen konnte ich kein relevantes Beispiel dieser
Art finden. In den meisten Fallen stimmen Beschreibung und Benen-
nung iliberein, konnen aber in der verbalen Sprache einmal die kon-
krete Geste beschreiben, zum anderen eine phraseologische Ein-
heit bilden, die deren Bedeutung zum Ausdruck bringt. Da beide
Ebenen meistens gleichzeitig auftreten, haben Rojzenzon/Abramec
diese Erscheinung ‘"vereinigte Homonymie" (sovme#&ennaja omoni-
mija) (34) genannt. Die sprachlichen Bezeichnungen der Gesten
bilden also oft phraseologische Einheiten und sind daher geson-
dert zu lernen. Viele der phraseologischen Einheiten, die in der
klassischen russischen Literatur vorkommen, sind solche vereinig-
ten Homonyme, nach der Klassifizierung von R. Volos Beschrei-
bungen ritueller Gesten, wie =z.B.: "VstreXat' chlebom sol' ju,
bit' Zelom'" usw. Zur Frage der Wechselbeziehung von gestischem
und mimischem Verhalten und seiner jeweiligen sprachlichen Be-
zeichnung gibt es inzwischen eine Reihe von Arbeiten. Das hat zu
einer terminologischen Vielfalt fiir z. T. identische Erscheinun-
gen gefiihrt, die deren Einbezug in die Unterrichtspraxis nicht
gerade erleichtert. Neben der Beschreibung und Klassifizierung
der Bozichungen zwischen Geste und verbaler Beschreibung geht es
vornehmlich um eine Bestandsaufnahme der entsprechenden Phraseo-
logismen oder anderen verbalen Beschreibungen, ihre Wiedergabe in
anderen Sprachen, ihre Verwendung in der schonen Literatur, und
nur gelegentlich findet sich eine Ubung hierzu in einem Lehr-
buch. (35)

Die didaktischen Konsequenzen, die aus dieser Gliederung und
Charakteristik gestischen und mimischen kommunikativen Verhaltens
folgen, hangen einmal von der kommunikativen Relevanz und zum
anderen von der Moglichkeit ihres Nicht- oder MiBverstehens ab.
Passiv beherrscht werden sollten BegriiBungsformen, Abschiedsfor-
men (sest' pered dorogoj), eine Reihe von anderen rituellen Ge-
sten (vypit' &trafnuju, perevernut' faSku vverch dnom usw.),
Gesten, wie die Einladung, zu zweit oder zu dritt zu trinken,
und auch einige obszone oder wvulgidre Gesten, um den '"Kultur-
schock” zu vermeiden (36). (So z.B. sollte man wissen, daB die
Geste des durch Zeige- und Mittelfinger gesteckten Daumens im
Russischen 'pokazat' kuki¥" oder '"¥i¥'" eine andere und nicht
ganz so eindeutig vulgare Bedeutung hat wie im Deutschen).

In diesen Bereich gehort auch ein groBer Teil des sog. ge-
wohnheitsmdBigen Verhaltens. Wenn auch die Identifikation des
Sprachlernenden mit der zu erlernenden Kultur ein nicht zu unter-
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schatzender motivationaler Faktor ist, so wird es nicht gelingen
und kann auch angesichts der vielfaltigen Schwierigkeiten nicht
das Ziel sein, in unserem Falle aus jedem einen waschechten
Russen 2zu machen. Daher geniigt zunachst das Verstehen dieser
Teile im Kommunikationsprozess. Gestik und Mimik, deren Bestehen
oder Fehlen allerdings zu groben Storungen der Kommunikation fiih-

ren kann, sei es auch nur durch grobe Verletzung der wusuellen
Normen, muB aktiv gesteuert werden. Sowchl die Aufforderung, etwas
Neues zu tun als auch das Gebot, etwas bislang Getanes, Interna-

lisiertes zu unterlassen, bedeutet eine Anderung des Verhaltens.
Daher wurde bei 2. sowohl die Aneignung als auch das Loschen auf-
genommen, wobei letzteres oft das erstere bedingt, so z.B. wenn
das Daumenhochhalten durch die ausgestreckte Hand beim Taxian-
halten ersetzt wird oder wenn man die Miffallensgeste im Theater
durch eine Minusgeste (Nichtklatschen) ersetzt. Hierzu gehort
auch das Unterlassen des Klopfens im Horsaal, des Schnipsens mit
den Fingern beim Melden usw. Am Anfang ist diese Unterabteilung
kleiner als die erste. Doch wird bei passiver Kenntnis von Gestik
und Mimik ein gut Teil allmahlich von selbst in aktiver Kommuni-
kation aktiviert und durch den damit oft erzielten kommunikativen
Erfolg weiter gefestigt.

Diese Klassifizierung dient zunachst der Erfassung der Ge-
sten, die fir einen kommunikativ ausgerichteten Russischunterricht
relevant sein konnten. Sie kann zugleich aber auch eine Hilfe bel
der Aufbereitung des Materials fiir den konkreten Unterricht
sein. Filr die Behandlung der Gesten im Unterricht hat N.I. Smir-
nova bereits 1971 einige Kriterien ausgearbeitet. Sie geht davon
aus, daBl sowohl bei der Beschreibung als auch bei der Erforschung
und Aneignung von paralinguistischen Erscheinungen von konkreten
Kommunikationssituationen ausgegangen werden miisse. (37) Ihrer
Konzeption der Aneignung nichtverbalen kommunikativen Verhaltens
liegt ein kognitiv-vergleichender Ansatz des Fremdsprachenunter-
richts zugrunde. Sie unterscheidet vier Etappen der Aneignung:

1. BewufBtmachen der nichtverbalen Kommunikationsmittel der Mut-
tersprache und ihr Vergleich mit den analogen Mitteln des

Russischen.

2. Bewullte Imitation der nichtverbalen Kommunikationsmittel des
Russischen.

3. Aktivierung und Gebrauch dieser Mittel in der Kommunikation:

a) beim Durchspielen verschiedener sozialer Kommunikations-
situationen und Rollen.

b) bei der Inszenierung von Theaterstiicken oder -szenen bzw.
der Arbeit mit dem Drehbuch eines Filmes. (38)

Als Material 2zum Vergleich der unterschiedlichen Modelle
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nichtverbalen Verhaltens sollen dienen: 1. literarische Texte
2. Filme und Filmszenen, 3. Situationen zum Durchspielen.(39)

Diese allgemeine didaktische Konzeption laft offen, wo, wann
und in welchem AusmaB im Russischunterricht die kontrastive Ana-
lyse und die Aneignung nichtverbalen Verhaltens erfolgen soll.
AuBerdem bietet sie einige Schwierigkeiten 1in der Materialbe-
schaffung und -aufbereitung fir den nicht in der Sowjetunion le-
benden Lehrer. Im folgenden sollen daher einige Hinweise gegeben
werden, in welcher Weise unter den schulischen Bedingungen in der
BRD nichtverbales Verhalten (vor allem Gesten) in den Russischun-
terricht einbezogen werden konnte.

4. Entgegen der Meinung mancher Praktiker, denen die Praxis zur
Routine erstarrt 1ist und die jeden neuen und damit zusatzlichen
Aspekt als unertragliche Erweiterung des ohnehin schon kaum zu
bewaltigenden Stoffes abwehren, wird hier die Auffassung vertre-
ten, daB die Behandlung der russischen Gesten in zweifacher Hin-
sicht 1in den Russischunterricht einbezogen werden sollte. Diese
Zweiteilung ergibt sich fast naturgemaB von den Intentionen
gymnasialen Sprachunterrichts her. Zum einen sollte die Aneignung
der jeweiligen Geste im Rahmen des bisherigen Sprachunterrichts
erfolgen. Trotz aller Beteuerungen, nach einer kommunikativen
Gradation vorzugehen, richtet sich dieser immer noch mehr oder
minder nach dem Prinzip der grammatischen Gradation. In diesen
Unterricht lassen sich 1in Abhangigkeit von der lexikalisch -
grammatischen Progression folgende, oben 2zum 2Zwecke ihrer Er-
fassung und fur die folgerichtige Auswahl geordnete Gesten bzw.
nichtverbale Verhaltensweisen ohne Miihe einbeziehen:

1. Spezifisches Verhalten bei BegriiBung und Abschied. Hier genii-
gen bisweilen Hinweise, Bilder, Dias. Das Verhalten selbst
kann in Rollenspielen eingeiibt werden. (40)

2. Verhalten im Unterricht: wunterschiedliche Formen des Meldens
bzw. des Beifalls fir eine Veranstaltung.

3. Spezifische Formen des Zdhlens 1in RuBland sollten bei der
Durchnahme der Zahlen genannt werden.

4. Bel der Behandlung des Verkehrswesens bietet sich ein Rollen-
spiel im ilberfiillten Bus geradezu an (peredajte monetu! usw.).
Hinzu kommt ein Hinweis auf die Form des Taxi-Anhaltens.

5. Eine Reihe von rituellen Gesten, auf deren Beschreibung man
immer wieder in der Literatur trifft, sollte an den ent-
sprechenden Stellen demonstriert oder auch eingelibt werden.

6. Hinzu kommt mit der zunehmenden Lockerung der stilistischen
Normen in der jingsten Sowjetliteratur eine Menge von wvul-
garen Gesten, die bislang in russischen Lehrprogrammen sorg-
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fdaltig ausgeklammert wurden und gerade deshalb bei Schiilern
und Studenten ein fast voyeuristisches Interesse wecken.
Dieses sollte man in gewissen Grenzen befriedigen, um die
Schiiler gegen den Kulturschock zu wappnen und sie mit sti-
listischen Normen vertraut zu machen.

Bei der Durchnahme dieser Verhaltensformen und Gesten sollte
in einem Punkt anders als von Smirnova empfohlen vorgegangen
werden. Der Schiiler sollte von dem jeweils neuen russischen

Verhalten ausgehen, das der Lehrer demonstriert, dann zum Ver-
gleich mit den deutschen Entsprechungen angeregt werden, um da-
nach bewufRt 2zu imitieren bzw. zu loschen und dann das

entsprechende Verhalten, wo mdoglich und notig, in nachgestellten
Szenen, Rollenspielen usw. durchzuspielen. Die Einbeziehung der
nichtverbalen Verhaltensformen in den Sprachunterricht 1ist
weniger eine zusadtzliche Belastung als eine Auflockerung und
damit auch Motivationshilfe, wie das bisherige Unterrichts-
erfahrungen zeigen.

Im zweiten Punkt ergibt sich ein bewullter Gegensatz zum
Standpunkt von Vere¥&agin/Kostomarov, die die Auffassung ver-
treten, daRB es 'natirlich nicht notig'" sei, "im Fremdsprachen-
unterricht Spezialstunden zum Studium von Gesten einzurichten"
(41) und daB man diese nur so zu behandeln habe wie oben vorge-
schlagen. Gymnasialer und universitidrer Fremdsprachenunterricht
fir Philologen hat einen anderen Auftrag als z.B. die mehr und
mehr um sich greifenden skillspezifischen Sprachkurse. Ein iber-
geordnetes Lernziel, das in vielen Lehrplanen und Rahmenricht-
linien angegeben wird, lautet: Der Schiiler soll Einblick 1in die
Beschaffenheit und das Funktionieren menschlicher Kommunikation
erhalten. Das wird sicher in groBem MaBe Aufgabe des Deutsch-
unterrichts sein - andererseits ist aber dafir der Fremdsprachen-
unterricht noch besser geeignet, da durch die Fremdsprache auch
die Besonderheiten der automatisierten Muttersprache und damit
allgemeine Mechanismen der menschlichen Kommunikation kontra-
stierend verdeutlicht werden konnen. Der Praktiker, der Mihe hat,
Grundwortschatz, Grundgrammatik, Literatur, Geschichte, Landes-
kunde wusw. verfigbar 2zu machen, wird zunachst ablehnend rea-
gieren, wenn er jetzt auch noch eine Einfiihrung in allgemeine
GesetzmaBigkeiten menschlicher Kommunikation geben soll. Mehr
oder minder bewuBt hat das allerdings guter gymnasialer Sprach-
unterricht schon immer getan. In der hier entschieden vertretenen
Forderung, daB gymnasialer Fremdsprachenunterricht auch einen
Einblick in die Besonderheiten menschlicher Kommunikation geben
soll zum letztendlichen Zweck ihrer Verbesserung, finden sich
Berihrungspunkte mit den Forderungen der Landeskunde: es geht
darum, in den Besonderheiten des Anderen, Andersartigen, die
eigene Besonderheit und Konventionalitat und evtl. die beiden
zugrunde liegenden GesetzmiBigkeiten zu erkennen und damit das
Anderssein als eine der vielfaltigen moglichen Formen mensch-
licher Existenz zu akzeptieren und zu tolerieren. Daher lant sich
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eine spezielle Unterrichtseinheit zum Vergleich von deutschem und
russischem nichtverbalen Verhalten geradezu paradigmatisch und
mit groBem Gewinn im Rahmen einer so verstandenen Landeskunde
durchfuhren. DafB das Erfolg verspricht, haben erste Experimente
gezeigt. (42) Hier soll keine fertige Unterrichtseinheit ent-
worfen werden. Vielmehr geht es darum, einige Prinzipien, Lern-
ziele und einige Materialien einer moglichen derartigen landes-
kundlichen Einheit vorzustellen.

Am sinnvollsten wdre es, eine Einheit aus russischen Film-
sequenzen zusammenzustellen, die verschiedene Formen nichtverba-
len Verhaltens zeigt. Die vorher instruierten Schiler konnten in
den einzelnen Szenen die jeweils ilbereinstimmenden bzw. abwei-
chenden Gesten erkennen und mit denen ihrer Muttersprache ver-
gleichen. Von dieser Grundlage aus lieBen sich sowohl die wei-
teren theoretischen als auch praktischen Schritte entwickeln. Da
derartige Materialien noch nicht existieren, bleiben Overheadpro-
jektor, Diaprojektor oder vervielfaltigtes Bildmaterial.

Mehr induktiv laft sich vorgehen, wenn im Unterricht bereits
systematisch an den jeweiligen Stellen die entsprechenden Gesten
bzw. das nichtverbale Verhalten behandelt wurden (s.o.). Hier
kann man auffordern, die Unterschiede im nichtverbalen Verhalten
zu erinnern und zu vergleichen. Es bedarf dann nur noch der Er-
ganzung und weiteren Hilfe durch den Lehrer. Andernfalls kann
durch eine Gegeniuberstellung spezifischer Gesten, durch Vor-
spielen des Lehrers, durch Bildmaterial den Schilern ein ver-
gleichender Uberblick an die Hand gegeben werden, der die Unter-
schiede verdeutlicht., Bildmaterialien finden sich z.T. bereits in
den Lehrbiichern, z.T. 1ist man darauf angewiesen, sie selbst zu
suchen und anzufertigen.

Welche Lernziele sollen mit einer solchen Unterrichtseinheit

angestrebt werden? Das Globalziel - Erkennen einiger Prinzipien
des Funktionierens menschlicher Kommunikation am Beispiel nicht-
verbaler Kommunikationsmittel (s.o.) - ist zum einen Voraus-

setzung fiur die Aneignung und den richtigen Gebrauch dieser Kom-
munikationsmittel selbst. Zum anderen fodrdert es die Toleranz
gegenuber andersartigem Verhalten durch das Erkennen der Konven-
tionalitat des eigenen Verhaltens. Als weitere Ziele konnen ge-
nannt werden: Kennenlernen des Verhaltnisses und der Abhangig-
keiten von Laut- und Gestensprache und ihres méglichen einseiti-
gen bzw. kombinierten Einsatzes. Hierzu gehoren im Russischen wie
im Deutschen auch extreme Moglichkeiten, mit Lautsprache und
nichtverbalem Verhalten etwas Gegensatzliches auszudriicken (Ich
habe furchtbare Angst bzw. Ja o&en' bojus' mit lachelndem Gesicht
sog. inkonsistente AuBerungen, denen in Kommunikationsforschung
und Psychologie in letzter Zeit verstarkte Aufmerksamkeit gewid-
met wird). (43) Auch hierzu lassen sich bei aufmerksamer Suche
Texte finden. Man vergleiche nur die humoristische Erzahlung von
A. Kanevskij in Literaturnaja gazeta 18 (1983): 16 ""Na jat''", die
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darauf basiert, daB dem schiichternen Ich-Erzdahler nach einem Un-
fall der Daumen der rechten Hand steif bleibt und zwar gerade
aufgerichtet, was der Geste mit der Bedeutung 'prima'", '"toll",
"wundervoll", entspricht, die russisch auch durch den Phraseolo-
gismus '"'ma jat'" ausgedriickt wird, der diese Geste oft begleitet.
Optimismus und Tatkraft, die der Ich-Erzahler durch diese unfrei-
willige Geste im Gegensatz zu seiner sonstigen Schiichternheit und
seinen schiichternen verbalen AuBerungen zum Ausdruck bringt, las-
sen ihn beruflich avancieren wund verhelfen ifihm zu Erfolg bei
Frauen. Ferner gehdren hierher die sog. 'kreolisierten Phraseolo-

gismen', 1in denen die jeweilige Geste ein Wort der Lautsprache
niher bezeichnet oder die Leerstelle einer Aussage fiillt. (44)
Weitere Lernziele sind: Kennenlernen und Verstehen anderer Ver-

haltensnormen; Einsicht 1in die Bedingtheit und Abhidngigkeit
sprachlicher und nichtverbaler Normativitdat von gesellschaft-
lichen Verhdltnissen. Hier ist vor allem an die streng pra-
skriptive sowjetische Kodifizierungspraxis gedacht (sowohl fiir
sprachliche Einheiten als auch fir Gesten), die eine niedrige
Schwelle fir die stilistische Kennzeichnung 'vulgar' bedingt,
bzw. dazu fiihrt, daB vieles nicht kodifiziert wird, was umgangs-

sprachlich durchaus gebrauchlich und sogar sehr weit verbreitet
ist.

Zum SchluB sollen einige Hinweise auf das Bildmaterial erfol-
gen und einige Beispiele gegeben werden, mit denen man auf die
genannten Unterrichtsziele hinarbeiten kann. Zundchst einige Bei-
spiele fir einige einfache im Russischen wund Deutschen auf der
Ausdrucksebene unterschiedene Gesten:

Deutsch Russisch
Erhobene Hand mit ein oder Mit der Handkante nach vorne
zwei ausgestreckten Fingern erhobene Hand: Zur Wortmel-
manchmal zusatzlich Schnip- dung im Unterricht oder bei
sen: (Siehe nebenan). einer Versammlung.

KX LR - DO
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Deutsch Russisch

Die Finger werden angefan- Mit einer Hand werden die
gen vom Daumen nacheinan- Finger der anderen Hand an-
der ausgestreckt: Abzahlen. gefangen vom kleinen Finger

nacheinander nach innen ge-
bogen: Abzahlen.

Ausgestreckte Hand mit ge- In Schulterhohe ausgestreck-
ballter Faust und hochge- te Hand: Zum Anhalten eines
haltenem Daumen: Zum Anhal- Taxis.

ten eines Taxis.

(Bilder nach VereXZagin/Kostomarov 1973)
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Hier konnte manches ergdnzt werden (45) durch Bilder von Ab-
schied und Begriifung aber auch durch Bilder, die auf Ausdrucks-
und Inhaltsebene unterschieden sind (Daumendriicken im Deutschen,
*sest' pered dorogoj' im Russischen).

Um auf die Tradition von Spott - und Schmahgesten hinzuwei-
sen, konnte man auf mittelalterliche Darstellungen (die Verspot-
tung von Christus am Kreuz bei M. Schongauer, auf dem Altar von
Raigern usw.) zuriickgreifen, die einen eindrucksvollen Beweis des
Alters der Geste des Zunge Herausstreckens, des Durchsteckens des
Daumens zwischen Zeigefinger und Mittelfinger u.a. 1liefern, die
auch heute noch gebrauchlich sind. Als Gegenstiick und als Beweis
des historischen Wandels und der Konventionalitdt auch von belei-
digenden Gesten konnte man den deutschen und russischen "Autofah-
rergrufl" einandergegeniiberstellen und ihm folgende Variante, die
in Deutschland mehr und mehr Anhanger findet, in der Sowjetunion
jedoch nicht verstanden wird, hinzufiigen (46):

s - - keine Ahnung, aber es k3nnte ,Riesenarschloch’ heiBeni®

Aus: DER SPIEGEL Nr. 3/1979:81
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Zum SchluB dieser nichtsystematischen Einzelhinweise auf Un-
terrichtsmaterialien zu einer Einheit uber nichtverbales Verhal-
ten soll an verschiedenen Karikaturen aus der sowjetischen Presse
zu einer Geste bzw. einem Brauch deutlich gemacht werden, daB sie
ohne die Kenntnis derselben absolut unverstandlich sind. Gleich-
zeitig sollte man die Schiiler darauf aufmerksam machen, daB die
sprachliche Bezeichnung dieser Geste und dieses Brauches ('"vypit'
na troich'") 1in den gdngigen Worterbiichern nicht kodifiziert ist.
Somit stehen diese Karikaturen als komprimierte Materialien fir
mehrere der oben angegebenen Lernziele da:
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Anmerkungen

(1)
(2)

(3)

(4)
(5)
(6)
(7

(8)
(9

(10)

(11)

(12D

(13)

(14)

Iskander 1977: 321f; Ubers. von mir.

Die Termini stammen aus der popularwissenschaftlichen Studie
Morris 1978: 56ff, 64ff.

Ich ibernehme hier meine Ausfiihrungen aus Eismann 1978:
307€f.

Polivanov 1968: 297.
Nikolaeva/Uspenskij 1966: 71, Anm. 38.
Lyons 1977: 66.

Vgl. Nikolaeva/Uspenskij 1966: 71, Anm. 37 u. 38, Smirnova
1971, Poyatos 1976.

Vere3Zagin/Kostomarov 1976: 150, Anm. 1.

In Zemskaja (ed.) 1973: 464-481. Ein weiterer Band, in dem
die Geste in der Umgangssprache behandelt wird, ist angekiin-
digt. Vgl. Zemskaja u. a. 1981: 3.

Diese Unterscheidung ist nicht immer eindeutig zu treffen,
und es gibt eine Reihe von Uberschneidungen.

Zum Begriff 'vereinigte Homonymie' s.u.

In den meisten Fdllen ist sogar die Etikette gleich, d.h.
man zeigt z.B. auch in Rufland nicht mit dem nackten Finger
auf angezogene Menschen. Dafl allerdings eine hinweisende
Geste 'vollstandig nur im sprachlichen Kontext verstanden
wird" (p. 467), 1liegt an der iiblichen Uberschdatzung des
Sprachlichen. Man vgl. =2z.B. im Russischen wie im Deutschen
eine auf die Tir zeigende Hand nach einer nichtsprachlichen
verbotenen Handlung oder einen Hinweis auf die Uhr in einem
eindeutigen nichtsprachlichen Kontext, Gesten, die in beiden
'Sprachen' ohne jede lautliche AuBlerung verstanden werden.

Leont'ev/Sorokin/Tarasov (eds.) 1977. Smirnova verodffent-
lichte in dieser Monographie auch die Ergebnisse ihrer
Kandidatendissertation von 1971 ‘Neverbal 'nye aspekty
kommunikacii'.

Volos 1972. Dieser Aufsatz ist der einzige, der auch mit ei-
nigen anschaulichen Zeichnungen verschiedene Gesten illu-
striert, wenn man von den wenigen Zeichnungen bei Vere-
Z&agin/Kostomarov 1973 und 1976 einmal absieht.
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(19
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(23)

(24)

(25)

(26)
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(28)
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Leont'ev/Sorokin/Tarasov (eds.) 1977: 347f.

Morris 1978; 56.

Nikolaeva 1969. Hier zit. nach Vere¥Xagin/Kostomarov 1976:
150.

Smirnova 1977: 347f.

Andrijanov 1977: 260 f. Andrijanov nennt als Grundlage
seiner Klassifizierung ausdricklich das Ubersetzungsprinzip.

Volos 1974: 17.
Zu 1 vgl. Volos 1974; zu 4 Volos 1976; zu 9 Volos 1976 a.

Auch in der Leninbiliothek 1ist es nicht vorhanden. Der
Liebenswiirdigkeit der Verfasserin, Frau A. A. AkiZina, habe
ich es 2zu verdanken, daf ch im August 1982 in Moskau Ein-
blick in das Woérterbuch nehmen durfte. Ihr sei hier aus-
dricklich gedankt.

Isafenko 1975: 621 - 636.

Vgl. dazu Ekmann/Friesen/Ellsworth 1974, die sieben (p.54)
bzw. finf Emotionskategorien (p.139) unterscheiden, die
einen spezifischen Gesichtsausdruck haben und die davon
ausgehen, daf} ''"diese Beziehungen zwischen den Kulturen in-

variant sind."
Ekmann/Friesen/Ellsworth 1974: 28 und 146.

Hall 1963: 259 nennt die Parameter fir touching in sieben
Abstufungen von Streicheln und Halten bis 2zu keinerlei
Kontakt.

Ekmann/Friesen 1969. Die Verfasser sind mit ihrer Eintei-
lung aber selbst nicht zufrieden, vor allem was den Terminus
'intrinsically coded behavior' betrifft (p.93). Eco 1972:
82 spricht hier von einem metonymischen Gebrauch des Refe-
rens.

So die Ubersetzung von "povsednevnoe povedenie' in
Vere¥&agin/Kostomarov 1974: 313.

Vgl. die drei Moglichkeiten des Verhaltnisses von Bewulltsein
und Zeichengebrauch bei Stepanov 1971: 108: 1. unbewuBiter
Gebrauch, 2. bewuflter Gebrauch, 3. bewuBlter Nichtgebrauch.

Vgl. zu dieser Einteilung Leont'ev/Sorokin/Tarasov (eds.)
1977: 194 und 266f.
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Ebenfalls in diesen Bereich wirden die rituellen Gesten aus
der Einteilung von Volos gehdren. Doch 1ist das Denotat von
'sest' pered dorogoj' die Bedeutung des Gliuckwinschens, die
es auch im Deutschen gibt, die nur anders ausgedriickt wird.
Ahnlich fehlt im Russischen das 'Daumendriicken', das in
Deutschland z.B. vor Prifungen ublich ist. Diesem entspricht
wiederum im Russischen das Klopfen mit den Kndcheln der ge-
schlossenen Hand auf Holz (einen Tisch usw.), das von dem
Phraseologismus 'mi pucha ni pera" begleitet wird. Im
Deutschen ist diese Geste ein Synonym des Daumendriickens.
Hier konnen beide Gesten von einen "toi! toil! toi!" beglei-
tet werden.

Dafl es hier auch in der Kommunikation unter Muttersprachlern
zu MifRverstandnissen kommen kann, bei denen der Kontext die
Bedeutung der konventionalisierten Geste zugunsten einer
spontan moglichen anderen ikonischen Interpretation ver-
drangt, mag folgender zu dieser Geste kursierender Witz ver-
deutlichen: In einer Fernsehsendung berichtet ein hochge-
stellter Funktionar iiber die Planung des Nahverkehrs in Mos-
kau. Als man ihm bedeuten will, zum Schlufl zu kommen, weil
die Sendezeit ablauft, beginnt er, sich lang und breit iiber
die Ringlinie (kol'cevaja linija) der Moskauer Metro auszu-
lassen.

Vgl. die Einteilung bei Smirnova 1977: 219ff, die einteilt
in Gesten, die a) Elemente der Sprache ersetzen (worunter
sie auch GruBformen auffiihrt), b) Elemente der Sprache be-
gleiten, <¢) sprachliche Auferungen begleiten, d) Elemente
der Sprache begleiten und nicht begleiten.

Rojzenzon/Abramec 1969. Zu den Gesten, deren Beschreibung
nicht iber ihre symbolische Bedeutung Auskunft gibt und da-
her keine phraseologische Einheit ist, vgl. p. 56, Anm. 6.
Zur Beziehung zwischen Gesten und phraseologischen Einhei-
ten und einigen Parallelen und Unterschieden im Russischen
und Deutschen vgl. auch Krasil'nikova 1977.

Zur Frage des Verhdltnisses von Geste und Phraseologismus
vgl. Aroutunova 1979, Volos 1980, Vere3&agin / Kostomarov
1981 wund 1981 a, Burger 1982. Vere¥¥agin / Kostomarov
sprechen wie Ambarcumova 1982 von einer eigenen somatischen
Sprache, 2zu der Gesten, Mimik (dynamisch) und Posen, Ge-
sichtsausdruck (statisch) gehdoren. Sie pladieren fir die
Schaffung eines Worterbuches der somatischen Sprache, das
eine Beschreibung von deren Einheiten und ihren sprachlichen
Bezeichnungen (somati&eskie reXenija) enthalten sowie deren
Verwendung beschreiben soll. Filippov 1975 nennt die ent-
sprechenden Erscheinungen auf der verbalen Ebene Zeichen von
Zeichen, spricht spater von Bizeichen (dvuznaki) und méchte
mit Pan'kin (Pan'kin/ Filippov 1979) ein Worterbuch dieser
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Bizeichen erstellen. Die Verf. haben ca. 1100 derartiger
Bizeichen gesammelt, die m. W. jedoch noch nicht veroffent-
licht sind. Ein kurzer Literaturiiberblick zu dieser Frage
ist in Eismann 1983 enthalten, wo auch der Versuch einer
Kontrastierung der russischen und deutschen Phraseologismen
unternommen wird, die Gesten bezeichnen. Ambarcumova 1982 a
pliddiert fir ein Worterbuch und praktische Ubungen zur soma-
tischen Sprache, da deren Einheiten, die in der schonen Li-
teratur verwendet werden, von Auslandern oft nicht ent-
sprechend semantisiert werden konnen. Eines der wenigen
Lehrbicher, das eine kurze Ubung zur Bezeichnung von Gesten
(Phraseologismen) enthalt, ist Lobanova/Slesareva 1980: 103.

Verei¥agin/Kostomarov 1976: 156 ff haben diese Bezeich-
nung, mit der Frustationen infolge kultureller Unterschiede
bezeichnet werden, aus dem Englischen (culture shock) iber-
nommen.

Smirnova 1971: 67ff.
Smirnova 1971: 77.

Ebenda.

Hierzu gehort z.B. das unterschiedliche Winken beim Ab-
schied, wobei die alte russische Form mit der Hand vor und
zuriick statt von links nach rechts wie bei uns inzwischen
wohl durch westlichen Einfluf3 fast zu einer reinen Kinder-
geste geworden 1ist (vgl. Kapanadze/Krasil'nikova 1973: 469,
Anm. 9). Auch darauf sollte man achten.

Veres&agin/Kostomarov 1974: 313.

Ich beziehe mich hier auf eine von U. Deutscher an einem
Bochumer Gymnasium durchgefihrte Unterrichtseinheit, aus
der auch ein Teil des folgenden Bildmaterials stammt.

Kapanadze/Krasil'nikova 1973: 479 fiihren eine Reihe von
Beispielen an, in denen Gesten zusatzliche Information lie-
fern, die verbal in keiner Weise ausgedriickt wird. Dazu ge-
horen auch typisierte Korrektive oder Erganzungen wie 2z.B.
“"Ja eétogo ne ponimaju'" mit der Geste '"Hand zur Brust', die
bedeutet ''ne ponimaju, no chotel by ponjat" oder "olen'
Zal'" , und dieselbe AuBlerung mit der Geste 'von sich weg!',
die bedeutet '"'ne ponimaju i ne cho&u ponimat''.

Kapanadze/Krasil'nikova 1973: 479. vgl. "Vot tut (Geste)
on u menja sidit'" (der Sprecher zeigt dabei mit der Hand
auf den Hals; oder '"Oni vot tak ¥ivut" ( die Fingerspit-
zen berihren sich) = "2ivut, kak ko¥ka s sobakoj".
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Vgl. auch das Bildmaterial bei Veredfagin/Kostomarov 1976:
146, 149.

Inzwischen gibt es eine erste Beschreibung der Signalsprache
der Autofahrer, Savigny 1980. Savigny mochte die Giiltigkeit
der von ihm beschriebenen Sprache auf die BRD und Osterreich
beschrankt sehen. Doch lieBe sich das meiste sicher auf die
Sowjetunion ubertragen. Er klammert jedoch gerade die Gesten
im Bereich des Schimpfens unter Autofahrern weitgehend aus,
da ihm keine "Schimpf- oder Beleidigungsgeste bekannt" ist,
"die fur die Autofahrersprache typisch ware' (77), obwohl
er konstatieren mu3, daB der 'Vogel' im Autoverkehr '"haufi-
ger als anderswo' ist (16). Anonymitat, sichere Entfernung
und Geschiitztheit mogen dazu beigetragen haben, dafl der Ge-
brauch einiger nicht auf das Autofahren beschrdnkter Gesten
gerade in diesem Bereich am weitesten verbreitet ist - daher
auch die Bezeichnung 'AutofahrergrufR'. AuBer iberregionalen
Gesten wie dem 'Vogel' und mit gewissen Einschrankungen auch
der hier abgebildeten gibt es in der BRD eine Reihe von
regionalen vornehmlich von Autofahrern gebrauchten Gesten,
die nicht iberall verstanden werden.
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Frieder Bachteler

DIE ERSTELLUNG LANDESKUNDLICHER KOMMENTARE ZUM LEHRBUCH
YRUSSKIJ JAZYK DLJA VSECH" (RUSSISCH FUR ALLE)
- ERFAHRUNGEN AUS EINEM DEUTSCH-SOWJETISCHEN PROJEKT -

0. Abstract

Der folgende Beitrag beschreibt die Erstellung eines landes-
kundlichen Begleitheftes zu dem o.a. Russisch-Lehrbuch. Die Kon-
zeption des Begleitheftes umfaBt Ausrichtung auf den Russisch-An-
fangsunterricht, enge Orientierung am Wortschatz des Lehrwerkes,
Kontrastivitdat bei der Vermittlung von Grundkenntnissen in eini-
gen Bereichen.

Die landeskundlichen Texte sind deutsch abgefaflit, enthalten
jedoch umfangreiches russisches Vokabular. Sie werden erganzt
durch zahlreiche Illustrationen. An einem Beispieltext wird die
konkrete Form der Kommentare dargestellt. Im zweiten Teil des
Beitrages versuche ich zu begrinden, warum im Falle einer Landes-
kunde der Sowjetunion allgemeine Prinzipien durch spezielle
erganzt werden sollten.

Ich gehe davon aus, daB die besondere Notwendigkeit einer
Landeskunde der UdSSR nicht nur in einem Mangel an Informationen
zu sehen ist. Die gegensatzlichen gesellschaftlichen Verhadltnisse
hierzulande und in der UdSSR bedingen dartuberhinaus ein hohes Maf
an (gegenseitiger) Falschinformation sowie zugleich eine geringe
Bereitschaft, diese =zu korrigieren. Ich bin der Meinung, daB
diese Tatsache die Erstellung einer ''Landeskunde der UdSSR" von
der Konzeption bis zur Detailformulierung mitbestimmen muf.

Dieser Beitrag soll keine theoretische Auseinandersetzung mit
der Konzeption der ''sprachbezogenen Landeskunde sein, wie sie von
E.M. Vere3Zagin und V.G. Kostomarov vor allem in dem Buch
"Jazyk i kul'tura' (Sprache und Kultur) (1) vorgelegt wurde. Ich
werde allerdings 1insoweit auf Vere¥Zagin wund Kostomarov ein-
gehen, als 1ich bei dem Versuch einer praxisbezogenen Umsetzung
ihrer Konzeption konkrete Erfahrungen gemacht habe.

1. Zur Entstehung des Projektes

Ausgangspunkt fir die Entstehung des Vorhabens '"Landeskund-
liche Kommentare zum Lehrwerk 'Russkij jazyk dlja vsech'" waren
Erfahrungen in der Unterrichtsarbeit mit diesem Lehrwerk, das
im Puschkin-Institut erarbeitet worden ist.

Die Konzeption der sprachbezogenen Landeskunde schien mir da-
bei in diesem Lehrwerk noch sehr unzureichend umgesetzt; das Feh-
len landeskundlicher Informationen erwies sich im Unterricht als
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empfindlicher Mangel. Eine praxisorientierte Landeskunde im Sinne
der Autoren von "Jazyk i kul'tura' stand noch aus.

Die Moglichkeit, ein derartiges Vorhaben zu realisieren, bot
sich mir durch ein Stipendium des Deutschen Akademischen Aus-
tauschdienstes, das mir einem langeren Aufenthalt am Puschkin-
Institut in Moskau und damit die Zusammenarbeit mit sowjetischen
Kollegen sowie mit den beiden Autoren selbst ermoglichte. Zusam-
men mit Ju. Prochorov, wissenschaftlicher Mitarbeiter am Pusch-
kin-Institut, entwickelte ich eilne Konzeption fiir ein landeskund-
liches Erganzungsheft zum o.a. Lehrbuch.

Eine allgemeine, lehrbuchiibergreifend angelegte ''Landeskunde
der UdSSR'" wiirde sich in ihrer Systematik wie 1in ihren Inhalten
sicherlich nur wunwesentlich von dieser auf ein bestimmtes Lehr-
werk bezogenen unterscheiden; insofern ist das von uns vorgelegte
Begleitheft natiirlich auch allgemein verwendbar. DaBl wir uns ganz
konkret an einem einzelnen Lehrwerk orientieren wollten, hat
seinen wesentlichen Grund darin, dafl wir es fur erforderlich
halten, dem Lehrer, der landeskundliche Informationen in seinen
Unterricht einbeziehen will, die Arbeit zu erleichtern. Der di-
rekte Bezug auf das Lehrwerk ermoglicht Hinweise darauf, bei wel-
cher Lektion welcher Text herangezogen werden kann, erlaubt einen
schnellen Uberblick iiber das zu einem bestimmten Zeitpunkt be-
kannte Vokabular und gewahrleistet, dafl alle landeskundlich rele-
vanten Stichworte des Lehrwerkes erfafit sind.

2. Zur Auswahl der landeskundlichen Themen

2.1. Die landeskundlichen Informationen sind dem Lehrbuch ent-
sprechend auf den Anfangsunterricht ausgerichtet. Es konnte also
nicht um einen umfassenden Uberblick gehen; Aufgabe der Texte
sollte vielmehr sein, einen "Einstieg'" in die Landeskunde zu er-
moglichen. Zugleich sollten sie den wichtigen Zusammenhang
zwischen dem Erwerb sprachlicher Fertigkeiten und Fahigkeiten
einerseits und dem landeskundlicher Kenntnisse andererseits ver-
deutlichen. Wesentlich erschien uns, dieses Prinzip der Verbin-
dung sprachlicher und landeskundlicher Arbeit den Russischlernen-
den selbst bewuBt zu machen, um bei ihnen neben dem (oft genug
durch ausschliefBliche Orientierung am schulischen Erfolg sekundar
motivierten) sprachlichen auch landeskundliches Interesse zu
wecken. Letzteres darf deshalb keinesfalls als das Eintrichtern
abfragbaren Faktenwissens verstanden werden, da dadurch die ange-
strebte Motivation geradezu verhindert wird.

Dal der Einstieg in die landeskundliche Problematik von Be-
deutung ist und sich auch keineswegs ''von selbst" ergibt, soll an
zweil Beispielen gezeigt werden.
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Es ist dem Schiiler zunachst nicht bekannt, daB sich hinter
dem Stichwort 'Wohnung" eine von der unsrigen verschiedene ge-
sellschaftliche Realitat verbirgt, und nur die Information sei-
tens des Lehrers gibt ihm die Moglichkeit, im Zusammenhang mit

diesem Wort auch neue Sachverhalte kennenzulernen, ja, solche
uberhaupt in Betracht 2zu ziehen. Eine Wortverbindung wie
‘"'polu¥it' kvartiru'" (eine Wohnung erhalten, zugewiesen bekom-
men) (2) wird ohne entsprechende Kommentierung unverstandlich
bleiben. Den Begriff "kvartira nomer odin'" (Wohnung Nummer 1 - in
der UdSSR tragen die Wohnungsturen i.a. nicht den Namen des In-
habers, sondern eine Nummer) faBten Schiiler meiner Klasse als

schlichten Trick der Lehrbuchautoren auf, mit dem die Zahlen
eingefuhrt werden sollten.

Taucht etwa die Vokabel '"srednjaja #%kola" (Mittelschule)
auf, so fragen die Schiler zwar nach der Bedeutung, geben sich
aber mit der widrtlichen Ubersetzung zufrieden, da ihnen eine Ein-
ordnung in die ihnen bekannte gesellschaftliche Realitdt ohne
weiteres moglich ist. Welches erhebliche MiBverstdandnis sich an-
bahnt, wenn ein Sowjetbirger einem Bundesbiirger gegeniber von
seiner abgeschlossenen Mittelschulbildung spricht, kann hier nur
kurz angedeutet werden: mit der abgeschlossenen Mittelschulbil-
dung Sekundarstufe beendet, der Abschluf berechtigt zum Eintritt
in eine Hochschule. (3)

2.2, Bei der Auswahl der landeskundlichen Themen, die in dem
Begleitheft behandelt werden, nahmen wir grundsadtzlich auf den
im Lehrwerk vorhandenen Wortschatz (4) Bezug. Wir haben also auch
unter diesem Aspekt bewuflit auf einen wie auch immer gearteten
Vollstandigkeitsanspruch verzichtet und uns moglichst eng an die
durch das Vokabular vorgegebenen Themen gehalten. Allerdings
sollte nicht einfach der Umfang des ein bestimmtes Thema be-
treffenden Wortschatzes auch den Umfang des Themas be-
stimmen. Wir gingen davon aus , daB bei einigen Themen bzw.
Stichworten eine gewisse Vorweg-Information auch und gerade in
den ersten Jahren des Russisch-Unterrichts unerlaBlich ist.

Als Beispiel fir den direkten Bezug auf das Vokabular und den
Inhalt des Lehrwerks mochte ich das Kapitel '"Literatur,...'" an-
fihren. Wir haben nur zu den Autoren, Wissenschaftlern etc. kurze
Informationen gegeben, die im Lehrwerk namentlich erwahnt werden
(wenn auch oft nur als “"StraBe", "Platz" o.d.).

Einige andere Themen sind erst dadurch zu "Themen" geworden,
dal ein vergleichsweise wumfangreicher Wortschatz vorliegt bzw.
das Thema in den Lektionen entsprechend haufig angesprochen wird
- z.B. "Haus und Wohnung', "Freizeit". Demgegeniiber haben wir dem
Thema ''Staat und Gesellschaft", "Geographie" und "Geschichte"
eigene Abschnitte gewidmet, obwohl der einschlagige Wortschatz
jewelils recht "dinn'" ist. Wir haben dies aus der Uberlegung her-
aus getan, daB diese Themen praktische Bedeutung bei einem Tref-
fen mit Sowjetbirgern gewinnen kénnen; fir das ersigenannte:Thema
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gilt dariber hinaus, daB es wesentlicher AnlaB fiur MiBverstand-
nisse aufgrund von Unkenntnis und Vorurteilen sein kann. Ich
mochte die Bedeutung der letzten Themen noch etwas plastischer
darstellen: nicht jeder ‘''Russe' st tatsachlich ein solcher -
eine gewisse Kenntnis der Nationalitatenstruktur der UdSSR 1ist
sicherlich kommunikationsfordernder als der hartnackige Gebrauch
des Ausdrucks '"die Russen". Kommunikationsstorend 1st es ohne
Zweifel auch, wenn - wie ein Russischlektor einer westdeutschen
Universitat zu berichten weiBl - Studenten mit Russisch-Abitur
auBBer Moskau und Leningrad keine sowjetische Stadt nennen kon-

2.3. Bei der Bestimmung der Art und des Umfangs der zu vermit-
telnden landeskundlichen Information galt zundchst ebenfalls der
im Lehrwerk auftretende Wortschatz als Kriterium. Zumindest das
vorgegebene Vokabular sollte hier erlautert werden, d.h. daB alle
Informationen, die hierfir notwendig oder sinnvoll waren, gegeben
werden muBliten. Dariber hinaus scllten folgende Forderungen die
einzelnen Kommentare bestimmen:

- voraussehbare landeskundliche MiBverstandnisse zum gegebenen

Thema sollten angesprochen, das Thema also kontrastiv be-
handelt werden.

So hielten wir es fiir sinnvoll, im Kapitel "Wohnung' klarzu-
stellen, daBl es - entgegen landlaufigen Vorstellungen - Privat-
besitz einer Wohnung oder eines Einfamilienhauses durchaus gibt.
(5) Wesentlich "schlichter', aber ebenfalls von Belang, der Hin-
wels darauf, daB in der UdSSR die Stockwerke anders gezahlt
werden als bei uns: unser Erdgeschol ist die "1. Etage', unsere
"Erste' also bereits die "Zweite'". Oder: beim Wort "kafe" (Café)
muBl dem zu erwartenden Miflverstandnis begegnet werden, es handle
sich in der Regel um ein Café der uns bekannten Art. Tatsachlich
ist das "kafe'" in den meisten Fallen ein Restaurant schlichterer
Art, (vVgl. dazu auch den Beitrag von Baur in diesem Band.)

- Die Informationen sollten auch bisher oft nicht ausrei-
chend reprisentierte soziale und kulturelle Bereiche in
der UdSSR einschlieBen und dabei das Informationsbediirfnis
bericksichtigen, das beim Gespriach mit einem sowjetischen
Partner 2zu erwarten ist ("interkulturelle Kommunikation' -
vgl. Baur in diesem Band).

Wir nehmen =z.B. das Thema "Freizeit" in das Begleitheft
auf. Erlautert wird hier u.a. das Stichwort '"putevka'" (1lt. rus-
sisch-deutschem Worterbuch (Bielfeldt 1968) '"Einweisungsschein,
Bescheinigung iber Reise wund Einweisung bzw. Beorderung'"): es
handelt sich darum, daB man, um seinen Urlaub in einem der be-
triebseigenen Urlaubsheime verbringen zu konnen, von der Gewerk-
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schaft seines Betriebes eine entsprechende '"Zuweisung' bekommen
mufl - ein meist schwieriges Unterfangen, da es nicht jedes Jahr
fir jeden einen Platz gibt,.

In andere Kommentare wurden Informationen praktisch-konkreter
Art aufgenommen. Eine Situation, die jeder Tourist erleben kann,
wird im Abschnitt "Theater" beschrieben: vor dem Beginn werden
die Besucher fast regelmdBig vor dem Theater nach 'li¥nie
bilety" ('iibrige' Karten) gefragt: Theaterfreunde, die keine der
raren Karten erstehen konnten, versuchen hier noch einmal ihr
Glick.

Im Kapitel '"Familie'" werden das durchschnittliche Monatsein-
kommen und die Aufteilung auf die verschiedenen Ausgabenbereiche
dargestellt. (6)

- Die Kommentare sollten in einigen Bereichen Grundkenntnisse
vermitteln. Dabei sollten diese Informationen, im Hinblick
auf die Kommunikationsbezogenheit des Begleitheftes, in der
Sowjetunion allgemein verbreitete Kenntnisse umfassen und da-
durch ebenfalls fiir einen moglichen direkten Kontakt mit So-
wjetbirgern hilfreich sein.

Unter diesen beiden Gesichtspunkten erschien es uns beispiels-
weise wichtig, im Abschnitt "Leningrad" besonders hevorzuheben,
welche Assoziationen sich bei Sowjetburgern bei Nennung des Na-
mens der Stadt voraussichtlich einstellen und méglicherweise auch
Thema eines Gesprdchs mit dem Besucher sein werden: Leningrad -

die "Wiege der Revolution'"; die Blockade Leningrads durch die
deutsche Armee im 2. Weltkrieg und die ungeheuren Verluste unter
der Bevélkerung der Stadt. (7)

Auch im Abschnitt der Geschichte haben wir versucht, einige
der historischen Ereignisse herauszustellen, auf die heute in
der Sowjetunion hsdufig Bezug genommen wird, wie etwa die vorrevo-
lutiondre Tradition (Razin, Pugalev, Dekabristen). (8) Ebenso
erldutern wir Begriffe wie '"komunal'naja kvartira" (Gemein-
schaftswohnung) (9) oder '"kooperativnaja kvartira'" (Genossen-
schaftswohnung) (10), deren Verstiandnis fiir ein Gesprach mit ei-
nem Sowjetbirger notwendig sein kann.

3. 2Zur Ausarbeitung der landeskundlichen Kommentare

3.1. Bei der Ausarbeitung der Themen waren fiir wuns iiber die
o.a. 1inhaltlichen Prinzipien hinaus die folgenden Gesichtspunkte
mafigeblich:

- Die Kommentare sollten so abgefaBt sein, daB sie auch 13-
bis 15-jahrigen Schiilern - die einen groBen Teil der Ziel-
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gruppe '"Russischanfianger" ausmachen - leicht zugianglich
sind.

Vom Inhaltlichen her schien uns eine spezielle Ausrichtung
auf Schiiler nicht erforderlich; wir meinen, daf Inhalt und Struk-
tur der landeskundlichen Informationen sich bei einem ausschlieB-
lich fir Erwachsene bestimmten Begleitheft - '"Russkij jazyk dlja
vsech" 1ist ja von seinen Autorinnen fur die Erwachsenenbildung
entwickelt worden und findet auch in vielen Volkshochschulkursen
Verwendung - nicht wesentlich von dem jetzt vorliegenden Heft un-
terscheiden wirden. Ein zusdtzliches Kapitel "Arbeitsleben" hatte
in diesem Fall wohl noch aufgenommen werden miissen. (Die sprach-
liche Orientierung auf Schiiler des Russisch-Anfangsunterrichtes
wurde sicherlich nicht im wiinschenswerten Mafe erreicht; ich wer-
de dazu im letzten Teil dieses Aufsatzes noch einiges ausfiihren.)

- Bei der Darstellung kontrastiver Sachverhalte sollten diese
nicht einfach beschrieben, sondern im eigentlichen Sinne be-
wufit gemacht werden. Diese Unterscheidung ist von Bedeutung,
da bei der Darstellung eines landeskundlichen Faktums fir den
Leser oder - bei der Verwendung von Bildern - Betrachter die
zufdlligen oder beildufigen Elemente der Darstellung nicht

unbedingt von den typischen und wesentlichen zu unterscheiden
sind.

Dieses Problem tritt gerade auch bei der Visualisierung von
Sachverhalten auf. So ist beispielsweise aus der Abbildung eines
sowjetischen Taxis fir den Betrachter nicht ersichtlich, ob es
sich bei dem Schachbrettmuster auf der Kihlerhaube um ein wesent-
liches Merkmal eines Taxis oder um das Markenzeichen des Autoher-
stellers handelt. (1l1) Die visuelle Darstellung bedarf also
ihrerseits wieder einer erkladarenden Kommentierung.

- Aus dem bisher Gesagten ergab sich notwendig eine Ent-
scheidung dafir, die landeskundlichen Texte nicht russisch,
sondern deutsch abzufassen,

Das Ziel, landeskundliche Inhalte in den Sprachunterricht zu
integrieren, impliziert - besonders fiir die Anfangsphase des
Sprachunterrichts - keinesfalls, daB die Informationen grundsatz-
lich in der Fremdsprache gegeben werden miissen. Eine Herausgabe
des Begleitheftes auf russisch hatte bedeutet, wesentliche Ziele
- "Einstieg'", kontrastive Darstellung, ansprechende Darbietung,
Genauigkeit der Informationen - aufzugeben. Es wird im ibrigen
Aufgabe des Lehrers sein, im Rahmen des fir seine Lerngruppe Mog-
lichen zum Russischen iiberzugehen.

Selbstverstandlich durfte die Verwendung der Muttersprache in
den landeskundlichen Texten nicht =zu einer Losldsung vom Rus-
sischen filhren. Im folgenden wird noch dargelegt werden, wie wir
die Verbindung zur russischen Sprache so eng wie méglich zu ge-
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stalten versuchten.

- Eine wichtige Rolle bei der Vermittlung der Informationen
splelen in dem Begleitheft die Bilder.

Ihnen kommt unserer Auffassung nach eine doppelte Funktion
zu. Zum einen dienen sie selbstverstandlich als wesentliches Mit-
tel der Darbietung landeskundlicher Informationen selbst und sol-
len dabei die Motivation der Schiiler erhchen, sich mit landes-
kundlichen Inhalten und allgemein mit der UdSSR zu befassen. Zum
anderen bieten sie vielfdltige Moglichkeiten fir Sprechanlasse
und konnen dazu genutzt werden, den russischen Wortschatz zum
gegebenen Thema zu aktivieren.

3. 2. In Weiterfithrung der bisher dargestellten Uberlegungen
entschieden wir uns dafiir, die landeskundlichen Informationen in
Form von thematischen Kommentaren zu vermitteln. Es werden also
nicht einzelne Worter oder Begriffe fiir sich allein erklart bzw.
kommentiert - das wiirde in vielen Fallen Unklarheiten mit sich
bringen oder aber jeweils lange Erklarungen mit unvermeidlichen
Wiederholungen erfordern. Durch zusammenhdngende Kommentare kann
u.E. auBerdem der Gefahr von landeskundlichen Interferenzen -~ s.
unter 2.1. das Stichwort "Mittelschule' -~ am besten begegnet wer-
den.

Zur Vorbereitung der Kommentare sahen wir den gesamten Wort-
schatz des Lehrwerks auf seine landeskundliche '"Relevanz' hin
durch; die dabei ausgewdhlten Vokabeln ordneten wir thematisch
und kamen dabei zu elf "Themen'. Die Einteilung und Unterglie-
derung dieser Themen ist selbstverstandlich in gewissem Mafle
willkirlich.

Die von uns bestimmten elf Themen sind:

1. Haus und Wohnung; Familie; Situation der Frau
2. Freizeit und Urlaub der Sowjetbiurger; die sowjetischen
Feiertage; die russische Kuche

3. Post; Telefon

4. Bildungswesen

5. Offentlicher Verkehr

6. Massenkommunikationsmittel

7. Wissenschaft, Kunst, Literatur, Theater, Film, Sport
8. Gesundheits- und Sozialwesen

9. Moskau, die Hauptstadt der UdSSR
10. Geographie, Ethnographie, Geschichte der UdSSR
11. Aufbau von Staat und Gesellschaft

Die Reihenfolge dieser Themen ergibt sich daraus, wie der
entsprechende Wortschatz schwerpunktmaBig im Lehrbuch vorkommt.
Die Kommentare konnen also in etwa parallel zum Lehrbuch gelesen
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Zur Unterstiitzung dessen ist jedem Kommentar ein Hinweis auf
die Lektionen des Lehrwerkes vorangestellt, in denen eine
Behandlung des Themas notwendig bzw. sinnvoll ist.

Daran anschliefend werden in der Reihenfolge ihres Vorkommens
im Lehrbuch alle zum Thema gehorenden Vokabeln aufgelistet; die
Angabe der Lektion, in der eine Vokabel eingefiuhrt wird, ermog-
licht dem Lehrer einen schnellen Uberblick iiber den zu einem be-
stimmten Zeitpunkt bekannten Wortschatz.

In einer gesonderten Spalte am Rande des deutschen Textes
werden russische Vokabeln angegeben, die den im Lehrwerk enthal-
tenen Wortschatz zum jeweiligen Thema ergdnzen. Diese Vokabeln
sowie der "ergidnzende Wortschatz" am Ende jeden Kommentares hal-
ten den engen Bezug zum Russischen aufrecht wund bieten die Mog-
lichkeit, das betreffende Thema je nach Leistungsstand der Lern-
gruppe auch auf russisch anzusprechen, bzw., 2zu einem spateren
Zeitpunkt zu wiederholen.

Im Anhang ist ein Auszug aus dem landeskundlichen Beiheft zur
Illustration beigefigt.

4. Anmerkungen zur Konzeption von Vere#ifagin und Kostomarov

Aufgrund der konkreten Erfahrungen mit einem Projekt, das auf
der Basis der von Vere3&agin und Kostomarov entwickelten Kon-
zeption erarbeitet wurde, mochte 1ich im folgenden einige Be-
merkungen 2zu speziellen Aspekten dieser Konzeption machen. Im
AnschluB daran werde ich Erfahrungen darstellen, die ich in der
Arbeit gesammelt habe und die mir zur Beurteilung der Konzeption
selbst wie wunseres Arbeitsergebnisses wesentlich erscheinen.
(Wahrend 1ich 1im ersten Teil des vorliegenden Aufsatzes die ge-
meinsamen Uberlegungen und Arbeitsschritte beider Autoren des
landeskundlichen Beihefts dargelegt habe, werde 1ch in diesem
Abschnitt meine persodnliche, nicht unbedingt mit der meines so-
wjetischen Kollegen iibereinstimmende Einschatzung geben.)

Die Konzeption der sprachbezogenen Landeskunde ist m. E. von
ihren Autoren noch nicht ausreichend auf die Moglichkeiten ihrer
konkreten Umsetzung in dem Sprachunterricht hin untersucht bzw.
bearbeitet worden. Die Arbeiten von VereZ&agin und Kostomarov
sind, wie ich meine, im wesentlichen mit Blick auf das '"strano-
ved¥eskij slovar'" (landeskundliches Wérterbuch - s. Anm. 2)
geschrieben, enthalten aber praktisch keine Hinweise zur Auswahl
und Aufbereitung der landeskundlichen Materialien fiir den Unter-
richt. Dies muBl durchaus als konzeptioneller Mangel angesehen
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werden, da eine sprachbezogene Landeskunde ihre Funktion gerade
im Sprachlernprozef erlangt und daher methodisch dort angesiedelt
sein mufl. Auf eine zweite konzeptionelle Schwache mochte ich an
dieser Stelle nur hinweisen, da ich hierauf weiter unten noch zu-
rickkomme. In ihrer Definition von sprachbezogener Landeskunde
weisen Vere¥&agin und Kostomarov (1976 : 63) zu Recht darauf
hin, dafi sich diese auf den Russischunterricht fir Auslander be-
zieht (also nicht etwa auf den Russischunterricht in den Schulen
der nichtrussischen Sowjetrepubliken). Diese Tatsache impliziert,
dal beim Lernenden keine, nicht ausreichende oder falsche Vor-
stellungen iber die sowjetische Realitat vorhanden sind. Nun ist
aber wohl kaum zu bestreiten, daB die ungenigende oder mit Vorur-
teilen behaftete Kenntnis der sowjetischen Wirklichkeit ebenso
wie die grundsatzliche Ablehnung der sowjetischen Gesellschafts-
verhdltnisse 1in westlichen Landern nicht einfach auf mangelnder
Information beruhen, sondern '"handfeste' politische Ursachen ha-
ben. Ohne auf das Problem jetzt ndher eingehen zu wollen, mochte
ich anmerken, daB ich es fur einen Mangel der Arbeit von
Vere¥%agin wund Kostomarov halte, dafl diese of fensichtliche
Problematik nicht einmal angesprochen wird (sie 1dsen zu wollen,
wirde freilich die Landeskunde iiberfordern).

Demgegeniiber fithren die Autoren Materialien und Beispiele an,
die vor dem von mir skizzierten Hintergrund als unproblematisch
und vergleichsweise irrelevant angesehen werden konnen. Es er-
scheint mir fraglich, ob das Phanomen des '"kul'turnyj &ok"
(Kulturschock) im Zusammenhang mit den von den Autoren gegebenen
landeskundlichen Materialien auftreten kdnnte.

Es geht mir nicht darum, die Bedeutung jeglicher Art landes-
kundlicher Kenntnis fiir die wissenschaftliche Analyse zu leugnen.
Praktische Bedeutung im Hinblick auf eine nachhaltige Storung der
Kommunikation zwischen einem Sowjetbiirger und einem westlichen
Besucher wird jedoch nicht allen landeskundlichen Sachverhalten
in gleichem MaBe zukommen: Eine falsche Form der BegriBung, eine
miBverstandliche Geste beim Versuch, ein Taxi anzuhalten, Un-
kenntnis dessen, was "kvas'" ist (15) - das alles fihrt zu Mifver-
standnissen, jedoch kaum zu einem "Schock'" im Sinne einer hef-
tigen Ablehnung des Gastlandes. Starker - meine ich - irritieren
den westlichen Besucher Kontraste wie der, daB individuelle
Winsche allzu oft an Organisationsproblemen scheitern, wie die
Feststellung, daB seine Bewegungsfreiheit in der UdSSR einge-
schrankt ist, wie die Erfahrung, daB er seine neugewonnenen Bekann-
ten durch Teilnahme an Touristenreisen, die von westlichen Reise-
biiros organisiert werden, zwar wiedersehen kann (wenn sie in
Stdadten wohnen, die zur Reiseroute gehdren), sie aber nur in we-
nigen Ausnahmefadllen zu sich ins Ausland einladen kann.

Antworten auch auf solche Fragen zu geben, sollte durchaus zu
den Aufgaben einer Landeskunde fiir Ausldnder zdhlen.
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Die von mir angefiihrten Mangel schmalern nicht das Verdienst
der beiden Autoren, wesentliche Fragen aufgegriffen und die Lan-
deskunde im Russischunterricht neu in das BewufBlitsein gerickt zu
haben. Ich meine allerdings, daB diese Schwachen in der Konzep-
tion der sprachbezogenen Landeskunde sich bei dem Versuch, eine
adaquate und zugleich der Praxis des Sprachunterrichts gerecht
werdende '"Landeskunde der UdSSR'" zu erstellen, als Problem er-
wiesen haben.

5. Erfahrungen aus der Arbeit an der ''Landeskunde'

5.1. Es ist sicherlich keine neue Erkenntnis, daB Inhalt und
Form des Unterrichts in sowjetischen wund westdeutschen Schulen
sich erheblich voneinander unterscheiden. Selbstverstandlich muB
eine "Landeskunde der UdSSR" auf den Unterrichtsablauf in der BRD
und auf die Erwartungen hiesiger Schiiller ausgerichtet sein. D.h.:
bestehende Unkenntnis und vorhandene Vorurteile gegeniiber der
Sowjetunion missen als Faktum akzeptiert und bei der '"Prdsenta-

tion" der landeskundlichen Informationen 1in Betracht gezogen
werden.

Von sowjetischer Seite werden m.E. dabei leicht zwei Fehler
gemacht: zum einen wird davon ausgegangen, daB bei den Russisch
Lernenden sozusagen naturwiichsig Interesse an der UdSSR, daran,
wie sie selbst ihren gesellschaftlichen Aufbau und ihren Alltag
sieht, vorhanden sei. DaB eine Landeskunde der UdSSR gerade mit
einer - aus politischen wie aus Grinden der traditionellen
Russistik - ganz anders gearteten Situation konfrontiert ist und
deshalb besonders ‘'"einfiihlsam'" gestaltet sein muB, 1ist nicht
immer leicht verstandlich zu machen.

Das zweite, mit dieser Frage unmittelbar zusammenhidngende
Problem ist das der sprachlichen Gestaltung. Es kann wohl keinen
Zweifel daran geben, daB fir ein derartiges Unternehmen die Form
der Darbietung von grofer Bedeutung ist. (16) Neben der Aufnahme
von Bildern in das Begleitheft schien mir daher eine Schiler wie
Erwachsene moglichst ansprechende Form besonders wesentlich. Der
konkrete Ablauf der Erstellung und Vereinheitlichung der landes-
kundlichen Texte stand diesem Vorhaben jedoch entgegen.

Ich mochte die Problematik und die von mir nicht vorherge-
sehenen Schwierigkeiten verdeutlichen: einer Forderung des sowje-
tischen Verlages entsprechend muBte es von jedem Text zwel iden-

tische Fassungen geben, eine deutsche und eine russische. Ver-
lagsintern wurde an der russischen Fassung gearbeitet und diese
dann - ich war zu diesem Zeitpunkt nicht mehr in Moskau - von

sowjetischen Ubersetzern ins Deutsche iibertragen. Diese Uber-
setzung muBte nun wieder iberarbeitet werden.

Das beschriebene Verfahren muffite den Texten vieles vom
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Direkten und '"Lockeren' der sprachlichen Form nehmen. Meine Kri-
tik daran wurde zwar akzeptiert; wesentlicher jedoch als das Kri-
terium der sprachlichen "Eleganz' war fir den Verlag die Anforde-
rung, daB der endgiltige Text in identischer deutscher und rus-
sischer Fassung vorliegen misse.

Was ich mit "einfihlsam'" bezeichnet habe, mochte ich eben-
falls genauer erlidutern. Gemeint ist damit der schon ange-
sprochene Tatbestand, daB die Texte fur Leser geschrieben werden
sollten, die eine eher negative Einstellung zur Sowjetunion mit-
bringen wirden und denen die einem Sowjetbirger gelaufige Art
sowjetischer Selbstdarstellung nicht vertraut sein konnte. Unter
diesem Aspekt widre die kommentarlose Ubernahme einer Reihe von
Vokabeln oder Aussagen sicherlich problematisch: die Vokabel
“"fortschrittlich'" etwa (die ''fortschrittliche Sowjetjugend ist im
'Leninschen Kommunistischen Allunions-Jugendverband' vereint"),
der Ausdruck '"'"die Werktdtigen' ganz allgemein, die Aussage, daf
die Revolution von 1905 '"eine wichtige Lehre fir das revo-
lutiondare Proletariat war'", die Charakterisierung der UdSSR als
ein "Staat des ganzen Volkes, 1in dem die Interessen aller Biirger
tibereinstimmen', oder die Beschreibung der Methode des soziali-
stischen Realismus als '"einer wahrheitsgetreuen, historisch kon-
kreten Darstellung der Wirklichkeit in ihrer revolutionaren Ent-
wicklung'. Als Ldsung bot sich in vielen Fdllen an, entsprechende
Passagen als Zitate aus der sowjetischen Verfassung oder anderen
Dokumenten zu bringen und entsprechend 2zu kennzeichnen.

In diesem Zusammenhang muf noch einmal auf das Problem der
Kontrastivitat eingegangen werden. Setzt man das Prinzip, dafl
eine sprachbezogene Landeskunde immer auf die Trager einer ganz
bestimmten Kultur hin ausgerichtet sein mufl, in die Praxis um, so
missen die entsprechenden Informationstexte sinnvollerweise
kontrastiv angelegt sein. Dies gilt um so mehr, als aus einer
einfachen Beschreibung eines Sachverhaltes nicht unbedingt die
wesentlichen Zige desselben erhellen - dies wurde oben schon
ausgefuhrt.

Die Einsicht in die Notwendigkeit einer kontrastiven Darstel-
lung in einem konkreten Fall ergibt sich aus der Kenntnis der
jeweiligen Situation in beiden in Frage stehenden Kulturen. Da
nur wenige der sowjetischen Kollegen die Realitat etwa der Bun-
desrebublick genau genug kennen, ergaben sich immer wieder Diffe-
renzen iber die Frage, ob eine vermeintliche Nebensachlichkeit
durch kontrastive Darstellung unnotig herausgehoben werde.

Beim Thema "Gesundheitswesen'" gab es Diskussionen um den Satz
"Frei praktizierende Arzte gibt es in der SU nicht", der auf
meinen Wunsch eingefiigt wurde, um den staatlichen Charakter des
Gesundheitswesens durch den augenfalligsten Unterschied zum Ge-
sundheitswesen der BRD hervorzuheben. Den sowjetischen Kollegen
erschien dieser Satz uberflissig. Im Kapitel "Freizeit und
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Urlaub" unterblieb schlieBlich der ausdrickliche Hinweis darauf,
dal man zur Vorbereitung einer Urlaubsreise nicht etwa in ein
Reisebiro gehen kann; die alleinige Information uber die
"putevka'" (s. unter 3.1) laBt offen, ob es Reisebiliros westlicher
Pragung gibt. Entfallen ist letzten Endes auch die Information,
da '"Reisen in westliche Lander nur in sehr geringem Umfang
moglich sind" (17). Dieses letzte Beispiel macht - wie ich meine
- das Problem besonders deutlich. Die Relevanz oder Irrelevanz
einer solchen, an sich neutralen Feststellung dirfte im gegebenen
Fall nicht aus sowjetischer Sicht beurteilt werden, da hier zu-
gleich Aspekte eine Rolle spielen (Verdacht des '"Ausklammerns
'heikler' Fragen'", '"Glaubwirdigkeit" der Informationen - dies
alles vor dem Hintergrund von Vor-Informationen auf westlicher
Seite), die sich Sowjetbirger nur schwer vergegenwidrtigen konnen.

Wie aus dem bisher Gesagten hervorgeht, lagen die grofie-
ren Schwierigkeiten bei der Erarbeitung des landeskundlichen Be-
gleithefts nicht so sehr in allgemeinen konzeptionellen Diffe-
renzen. Probleme, teils leichter, teils schwerwiegender Natur,

ergaben sich vielmehr bei der ganz konkreten Ausformulierung
einzelner Passagen.

5.2. Die Konzeption von Vereddagin und Kostomarov hat ohne
Zweifel neben 1ihrer allgemein-theoretischen Seite auch eine
spezifische Komponente - so heiflt es etwa im letzten Satz von
"Jazyk i kul'tura': "Sprachbezogene Landeskunde - das ist eine
der Quellen, aus denen das standig wachsende Interesse an unserem
Land befriedigt wird'". (Hervorg. von mir. F.B.) Gerade unter
Bericksichtigung auch dieser Zielsetzung hielte ich es jedoch
fir vordringlich, die Moéglichkeiten und Bedingungen (und die
Grenzen) der Rezeption von Informationen uber die UdSSR in einem
westlichen Land stdrker in Betracht zu ziehen. Hier steht der
enge Spielraum, den die "offizielle" sowjetische Selbstdarstel-
lung sich gibt, dem Anliegen einer Landeskunde deutlich entgegen.

Un auch dieses konkreter darzustellen: das Prinzip der Kon-
trastivitat darf nicht dann auBler acht gelassen werden, wenn
seine Anwendung der sowjetischen Eigensicht zuwiderlauft. Im
Kapitel '"Familie'" hielt ich es fiur zweckmaBig, im Abschnitt "Ehe"
der Darstellung der Eheschlieflungszeremonie den Satz hinzuzufigen
"Kirchliche Trauungen gibt es in der SU praktisch nicht" - zur
Hervorhebung eines m.E. wesentlichen Unterschiedes, der aus der
bloBen Beschreibung der staatlichen EheschlieBung nicht unbedingt
bewulit wird. Dem Verlag schien dieser Satz nicht am Platze, da er

eine fur die Sowjetgesellschaft untypische Erscheinung iber Ge-
bihr hervorhebe.

Allgemein kommt in den von mir angefihrten Beispielen zum
Ausdruck, daB gegeniiber der Vermittlung eines "Informationshin-
tergrundes'" 1im Falle von 2zwei Kulturen mit gleicher oder ahn-
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licher Gesellschaftsordnung noch zusatzliche, spezifische
Schwierigkeiten enstehen, 1im hier gegebenen Fall, wo die "offi-
zielle" westdeutsche Sicht des sowjetischen Gesellschaftssystems
(Heterostereotyp der UdSSR) wund die "offizielle'" sowjetische
Eigensicht (Autostereotyp der UdSSR) weitgehend kontrar sind.
(Zur Frage der Stereotype vgl. auch den Beitrag von Baur in die-
sem Band.)

Als uniberbrickbar erwiesen sich diese Gegensatze bei dem
Versuch, einen AbriB der Geschichte der UdSSR zu geben. Sowohl
hinsichtlich der Auswahl der relevanten Fakten wie in Bezug auf
die Darstellung einzelner Ereignisse wichen unsere Vorstellungen
so erheblich voneinander ab, daB wir wuns schlieBlich darauf
einigten, dieses Thema aus dem Kapitel '"Geschichte'" zu streichen
und nur durch eine Reihe von Bildern und Stichworten auf wesent-
liche Etappen der sowjetischen Geschichte zu verweisen.

Ich halte diesen Kompromifl fir ehrlich, da er die nicht =zu
leugnenden Differenzen deutlich macht. Ich meine dariber hinaus
jedoch, daB auch hier die allgemeine Tendenz, strittige Aspekte
der sowjetischen Realitat eher auszuklammern, das Anliegen der
Landeskunde in geringerem Mafle fordert, als dies moglich ware.

Die von mir vorgebrachten Einwande sprechen keineswegs grund-
sdatzlich gegen die gemeinsame Erarbeitung einer ''Landeskunde der
UdSSR". 1Ich bin durchaus der Meinung, daBl die Zusammenarbeit
Nutzen bringt. Bel aller personlicher Kenntnis der UdSSR, die ein
westlicher Autor mitbringt, ist die Gefahr von Ungenauigkeiten
und Irrtimern doch groB, sowohl was die inhaltliche als auch die
sprachliche Seite eines solchen Heftes angeht. Wichtiger noch
erscheint mir, daB eine ausschlieBlich durch unsere Sicht ge-
prdagte Beschreibung sowjetischer Wirklichkeit nur bereits vor-
handene Vorstellungen bestatigen wiirde, daBl demgegeniiber eine
unseren Vor-Informationen nicht immer entsprechende Darstellung
von Schiillern und Lehrern durchaus kritisch aufgenommen werden und
zum Verstandnis fir ''die andere Sicht der Dinge' beitragen kann.

DaB die jeweils gefundenen Kompromisse auf keiner Seite
ungeteilten Beifall finden konnen, ist bei einer '"Gratwanderung',
wie sie das Thema darstellt, unvermeidlich.
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Anmer kungen

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

(6)

VereXZagin, E.M./Kostomarov, V.G.: Jazyk i kul'tura, Moskau
1976 , Verlag '"'Russkij jazyk".

Es gibt in der SU keinen "freien Wohnungsmarkt' wie bei uns;
eine Mietwohnung bekommt man auf Antrag durch die zustandige
Gewerkschaftsorganisation seiner Arbeitssstelle oder durch
den Ortssowjet. Die Zuweisung einer Wohnung erfolgt nach der
Dringlichkeit der vorliegenden Antrage; vom Antrag bis zur
Zuweisung vergehen in der Regel einige Jahre. Es gibt aller-
dings auch "inoffizielle'" Moglichkeiten, schneller zu einer
Wohnung zu kommen. S. auch Anm. 5 und 9.

Da der iberwiegende Teil der sowjetischen Bevdlkerung die
abgeschlossene (10-jdahrige) Mittelschulbildung besitzt, ist
allerdings der Eintritt in eine Hochschule vom Bestehen
einer Aufnahmepriifung abhangig. Entsprechend der Zahl der
Bewerber kann dabei die Durchschnittsnote, die erreicht wer-
den muB, sehr hoch liegen. Das Bildungswesen der UdSSR und
angrenzende Gebiete werden ausfihrlich dargestellt in
Denisova (1978). Dieses '"Landeskundliche Wérterbuch' soll
mit weiteren Themenbanden fortgesetzt werden. Es kann allen,
die Russisch lehren und lernen, nur empfohlen werden.

Hier und im folgenden sind unter '"Wortschatz'" oder ''Vokabel"
alle fiir uns landeskundlich relevanten Vokabeln, Strukturen,
Namen etc. zu verstehen.

Der Erwerb einer eigenen Wohnung oder eines Einfamilienhau-
ses 1ist uber das ‘''Kooperativsystem' moglich: dieses dem
Bausparen ahnliche Verfahren wird seit einigen Jahren in der
UdSSR offiziell gefordert. Zur Zeit sind 6% aller neu ge-
bauten Wohneinheiten Kooperativwohnungen.

Betriebe, Behdrden etc. bilden dabei Wohnfonds, 1in die die
Arbeiter wund Angestellten Beitridge einzahlen. Mit diesen
Beitragen werden dann Wohnungen gebaut; Grund und Boden
stellt der Staat zur Verfiigung. Auch die dem einzelnen zu-
stehende WohnungsgroBe ist staatlich reglementiert. Ehe-
paare ohne Kinder haben beispielsweise nur Anrecht auf eine
Ein-Zimmer-Wohnung, Ehepaare mit zwei Kindern auf eine Drei-
Zimmer -Wohnung. GréBere Wohnungen werden in Stadten (auf dem
Land ist die Situation ganz anders) nicht gebaut.

Bei diesem wie bei anderen Themen des Begleitheftes gibt der
begleitende russische Wortschatz ohne weiteres die Moglich-
keit, auch bundesdeutsche Realitdat einem sowjetischen Ge-
sprachspartner 2zu vermitteln, da das thematische Vokabular
weitgehend ubereinstimmt. Beim Thema "Bildungswesen'" ist ei-
ne derartige Parallelitdt nicht gegeben: spezifisch bundes-
deutsche Sachverhalte (''dreigliedriges Schulwesen', "Gesamt-
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schule!" etc.) konnen nicht ohne weiteres russisch erldutert
werden - eine Aufgabe, deren sich die Landeskunde noch an-
nehmen muB.

Am Beispiel des unter Peter dem GroBen am Finnischen Meer-
busen erbauten Schlosses Petrodvorec (frither: Peterhof),
mochte ich den mitunter krassen Unterschied im Vor-Verstand-
nis und damit die Bedeutung der Kenntnis des "Informations-
hintergrundes' aufzeigen. Fir einen bundesdeutschen UdSSR-
Reisenden mag ein Besuch 1in Leningrad aufgrund organisa-
torischer und sonstiger Mangel sowie personlicher Beobach-
tungen die Bestatigung dafur bringen, dafl seine vorgefaBte
Meinung, das Sowjetsystem habe das materielle und kulturelle
Niveau des russischen Volkes gesenkt, richtig sei. Sich als
Vertreter einer iiberlegenen Gesellschaftsordnung fihlend
besucht er vielleicht noch das Schlol Petrodvorec und wird
durch dieses Zeugnis einer glanzenden russischen Vergangen-
heit mit der sowjetischen Gegenwart einigermaflien verschnt.
Fir einen Sowjetbiirger ist nun gerade Petrodvorec ein Symbol
ganz anderer Art Dieses SchloB, mit seiner Parkanlage und
seinen Fontdnen eines der schonsten Rufilands, wurde wahrend
der Belagerung Leningrads im 2. Weltkrieg von den deutschen
Truppen mutwillig restlos zerstort. In vielen Jahren unter
groBem Arbeits- und Kostenaufwand wiederaufgebaut und (noch
nicht vollstandig) restauriert, ist es fir Sowjetbirger
eines von vielen Zeugnissen und Mahnmalen deutscher Nazi-
Barbarei, die dem Land neben Millionen Opfern ungeheure
materielle Ruckschlage und Lasten gebracht hatte.

Der Donkosake Stepan Razin war der Fihrer eines Bauernauf-
standes, der sich 1670 iiber das Don- und Wolgagebiet aus-
breitete und schlieBlich von der Armee niedergeschlagen wur-
de. Stepan Razin wurde in Moskau enthauptet. Er ist der Held
eines der popularsten russischen Lieder.

Emel jan Puga&ev, ebenfalls Donkosake, fihrte einen Bauern-
aufstand in den Jahren 1773 - 74 an und galt bei den Bauern
als der eigentliche Zar. Nach der Niederlage seines Bauern-
heeres wurde er 1775 enthauptet.

Die Dekabristen waren eine Gruppe von Adligen, die den
Sturz der zaristischen Selbstherrschaft planten. Ihr mili-
tarischer Aufstand im Dezember 1825 - vom russischen Wort
"dekabr''" (Dezember) 1ist der Name 'Dekabristen'" abgeleitet
- wurde noch am selben Tag niedergeschlagen. Einige der De-
kabristen wurden hingerichtet, die brigen nach Sibirien
verbannt. Der Dichter Puschkin soll mit den Dekabristen in
Verbindung gestanden haben.

Eine "kommunal'naja kvartira" ist eine Gemeinschaftswohnung;
in solchen Wohnungen leben zwei oder mehrere Familien zu-
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sammen und teilen sich Kiche, Bad, etc.. Aufgrund des Woh-
nungsmangels ist es in der UdSSR derzeit nicht méglich, je-
der Familie eine eigene Wohnung zur Verfiigung zu stellen.

s. Anm. 5

Ersteres ist der Fall. Das Schachbrettmuster befindet sich
auflerdem auf den beiden Seitentiren und auf der Kofferraum-
haube. Fast alle Taxis sind Fahrzeuge der Marke "Volga'.

Allein zu diesem Stichwort - Internationaler Frauentag -
konnten selbstverstandlich noch umfangreiche weitere Infor-
mationen gegeben werden: Historischer Ursprung des Interna-
tionalen Frauentages; (Bei{ uns kennt kaum jemand den 8.Marz,
wenn er sich 2zu diesem Zeitpunkt nicht zufallig in einem
sozialistischen Land aufgehalten hat. Die Sowjetbiirger
selbst wissen allerdings nicht, daf der Vorschlag, den
8.Mdrz als internationalen Frauentag zu begehen, auf die
deutsche Sozialistin Klara Zetlin 2zuriickgeht.)

Die Kapitulation erfolgte bekanntlich am 8.Mai. Sie wurde
gegen 23 Uhr vollzogen; 2zu diesem Zeitpunkt hatte wegen der
Zeitverschiebung in der UdSSR bereits der 9.Mai begonnen.

Kirchlicher Feiertag vor der o&sterlichen Fastenzeit; ur-
sprunglich altslawisches Fest der ''Verabschiedung des Win-
ters" zum Beginn der Frihjahrsbestellung der Felder.
Vom Wort ''Maslo'' (01, Butter). Vgl. '"Butterwoche'.

Die angebenen Beispiele finden sich bei Vere¥Xagin/Kosto-
marov auf den Seiten 152 ff., 146 f., 89. '"Kvas'" ist ein
nichtalkoholisches Getridank, das aus Brot hergestellt wird.

Man wird mir sicherlich darin zustimmen kdnnen, daB die ein-
schlagigen sowjetischen Informationsbroschiiren dieser For-
derung keineswegs entsprechen.

Entgegen der hierzulande iiblichen Vorstellung ist es
keineswegs so, daB Sowjetbirger grundsatzlich nicht in west-
liche Lander reisen konnen. Die BRD wird regelmaBig von sow-
jetischen Reisegruppen besucht; 1in Einzelfdllen sind auch
Privatbesuche auf personliche Einladung hin mdglich. Dies
alles stellt natirlich keinen Tourismus dar, wie er aus
Westeuropa bekannt ist.
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aus: Russkij jazyk dlja vsech. Lingvostranoved-
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1980, S.23.

DIE SOWJETISCHEN FEIERTAGE

Der sowjetische Kalender verzeichnet folgende ..allge-
meine**, d. h. im ganzen Land begangene und arbeitsfreie
Feiertage:

1. Januar — Neujahr; 8. Mirz — Internationaler Frau-
entag; 1./2. Mai — Tag der internationalen Solidaritit der
Werktiitigen; 9. Mai — ,,Tag des Sieges''; 7. Oktober —
Tag der Verfassung der UdSSR; 7./8. November — Jahres-
tag der Grofilen Sozialistischen Oktoberrevolution (zur Zeit
der Revolution war in Rulland noch der alte Kalender
giltig, nach dem die Revolution am 25. Oktober stattge-
funden hat).

Einer der beliebtesten Feiertage in der Sowjetunion ist
der Neujahrstag. In den StraBen und in den Wohnungen
werden geschmiickte ,,Neujahrsbiaume** aufgestellt. Unter
dem Neujahrsbaum findet ,Viterchen Frost* scincn Platz,
er bringt traditionsgemdB am 1. Januar Geschenke. Am
Silvesterabend lidt man Verwandte und Freunde ein, mar
sitzt bei einem guten Abendessen, und beim Beginn des
neuen Jahres wiinschen sich alle gegenseitig Gliick und
Gesundheit... Am Neujahrstag finden dann o6ffentliche
Unterhaltungsveranstaltungen, Jugendbille und Kinder-
feiern statt.

Der Internationale Frauentag am 8. Miirz gilt als Tag
der Solidaritdt aller Frauen im Kampf um ihre Rechte.
Mainner und Kinder iiberreichen den Frauen Blumen und
Geschenke.

Am 1. Mai und am 7. November finden in allen
Orten Demonstrationen der Werktiitigen statt, in Moskau
auch Sportparaden und am 7. November auBerdem noch
eine Militirparade. In Moskau ziecht die Demonstration
mehrere Stunden lang iber den Roten Platz, vorbei an
den auf der Galerie des Lenin-Mausoleums stehenden
hochsten Partei- und Regierungsmitgliedern.

Der ,,Tag des Sieges'‘, der 9. Mai, gilt dem Gedenken
an den Sieg des sowjetischen Volkes im zweiten Welt-
krieg, der in der UdSSR der,,Grofle Vaterlindische Krieg*'
genannt wird. An diesem Tag finden VeteranentrefTen
statt, in Moskau traditionsgemiB auf dem Platz vor dem
Bolschoi-Theater und im Gorki-Park. An den Gefallenén-
gedenkstitten werden Kriinze niedergelegt. und um 19 Uhr
wird durch eine Schweigeminute im ganzen Land das An-
denken der Gefallenen geehrt.

Die StraBen und Platze der Stadte sind an diesen dres
Feiertagen mit Fahnen und Bildern geschmiickt; abends
sind sie beleuchtet, liiber Lautsprecher wird Musik gespielt.
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Wolfgang Molleken
SPRACHBEZOGENE LANDESKUNDE

-~ echte und vermeintliche Impulse -

0. Abstract

Das von sowjetischen Fremdsprachendidaktikern vorgestellte
Modell der sogenannten "Sprachbezogenen Landeskunde' ist nicht
selten vorschnell als Pionierleistung gewiirdigt worden. Es han-
delt sich um eine Methode, die bereits eine lange Tradition hat.
Umso mehr ist zu fragen - nicht zuletzt angesichts einer bis
heute ungebrochenen Publikationsfreudigkeit zu diesem Thema -, ob
der Anspruch, neue und wesentliche AnstoBe fiir die Unterrichts-
praxis zu geben, eingeldst wurde. Hinsichtlich der Ausgrenzung
eines verbindlichen landeskundlichen Pensums scheint uns das
ebensowenig gelungen zu sein, wie im Blick auf fruchtbare metho-
dische Wegweisungen. Die im Zentrum des Modells stehende Er-
schlieBung der kulturspezifischen Lexik dagegen diurfte Anregungen
vermitteln. Eine ungepriifte Ubertragung des Modells auf die an-
ders gelagerten Unterrichts- und Erziehungsziele hierzulande er-

scheint nicht ratsam.
l. Ein neuer Begriff - ein vertrauter methodischer Ansatz

Im Verlauf der letzten zehn Jahre hat sich der wvon E.M.
Vere&Zagin wund V.G. Kostomarov (im folgenden: im V/K) geschaf-

fene Terminus "lingvostranovedenie'" im Begriffsinventar der Di-
daktik /Methodik des Russischunterrichts einen festen Platz er-
obert. Als angemessene deutschen Entsprechung schlagen V/K

"Sprachbezogene Landeskunde'" vor (V/K 1974: 309); nur selten ist
von '"Linguolandeskunde' die Rede.

Man tut gut daran, sich am Beginn aller Ausfithrungen zu die-
sem Thema daran zu erinnern, daB es sich bei der Sprachbezogenen
Landeskunde um eine Methode des Fremdsprachenunterrichts handelt.
Sie =zielt darauf ab, die zu erlernende Sprache nicht lediglich
als einen neuen Code anzubieten, sondern auBer der Berucksichti-
gung der herkommlichen Aspekte (V/K nennen Phonetik, Lexik,
Grammatik (= Morphologie und Syntax), Stilistik) auch die Ver-
mittlung kulturkundlicher Kenntnisse in den Sprachlehrprozefl zu
integrieren: "Kul'tura stanovitsja predmetom soizu¥enija pri
fzu&enii jazyka." (1) Uber den jeweiligen Umfang der einzelnen
kulturkundlichen Information 1ist damit noch nichts gesagt: Er
bewegt sich zwischen einem kurzen, ad hoc formulierten Hinwelis
und einem weit ausgreifenden Exkurs.

Unter dem Gesichtspunkt der Vermittlung landeskundlicher
Kenntnisse stellt die Sprachbezogene Landeskunde natirlich nur
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einen methodischen Weg dar; daneben haben auch eigenstandige, den
Sprachunterricht begleitende Spezialkurse (obd&estranovedles-
kaja metodika; V/K 1976: 59, 64), die vor allem den Vorteil
systematischer und vertiefender Darstellung einzelner Themen-~
kreise bieten, ihre Berechtigung (und auch ihren festen Platz im
Unterrichtsgefige der sowjetischen Vorbereitungsfakultaten fur
ausliandische Studenten). Was V/K lber Struktur und Zielsetzung
solcher Kurse sagen, kann hier ilibergangen werden. Interesse ver-
dient aber der Umstand, daB die unterrichtliche Verwendung der
Muttersprache oder der Zielsprache nicht als konstitutives Unter-

scheidungsmerkmal der beiden Methoden angesehen wird: So wenig
ein Spezialkurs in der Muttersprache gehalten werden muB, so
wenig 1ist Sprachbezogene Landeskunde kompromifllos auf die Ver-

wendung der Zielsprache festgelegt.(2)

Der verschiedene Ansatz beider Unterrichtsformen (entweder:
Sprachunterricht, oder: landeskundliche Informationen) sollte je-
doch deutlich im BewuBtsein bleiben: Unter diesem Gesichtspunkt
namlich 1ist der von V/K kreierte Terminus '"lingvostranovedenie®
ebenso unbefriedigend wie die deutsche Entsprechung: in beiden
Fdallen liegt der semantische Schwerpunkt auf "Landeskunde",
wahrend eine sachgerechte Gewichtung eine Formulierung wie
"Fremdsprachenunterricht mit integrierter landeskundlicher Kom-
ponente" erfordert.(3) Die Ausgangsuberlegung lautet ja eben
nicht: Wie 1aBt sich Landeskunde vermitteln?, sondern: Wie muB
Russischunterricht konzipiert werden, wenn er eine '"vollgultige
Kommunikation' (polnocennoce obZ&enie) gewdhrleisten soll?

Trotz dieser Unzulanglichkeit ist der Terminus in der Fachli-
teratur schnell wund widerspruchslos rezipiert worden, nicht ohne
den Beigeschmack eines Modewortes zu bekommen und nicht ohne ge-
wissen Mifiverstandnissen anheimzufallen (Schmid 1980: 5), die
ihre Ursache nicht zuletzt in der genannten semantischen Schwer-
punktverschiebung haben. So wird "lingvostranovedenie'" zuweilen
kurzerhand mit '"stranovedenie'" gleichgesetzt - ein Hinweis dar-
auf , das Sprachbezogene Landeskunde nicht mehr als ein metho-
discher ProzeB begriffen wird. Die Folge 1ist eine schwimmende
Terminologie: Bald wird von '"stranovedleskij'", bald von 'lingvo-
stranoved&eskij material (svedenija, znanija)" gesprochen;(4)
bald wird der neu zu den herkommlichen Aspekten des Fremd-
sprachenunterrichts sich gesellende Aspekt als '"stranoved&eskij"
(V/K 1973: 12), bald als '"lingvostranoved&eskij aspekt"
(V/K 1976: 61 f.) bezeichnet, der eine "lingvostranovedizacija
jazykovogo ulebnogo processa' bewirke. (V/K 1980: 262)

+ + +

Urspringlich erwachsen aus den Bedirfnissen des Russischunter-
richts fir Auslander an den Vorbereitungsfakultaten sowjetischer
Hochschulen, wendet sich "Jazyk i kul'tura', das Standardwerk
zur Sprachbezogenen Landeskunde, dariber hinaus "an alle, die
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Russisch als Fremdsprache lernen oder lehren'; aber auch die Di-
daktik/Methodik anderer Fremdsprachen soll aus dem Buch Nutzen
ziehen koénnen (V/K 1976: 6). Was die seitherige Entwicklung der
Fremdsprachendidaktik (-methodik) innerhalb der Sowjetunion be-
trifft, so scheinen V/K ihre Adressaten nicht 1in dem erhofften
Ausmall erreicht zu haben. EinigermafBlen verstandlich ist dies im
Blick auf die nationalen Schulen, wo sich das methodische Problem
tatsachlich in besonderer Weise stellt: Es entfallt hier die Not-
wendigkeit einer Einfihrung in die sowjetische Kultur (vgl. Anm.
11), 1in deren Umfeld die Schiiler ja aufwachsen, und eine be-
sondere Gewichtung der Spezifika der russischen nationalen Aus-
formung dieser Kultur bzw. der vorrevolutionaren russischen Kul-
tur erubrigt sich weitgehend wegen der vorrangig auf Sprachpraxis
im taglichen Leben ausgerichteten Lernziele. So verwundert es
nicht, daB russische Landeskunde in dem Standardwerk von Sanskij/
Bakeeva (1977) nur beilaufig ins Blickfeld gerat (42, 81, 83, 88,
136) wund daB "Jazyk i kul'tura" in dem umfangreichen Literatur-
verzeichnis nicht aufgefiihrt ist. - Um so erstaunlicher ist es,
daBl der landeskundliche Aspekt und mit ihm zugleich die Arbeiten
von V/K vollig 1ignoriert werden in dem fiir die Methodik des
Fremdsprachenunterrichts an der Mittelschule grundlegenden Werk
von Klimentenko/Miroljubov (1981).

Demgegeniber ist der angestrebte Adressatenkreis im Ausland
durchaus erreicht worden, und so liegt es nahe, den von V/K
vorgelegten Entwurf nicht nur "an sich'", sondern auch aus der
Perspektive des deutschen Fremdsprachenlehrers zu begutachten und
auf seinen moglichen Ertrag hin zu befragen.

Wer behauptet, V/K hdtten die Methode der Sprachbezogenen
Landeskunde 1inauguriert (5), muB sich von ihnen eines Besseren
belehren lassen: '"Dieser methodische Aspekt wurde immer (? W.M.)
in gewissem Umfang in der Unterrichtspraxis beriicksichtigt". (6)
Allerdings sei es im deutschen wie auch im ilibrigen europdischen
Schulwesen bis in die Gegenwart hinein fast ausschlieBlich bei
verbalen Bekundungen des Interesses fir die einer Fremdsprache
zugeordnete Kultur geblieben (V/K 1976: 16 f). Eine Durchsicht
der Lehrbiuicher wirde aber unwiderleglich erweisen, daB die schon
von den Reformern des ausgehenden 19. Jahrhunderts geweckte Be-
reitschaft zur Integration der fremden Kultur in den Sprachunter-
richt spitestens seit der Kulturkundebewegung {(mit welcher Ziel-
setzung auch immer) in Deutschland lebendige Unterrichtswirklich-
keit ist - zundachst in dem Sinne, daB landeskundliche Sachverhal-
te in Lehrbuchtexten thematisiert werden, sodann aber (weil mit
einer solchen Thematisierung die entsprechende landeskundlich be-
frachtete Lexik sich in mehr oder minder grofiem Umfang von selbst
einstellt) auch in dem von V/K vorwiegend vertretenen speziellen
Verstandnis, d.h. einer gezielten Auswertung eben dieser Lexik.

Gleichzeitig entfaltet sich ein auf unterrichtliche Anwendung
zielendes Bemiihen mancher Vertreter der philologischen Wissen-
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schaft der 20-er Jahre, Sprache und Kultur in ihrem vielfdltigen
Wechselbezug zu erkennen.(7) In die gleiche Richtung zielte die
Arbeit vieler Methodiker, deren Anregungen keineswegs ungehort
verhallten (8), vielmehr kontinuierlich fortentwickelt wurden: In
den modernen Fachworterbiichern (9) 1ist von Sprachbezogener Lan-
deskunde (auch wenn der Terminus keine Verwendung findet) wie von
einer Selbstverstandlichkeit die Rede. Deutsche Fremdsprachen-
lehrer werden der Linguolandeskunde alsoc keinen Offenbarungs-
charakter zubilligen kdnnen.

Was den Russischunterricht insbesondere betrifft, so gibt es

auch hier - trotz der langwahrenden Sonderstellung dieser Sprache
im Fremdsprachenspektrum von Schule und Hochschule - hinreichend
Beispiele fir eine (durch das Textangebot des Lehr- oder Lese-

buchs provozierte) praktische Anwendung der Methode lange vor
deren Forcierung durch V/K.(10) Auch unter den bald nach 1945 in
Deutschland erschienenen Lehrbichern finden sich einige, die dem
Lehrer die Praktizierung einer Sprachbezogenen Landeskunde ge-
radezu aufdrangen - wenngleich in einigen westdeutschen Editionen
der Blick auf die sowjetische Gegenwart tunlichst ausgespart und
"Landeskunde, 1in einem denaturierten Verstandnis dieses gegen-
wartsbezogenen Begriffs, auf die Beschaftigung mit der kultu-
rellen Spezifik des vorrevolutionaren RuBlands reduziert wurde.

Erst vor dem Hintergrund dieses traditionellen Verbundes von
Sprachunterricht und Landeskunde gewinnt der von V/K verkiindete
Anspruch sein volles Gewicht: Wege gewiesen zu haben, wie "die
auf Humboldt zurickgehende These der wuntrennbaren Verbindung von
Sprache und Kultur .... sachgerecht in die Praxis umgesetzt wer-
den" kann (V/K 1974: 309; 1976: 62). Das Interesse des Fremd-
sprachenlehrers richtet sich dabei sofort auf die auch von V/K
(1973: 45) als Brennpunkte einer landeskundlich orientierten Di-
daktik des Fremdsprachenunterrichts genannten Fragen: Was soll
ein also gestalteter Unterricht an landeskundlichem Material ein-
beziehen (Umfang des Begriffs ''Landeskunde'; Selektion)? Wie soll
der landeskundliche Stoff vermittelt werden (effektive Methoden)?

2. Das inhaltliche Spektrum - Umnfang und Auswahl

1. Landeskunde, als methodischer Aspekt in den Russischunter-
richt integriert, soll das Gelingen einer vollgiiltigen Kommuni-
kation mit Teilhabern an der Sowjetkultur russischer Pradgung (11)
gewdahrleisten. So 1ist es nur folgerichtig, daB Landeskunde im
Blick auf 1ihre Inhalte von V/K in umfassendem Sinn verstanden
wird: Landeskunde hat es zu tun mit den vor dem Hintergrund der
Ausgangskultur sich unverwechselbar abhebenden Erscheinungen in
schlechterdings samtlichen Teilbereichen der Zielkultur; diese



00047128
-157~

Teilbereiche werden ihrerseits durch =zahlreiche Einzelwissen-
schaften repradsentiert, die als Bezugswissenschaften fur die
Landeskunde unentbehrlich sind, 2z.B. Geschichte, Ethnographie,
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, Folkloristik, Literatur-,
Musik-, Kunstgeschichte, ferner Geographie als eine Disziplin,
die sich "dem natirlichen Hintergrund aller Kultur" zuwen-
det (12). V/K erheben die Landeskunde also keineswegs in den Rang
einer neuen (Integrations-) Wissenschaft sui generis, sondern
verweisen sie in den Gesamtzusammenhang der Didaktik: Landeskunde
steht immer im Dienst iUbergeordneter (hier: fremdsprachendidak-
tischer) Zielsetzungen und gewinnt von dorther ihr jeweils erfor-
derliches Profil (V/K 1973: 45).

DaB V/K der Landeskunde eine so enorme Bandbreite zumessen,
findet unsere ungeteilte Zustimmung: Die Bezugsgrofe "Sowjet-
union' weist fiur einen russisch lernenden Deutschen tatsachlich
so zahlreiche Spezifika auf, daB es abwegig widre, die Landeskunde
(wie dies im Rahmen des Englisch - oder Franzdsischunterrichts
hdufig geschieht) nur unter einem reduzierten, etwa sozialdko-
nomischen Aspekt oder als Entwicklung von Methoden- wund Problem-
bewuBltsein zu betreiben. V/K gilt es als selbstverstdndlich, dag
"wdhrend des Unterrichts Exkurse in unsere Geschichte, Literatur,

Ethnographie, Kunst usw. gemacht werden miissen", die "einen be-
trdchtlichen Teil der Unterrichtsstunde' ausfiillen (V/K 1974:
312).

2. Die Frage, wie sich diese nahezu uniibersehbare Stoffiille

didaktisch bewaltigen 1ldaBt, bildet einen Schwerpunkt in den Aus-
fihrungen von V/K und verdient kritische Aufmerksamkeit. Da die
landeskundlichen (Hintergrund-) Kenntnisse (13) unmoglich in
ihrem gesamten Umfang in den Sprachunterricht eingehen konnen
(das Ergebnis widre jene von V/K als Maximalforderung bezeichnete
“1i¥nost' na rubeZXe kul'tur" (1l4), bedarf es begriindeter und
verlallicher Auswahlkriterien. Die Reduktion soll in zwei
Schritten erfolgen:

Zunachst gelte es, das kulturspezifische Wissen in dem Umfang
herauszuprédparieren (modelirovat'), wie es dem "Durchschnittsrus-
sen'" (srednij russkij) nach Absolvierung der 10-Klassen-Schule
angeblich verfiigbar ist - von V/K als ''makro-fon' bezeichnet. Das
Niveau 1ist imponierend. Im kulturgeschichtlichen Bereich er-
streckt sich das Wissen z.B. auf die Hauptgestalten 1in Gogols
"Tote Seelen', auf die Vorgdange um Ivan Susanin, auf die Uber-
setzungsliteratur aus der Regierungszeit des Jaroslav Mudryj, auf
die Birkenrinden-Urkunden, auf die Bedeutung des Padagogen U3in-
skij (15). Wie groB der Anteil der ‘'"Durchschnittsrussen" an der
Gesamtheit der erwachsenen russischen Bevolkerung ist, bleibt
unklar: Bald werden kurzerhand '*alle Russen'" in die Betrachtung
einbezogen (V/K 1976: 212, 217 f, 227, 240 u.5.), bald findet
sich der vage Hinweis auf die '"Mehrzahl oder doch einen bedeuten-
den Teil (V/K 1982: 89; vgl. 1980: 238).
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Die Orientierung an einem fiktiven Durchschnittswissen ist in
der Fremdsprachendidaktik bekannt (16), ebenso die demoskopische
Methode zur Ermittlung eines solchen Wissens (17). Vor 15 Jahren
fihrten V/K eine entsprechende Enquete durch, bei der 300 Test-
personen mit abgeschlossener Mittelschulbildung loo Fragen zur
russischen Kultur und Geschichte vorgelegt wurden (V/K 1973: 147
f.) Das Ergebnis der Befragung (der erhebliche strukturelle
Miangel anhaften!) lauft auf den wenig originellen Nachweis hin-
aus, daB das landeskundliche Wissen der Russen weitgehend iden-
tisch sei mit dem Pensum der Schullehrpldne, die nun ihrerseits
als OrientierungsmafBstab bei der Erstellung landeskundlicher
Lehrmittel dienen k&énnten (V/K 1976: 229). Dem chnehin dubiosen
"Durchschnittsrussen" f&llt also nichts weiter als eine Sta-
tistenrclle zu.

Obwohl V/K den Anspruch erheben, mittels dieser Enquete die
Moglichkeit einer '"objektiven Erfassung der durchschnittlichen
Hintergrundkenntnisse'" erwiesen zu haben (V/K 1976: 229), ist
diese Methode offenbar nicht weiter angewandt worden, mit dem
Ergebnis, daB bis heute die Konturen des Modells '"Durchschnitts-
wissen" unscharf geblieben sind.

So fehlt es also an der Voraussetzung fur den zweiten im Se-
lektionsverfahren vorgesehenen Schritt, den "otbor'". Durch ihn
soll der "makro-fon', der ja immer noch zu umfangreich ist, als
daB er im Rahmen des Sprachunterrichts angeeignet werden konnte,
auf ein praktikables MaB reduziert werden. V/K versuchen, Kri-
terien zu benennen, nach denen der otbor zu vollziehen sei: Be-
sondere Bericksichtigung verdienen der ideologische Wert, der
dsthetische Wert, vor allem aber die Bedeutung fiir die ange-
strebte kommunikative Kompetenz; hier wiederum seien jeweils
diejenigen Kenntnisse vorrangig, denen ein besonders umfang-
reiches Assoziationsspektrum zugeordnet ist. V/K kommen hier zu
verwunderlichen Ergebnissen: Volga / Neva / Dnepr gehdren zum
verbindlichen Auswahlgut, nicht aber das Kaspische Meer (V/K
1973: 153 f) - als ob Assoziationen wie: 26 bakinskich komissarov
/ tanker Derbent / neft' / osetr nicht hinreichend gewichtig
wdren! Die Problematik der Ermittlung iiberzeugender Auswahlkrite-
rien wird von V/K schlieBlich zugestanden: "Allgemein verbind-
liche Empfehlungen lassen sich hier offensichtlich nicht geben."
(V/K 1973: 154).

So bleibt denn also subjektivem Ermessen weitester Raum, und
es verwundert nicht, daB dieser Unsicherheitsfaktor auf die
Lexikographie durchschlagt: V/K arbeiten auch hier mit Kate-
gorien, die mit einiger Prazision gegeneinander abzugrenzen un-
moglich ist (unbekannte / wenig bekannte / bekannte Worter; V/K
1980: 240 f). Dementsprechend erweisen sich die Lemmata im ange-

kindigten landeskundlichen Worterbuch "ChudoZestvennaja
kul'tura v SSSR" als merkwiirdiges Konglomerat und als Ergebnis
nicht durchschaubarer Auswahlprozesse (18). Der thematische

Bogen der nur etwa 200 Lemmata spannt sich zwischen "é&kskursija"
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und ‘"svirel'", zwischen "skomoroch"und “Politechni&eskij muzej'.

(V/K 1980: 246 f).

Zusammenfassend mufl festgestellt werden, daB V/K auf die Fra-
ge nach dem konkreten Umfang des landeskundlichen Lehrstoffs im
Rahmen des Sprachunterrichts die Antwort schuldig bleiben.

3. Die kulturspezifische Lexik und ihre ErschlieBung

Die Vermittlung eines wie auch immer abzugrenzenden landes-
kundlichen Pensums realisiert sich nach V/K vorzugsweise i{n der
"kulturkundlichen Analyse der sprachlichen Mittel" (V/K 1974:
311). Eine solche Analyse, gleichsam das Kernstiick Sprachbezo-
gener Landeskunde, bemiht sich, landeskundliche Information un-
mittelbar aus Lexik, Stilistik wund Grammatik zu gewinnen (V/K
1974: 312). Einstweilen haben sich V/K auf den ersten dieser Be-
reiche konzentriert (unter gelegentlicher Einbeziehung der
Phraseologismen und Aphorismen (Terminologie nach V/K)), wdahrend
die landeskundliche ErschlieBung sprachlicher Phanomene auf den
Ebenen der Intonation, der Syntax, der Stilistik als kiinftige
Aufgabe bezeichnet wird (V/K 1980: 303), deren Ldsung man beson-
ders erwartungsvoll entgegensieht (19); hatten doch in der Ver-
gangenheit die Versuche, stilistische oder grammatische Phano-
mene als Ausdruck einer Nationalkultur zu deuten, weniger =zu
leidlich begriindeten Einsichten (Spies 1928 pass.), als viel-
mehr zu zahlreichen Verirrungen gefiihrt (vgl. Hiillen 1969 pass.).

An dieser Stelle scheint eine Bemerkung zum Umfang des Be-
griffs "Sprachbezogene Landeskunde' angebracht. Der Umstand, daB
V/K ihre Aufmerksamkeit bislang fast ausschlieflich auf die lan-
deskundlich spezifische Lexik richteten, hat gelegentlich dazu
gefuhrt, daB Sprachbezogene Landeskunde restriktiv verstanden,
d.h. mit der Semantisierung der entsprechenden Lexik gleichge-
setzt wird (z.B. Isaeva 1976: 189 f; Schmid 1980: 6); auf jeden
Fall sind auch die ilibrigen "sprachlichen Mittel"” einzubeziehen,
wenn man den Begriff im engeren Sinne definieren will. - Daneben
steht ein erheblich weiter ausgreifendes Verstdndnis, demzufolge
schlechterdings jede (also nicht nur die aus den genannten
""sprachlichen Mitteln" fliefende) die Zielkultur betreffende In-
formation, sofern sie nur im Zusammenhang des Sprachunterrichts
gegeben wird, als Realisierung der Methode der Sprachbezogenen
Landeskunde gilt (Vere¥Zagin 1982: 172 f; Cernjavskaja 1982
pass.). - In der Praxis gehen diese beiden Informationsprozesse
ublicherweise Hand 1in Hand; die landeskundlich gefarbten
"sprachlichen Mittel" sind namlich ihrerseits in der Regel ein-
gebettet in den Zusammenhang eines Textes, der einen Ausschnitt
aus der Zielkultur thematisiert und somit einen landeskundlichen
Informationsrahmen setzt, innerhalb dessen die Auswertung der
"sprachlichen Mittel" eine Informationsquelle darstellt.



00047126

-160-

V/K konnen fir sich in Anspruch nehmen, als erste damit be-
gonnen zu haben, den kulturspezifischen Wortbestand der rus-
sischen Literatursprache der Gegenwart auszusondern und zu
klassifizieren:

1) die dquivalentlose Lexik, z.B. agitpunkt [/ subbotnik /
strelec / kisel' / baba-jaga;

2) die hintergrundspezifische Lexik (fonovye slova), d.h. jene
Worter, deren begrifflicher Kern zwar ibersetzbar ist, die
aber Uber ein mehr oder weniger umfangreiches Feld von z.T.
kulturspezifischen Begleitvorstellungen (leksi&eskij fon)
verfiigen, die 1in den Bedeutungshorizont des Aquivalents der
Fremdsprache nicht eingehen, die also nur mit einem gewissen
Informationsverlust 'libersetzbar'" sind, =z.B. pis'mo / maga-
zin / deputat;

3) die Worter mit konnotativer Komponente, z.B. bereza / sud'bi-
na / suZenaja.

V/K stiitzen sich auf ein semantisches Modell, das in der 1980
publizierten '"Lingvostranoved&eskaja teorija slova'" dargestellt
wird. Wahrend die Grundstrukturen dieser Theorie (der Leser wird
dariiber keineswegs hinreichend informiert!) der Originalitdt ent-
behren (20), haben V/K viel Mihe auf deren detaillierte Ausfor-

mung verwendet, die uns jedoch nur unter dem Gesichtspunkt der
unterrichtspraktischen Ausewirkungen zu interessieren braucht.

Es versteht sich, daB vor allem die Aussonderung der hinter-
grundspezifischen Lexik Probleme aufwirft. V/K wollen den
leksifeskij fon eines Wortes mit Hilfe von Assoziationen be-
stimmen und ausleuchten (V/K 1980: 27 ff). Wie weit diese ge-
streut sein durfen, um noch als sinnvolle Zuordnungen gelten zu
konnen, bleibt unklar; jedenfalls kann die landeskundliche Spe-
zifik bald in einer dem Stimulus nahe verbundenen, bald in einer
ihm fernerstehenden Assoziation beschlossen sein; so gerat z.B.

die Interferenz ''Klassenbuch / klassnyj Zurnal'" schneller 1ins
Blickfeld als die Interferenz '"Gutsbesitzer / pome¥%&ik". Ob
es aber noch sinnvoll ist, "Arzt / wvra¥" als hintergrund-

spezifische Worter zu verstehen (wegen der Assoziationen '"Hono-
rar" bzw. "kostenlose medizinische Betreuung'"; V/K 1980: 78), mag
bezweifelt werden. V/K praktizieren ein extensives, wegen man-
gelnder Begrenzungsnormen oft wenig iliberzeugendes, auch nicht
immer durchschaubares Verfahren bei der Aussonderung der hinter-
grundspezifischen Lexik, die dabei unerwartete AusmaBe annimmt
(vgl. V/K 1976: 84-86; 1980: 165 f): "Jedes zweite russische
Wort" gehdrt hierhin (V/K 1976: 83 ).

Das Verdienst, die Bedeutung der kulturspezifischen Lexik fir
einen landeskundlich akzentuierten Fremdsprachenunterricht wieder
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starker ins BewuBtsein gehoben zu haben (21), kommt V/K fraglos
zu; bewufBit war man sich dieses Zusammenhangs allerdings auch vor-
her: eine Titelformulierung wie '"Sémantique et civilisation' (22)
spricht fir sich. - Bezogen auf die deutsche Unterrichtswirklich-
keit, waren es vor allem die Lehrer der klassischen Sprachen, die
je langer je mehr in der Semantisierung kulturspezifischer Lexik
eine wichtige Aufgabe erkannten (vgl. Otto 1925: 246), waihrend
die Moglichkeiten im Englisch- und Franzosischunterricht be-
grenzter waren und sind (und iiberdies in der Folge der Dena-
turierung des Fremdsprachenunterrichts in den 70-er Jahren kaum
noch ernstlich genutzt wurden) wegen der groBeren Affinitat
dieser Kulturen zu der unseren. Die erfreulichen Moglichkeiten,
die das Russische hier eroffnet, muBRten jeweils in dem Augenblick
manifest werden, wo ein Lehr- oder Lesebuch landeskundliche Texte
bot, 1in denen sich ja zwangslidufig kulturspezifische Lexik in
mehr oder minder groBem Umfang einstellt.

* * *

Nicht geringen Raum beanspruchen die methodischen Empfehlun-
gen, die V/K fiir die Semantisierung der kulturspezifischen Lexik
geben. Die Skepsis des Lesers, ob denn in dem bis zum letzten
Winkel vermessenen Gelande der Fremdsprachenmethodik iuberhaupt
noch nutzbringende neue Perspektiven erschlossen werden konnen,
wird vollauf bestatigt: Die Anweisungen erschopfen sich in bana-

len Selbstverstdandlichkeiten, die auf terminologischem Kothurn
einherschreiten (23).

DaB man ein 2zu semantisierendes Wort gegebenenfalls in ein
Bezugsfeld (leksiZeskaja sistema) stellt, um die Bedeutungsrela-
tionen fiir die Semantisierung nutzbar zu machen (z.B. oktjabrenok

¢plonerskomsomolec), 1ist ein gebrauchliches Verfahren (24), das
als ''sistemmyj lingvostranoved&eskij kommentarij'" vorgestellt
wird.

Nicht minder bekannt 1ist das als "(predvaritel'nyj) kom-
pleksnyj lingvostranovedfeskij kommentarij'" empfohlene Verfahren
(25); es zielt darauf ab, das Verstindnis eines landeskundlich
gepragten Textes dadurch zu erleichtern, daRB die notwendigen In-
formationen -~ soweit moglich - thematisch gebiindelt und der Lek-
tire vorangeschickt werden.

Auch die dem '"konnotativnyj lingvostranovedleskij kommen-
tarij" zugrunde liegende Intention weist in bekannte Richtung.
Dieser Kommentar, als einziger mit innerer Notwendigkeit auf die
Verwendung der Zielsprache festgelegt, soll die Erweckung solcher
Empfindungen bewirken, die zur addquaten Rezeption von Wortern
mit konnotativer Komponente unerldfilich sind. Weil aber mit den
Mitteln ‘'"rational-logischer Sprache'" der Eigenart konnotativer
Lexeme nicht beizukommen sef (26), konne nur ein Text aus der
Feder eines begabten Schriftstellers zum gewiinschten Ziel fihren.
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Jedoch: "Noch haben sich, zu unserem groflen Bedauern, Methodiker
und Schriftsteller nicht zu gemeinsamer Arbeit zusammengefun-
den."(27)

Was sonst noch an methodischen Moglichkeiten zur Semanti-
sierung kulturspezifischer Lexik aufgezeigt wird, lauft hinaus
auf klangvolle Etikettierung leerer Hilsen. Anthroponyme und
Toponyme bedirfen des "onomasti¥eskij (kompleksnyj) kommen-
tarij", der (welche Aufgabe sollte ihm auch sonst zufallen?) die
erforderlichen Kenntnisse der Onomastik vermittelt (V/K 1976:
97). Der "istoriko - &timologi¥eskij kommentarij'" besorgt die
Semantisierung von Wortern mit kulturspezifischem historischem
Hintergrund (V/K 1976: 9). Wie anders soll man denn auch Be-
griffe wie z.B. "bol'¥evik, subbotnik" verstdndlich machen, wenn
nicht durch Kombination etymologischer und historischer Einsich-
ten? Keiner dieser beiden Kommentartypen wird durch originelle
methodische Anregungen des Naheren profiliert - der wohlmeinende
Rat: Bei der etymologischen Analyse sollte man diachronisch ver-
fahren, (V/K 1976: 95; 1980: 95f), 1ist nichts weiter als eine
Banalitat.

Zusammenfassend muB festgestellt werden, daB von einer sinn-
vollen Belebung der methodischen Szene keine Rede sein kann.

4. Didaktische und padagogische Vorbehalte

Sowenig dle Berechtigung, Jja Notwendigkeit Sprachbezogener
Landeskunde anzuzweifeln ist, so wenig durfte diese Methode, aus
grundsatzlichen Erwagungen, in der von V/K prasentierten Form fur
die Unterrichtspraxis der weiterfiihrenden Schulen hierzulande
unmittelbar nutzbar zu machen sein.

l. Integration der Landeskunde in den Sprachunterricht bedeu-
tet fur V/K, daB Berechtigung und Umfang landeskundlicher Infor-
mation aus dem Lernziel "Kommunikative Kompetenz'" hergeleitet
werden - eine durchaus legitime Betrachtungsweise, sofern man die
spezielle Zielsetzung der Kurse fiir Ausliander an sowjetischen
Vorbereitungsfakultdten im Auge hat. Arbeitsgruppen mit anderer
Lernzielorientierung (etwa im gymnasialen Unterricht) erfordern
andere Kriterien fur die Auswahl des landeskundlichen Mate-
rials (28). So diirfte allein schon der erste Schritt in dem von
V/K vorgeschlagenen Selektionsverfahren, d.h. die Ausgrenzung
eines Durchschnittswissens, auf prinzipielle Vorbehalte stofien:
Ein auf quantifizierenden Erhebungen beruhender landeskundlicher
Kanon reprasentiert nicht auch in allen Stiicken zugleich eine
Rangordnung des Wissenswerten. Wie immer die MaBstabe einer
solchen Werthierarchie aussehen mogen - fiir kulturspezifische
Trivialitdten (z.B. Unterschiede 1im Assoziationsbereich von
"pis'mo'" und "Brief'"; V/K 1980: 128 ff) diurfte schwerlich Raum
bleiben.
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2. So wenig dagegen einzuwenden ist, daB allem Unterricht
auch eine erzieherische Funktion zukommt, die im Rahmen der lan-
deskundlichen Komponente des Fremdsprachenunterrichts als ‘'tach-
tunggebietende Liebe zum Land der Zielsprache'", als '"Geist in-
ternationalen gegenseitigen Verstehens'" greifbar werden kann
(V/K/Prochorov 1977: 5, 185) (29), so sehr erfordert doch der
einseitige ideologische Hintergrund, der dem Entwurf von V/K zu
eigen ist, unsere kritische Aufmerksamkeit. V.I. Matveev (1974:
95) zollt in seiner Rezension eben diesem Hintergrund uneinge-
schranktes Lob: '"Der Sprachbezogenen Landeskunde kommt eine grofie
pelitisch-padagogische Bedeutung zu, denn sie erweist sich als
jener spezifische Kanal, mit dessen Hilfe sich eine unaufdring-
liche und wirkungsvolle Propaganda gut durchfithren 1lagt." (30)
Vielfdltig wird diese Tendenz in den Ausfihrungen von V/K erkenn-
bar; wir beschranken uns auf knappe Hinweise.

Bei der Inventarisierung der landeskundlich spezifischen
Lexik sind tunlichst solche Begriffe ausgespart, die dem optimi-

stischen Autostereotyp abtrdaglich sein kodnnten. - Der an landes-
kundlicher Spezifik wungemein reiche Sektor '"Religion/Kirche"
findet ebenfalls keine Beriucksichtigung . - Deutlich greifbar

wird die Tendenz auch im historischen Bereich. Das lobliche di-
daktische Konzept: "Wenn wir eine Kultur ..... nicht einfach als
vorfindliche GroBe darstellen wollen ....., dann missen wir unbe-
dingt den historischen Hintergrund ins Blickfeld riucken, den Aus-
gangspunkt einer Entwicklung" (V/K 1980: 294 f) - wird leider
nicht konsequent durchgehalten: Die landeskundliche Valenz der
Stdadtenamen wird einseitig unter den Gesichtspunkten '"Chronik der
Revolution' (Voro#ilovgrad, Kalinin, Sverdlovsk ...) und "Spie-
gel des wirtschaftlichen Aufbaus" (Magnitogorsk, Bratsk ...) ins

Bewulltsein gehoben, d.h. unter Aussparung eines anderen, landes-
kundlich nicht minder ergiebigen Aspekts: Umbenennung als Reflex
von Schwankungen in der politischen Direktive, z.B. Perm' -

Molotov - Perm', Caricyn - Stalingrad - Volgograd.

Natirlich ist auch eine manipulierte Geschichtsschau, sofern
sie so und nicht anders im Bewufitsein der Birger eines Landes
verankert ist, durchaus ein legitimes Objekt landeskundlicher
Information; diese bedarf aber, wenn anders Landeskunde auch als
ein padagogischer, um Objektivitat und WertmaBstabe bemihter Pro-
zef zu verstehen ist, eines zusdtzlichen Kommentars. Mit der la-
pidaren Feststellung jedenfalls, daB die landeskundliche Relevanz
der im BewuBtsein einer Bevolkerung verwurzelten Klischeevor-
stellungen grofer sei als die der entsprechenden (historischen)
Fakten (31), 1ist es nicht getan. Die eine Landeskunde der UdSSR
in besonderem Mafle betreffende Frage, inwieweit hier '"zwei Aus-
formungen (vid) von Landeskunde: eine sowjetische und eine
nichtsowjetische (zarubeZnyj; Schmid 1980: 7) zu beobachten
sind. erdoffnet interessante Perspektiven, denen bislang nur wenig
Aufmerksamkeit zugewendet wurde.
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Anmerkungen

(1)
(2)

(3)

(4)

(5)
(6)

(7)

(8)

V/K 1976: 62. - Eine umfangreiche Definition ebd.: 63.

V/K 1976: 21, 64, 91 £, 1980: 103 ff mit ausfihrlicher Be-
grindung.

In eben diesem Sinne spricht Friederich (1974: 31) von "kul-
turkundlich orientierter Sprachlehre’. Man fragt sich also,
wie es 2zu der Wortbildung '"lingvostranovedenie'" gekommen
sein mag. Jedenfalls kann als Ausgangspunkt eine Analogie-
bildung (lingvostranoved&eskij) 2zu den ohnehin seltenen
Fadllen einer semantischen Inversion der Komponenten bel rus-
sischen Adjektiv - Komposita (z.B. 1istoriko-literaturnyj)
nicht angenommen werden, well derartige Bildungen auf
Genitiv-Verbindungen zuriickgehen {(istorija literatury; Keil
1973). - Immerhin hat sich die Neuschopfung schon als
produktiv erwiesen: L.G. Bucharceva fordert die Begrundung
einer '"lingvoliteraturovedenie'" genannten Methode (etwa:
literaturkundlich orientierter Sprachunterricht); in:
Prepodavanie russkogo jazyka aspirantam-inostrancam; M.
(Nauka) 1981: 61 ff.

Zinov'eva 1977: 124, 130 f, 135; V/K 1980:154,157 f£.
z.B. Bragina 1974: 154; &dhnlich Matveev 1974: 95.

V/K 1976: 62; statt "immer' heiffit es ebd. 244 "seit lan-
gem'"; ebd. 17 f gewinnt der Leser den Eindruck, erst nach
1945 sei das BewufBitsein von der Korrelation Sprache/Kultur
im Unterricht wirksam geworden, und zwar auf Anregung fran-
zosischer Methodiker. - Leider sieht sich der Leser auch
sonst vielfach mit Unklarheiten, Inkonsequenzen und mangeln-
der Prdazision konfrontiert. In den Rezensionen wird nur sehr
zurickhaltend auf diese gravierenden Miangel hingewiesen
(Bragina 1974: 152 rechte Sp.; Gak 1974: 101, Anm. 4; 103
rechte Sp.), denen sich ein bald weitschweifiger, bald
affektiert-gestelzter Stil zugesellt, von Graudina (1978:
131) mit Recht bemidngelt.

z.B. Spies (1928). Die Intentionen von V/K sind hier nicht
nur in der Titelformulierung ("Kultur und Sprache im neuen
England"), sondern vielfach bis ins Detail vorweggenommen.

z.B. Otto (1925). Falschlich wird von V/K (1976: 16 f) be-
hauptet, Otto habe =zwar das Ziel (Erfassung der fremden
Geisteswelt) genannt, aber "keinerlei Wege zur Erreichung
dieses Ziels' gewiesen. Man lese nur die Seiten 96 ff, 347
ff!
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(9)

(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

(15)

(16)

(17>

(18)

(19)

(20)

(21)
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z.B. Eppert 1973: 176; Kohring/Beilharz 1973: 147 f.

Beispiele bei Vere#Zagin/Cernjavskaja 1981; Cernjavskaja
1982,

V/K (1976: 44f) gehen aus von der auch in die neue Ver-
fassung (1977) aufgenommenen Doktrin vom "Sowjetvolk' als
einer neuen historischen Gemeinschaft mit einer beziglich
des sozialistischen Inhalts einheitlichen '"Sowjetkultur",
die gerade dem russischen Volk, als dem primus inter pares,
besondere Impulse verdankt.

V/K 1976: 56 £, 224 f£; 1973: 14, Anm. 6, 172; 1974: 308.

"stranovedZeskie fonovye znanija" als Entsprechung zu
"background information'" (V/K 1974: 314).

V/K 1976: 49, - Auf die grundsidtzliche Problematik einer
solchen vielbeschworenen Zielsetzung wird nur selten
hingewiesen; vgl. Weber 1976: 218 f.

V/K 1976: 217-219, 230-232; 1980: 255.
Vgl.Bock 1974: 19; Firges/Melenk 1978: 122. - Auf die Be-

messung des Wortschatzes bezogen, hat das Modell eine weit
zurickreichende Tradition: Der Wortschatz im Franzésischun-

terricht soll sich richten 'nach dem Wortvermdgen eines
franzésischen Knaben von mittlerer Begabung.'" (Wendt 1895:
325).

1927 wurde in der UdSSR mit einer solchen Methode das poli-
tische Wissen der 11-15jahrigen ermittelt (Anweiler 1978:
241). Vgl. auch Barrera-Vidal 1972: 89 f.

So erklart sich auch die umfangreiche Liste der Desiderata
beziiglich des landeskundlichen Worterbuchs von Denisovaj;
('"'Narodnoe obrazovanie v SSSR"). Petu¥kov 1981: 147.

So auch Chanpira 1981: 121 rechte Sp.

Insbesondere ist zu denken an K.O.Erdmann: Die Bedeutung
des Wortes. Leipzig (4) 1925 (Reprint Darmstadt 1966). 1In
diesem Buch, das im Literaturverzeichnis (V/K 1980) nicht
genannt ist, finden sich bereits folgende fiir das V/K-Mo-

dell konstitutive Elemente (wenngleich mit anderer
Terminologie): 1leksiZeskoe ponjatie und leksiZeskij fon;
fonovye und konnotativnye slova; sinchronieskie und

diachronifeskie semantifeskie doli; kumuljativnaja funkcija
jazyka.

Nicht aber, sie entdeckt zu haben, wie Vujovi& (1979:92, Anm.
4) falschlich behauptet.
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(22)

(23)

(24)
(25)
(26)
(27)

(28)

(29)

(30)

(31)
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Darbelnet 1971; auch bei Reboullet (1971) und Debyser (1973
a) 1ist die Leitvorstellung von V/K in wesentlichen Punkten
ansatzwelise vorweggenommen.

V/K haben immer wieder grofien Erfindungsreichtum an den Tag
gelegt, wenn es um terminologische Neubildungen geht, vor
denen der Leser aber, wie V/K (begiitigend oder herablas-
send?) bemerken: " nicht zurickzuschrecken braucht", wie
denn "jeder, der iiber die ibliche philologische Vorbildung
verfiigt, der Lektiire gewachsen ist". (V/K 1980: 6). V/K be-
kunden eine deutliche Schwidache fiir Derivate aus den Alten
Sprachen, die sie mit penetranter Schulmeisterei einzufuhren
lieben. Musterbeispiel (V/K 1980: 192 f): Sie deklarieren
ihre Worttheorie als "kontini&eskaja koncepcija slova'" - von
dem nur bei Boethius nachgewiesenen Hapax legomenon '"con-
tinentivus'".

Vgl. Bohlen 1955: 46 f; R. Minch 1962: 142.
Vgl. Wendt 1895: 265; Walter 1908: 43; auch V/K 1976: 22.
V/K 1976: 106. Ganz ahnlich Otto 1925: 232.

Vv/K 1976: 107. - Der in den vierziger Jahren unternommene
(und fehlgeschlagene) Versuch, namhafte Schriftsteller fur
fremdsprachendidaktische Zwecke in Dienst zu nehmen, diente
anderen Zielsetzungen. (Sanskfij/Bakeeva 1977: 136).

Deutschmann (1982: 124 ff) nennt in seinem sachkundigen und
ausgewogenen Aufsatz diese verschiedenen Akzentsetzungen
"handlungsbezogen'" bzw. "informationsbezogen'.

Eine respektable, von Fremdsprachendidaktikern immer wieder,
meist unter der Devise '""Volkerverstandigung' vorgebrachte
Zielsetzung; die zur Realisierung erforderlichen Voraus-
setzungen werden allerdings nur selten reflektiert. Vgl.
etwa W. Minch 1902: 161; Rilcker 1969: 45 f, Schrey 1975: 9
f.

Man vergleiche auch den Hinweis bei Naumenko (1974: 244):
Das 1im Rahmen der Landeskunde darzubietende historische
"Material muB polemisch zugespitzt sein gegen o die
biirgerliche Geschichtsdarstellung'.

Debyser 1973 b: 139; Barrera-Vidal 1977: 360. - Auch V/K
sind sich der Problematik der unangemessenen Rezeption hi-
storischer Sachverhalte von seiten des Durchschnittsrussen
theoretisch durchaus bewust! (V/K 1980: 60).
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