Sabine Schmidt-Lauff (Hrsg.)

Schriftenreihe der Sektion
Erwachsenenbildung
der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft

D GFE & ezehmgswisenscnat



Schriftenreithe der Sektion
Erwachsenenbildung

in der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft (DGfE)



Sabine Schmidt-Lauff (Hrsg.)

Vergangenheit als Gegenwart —
Zum 40-jahrigen Bestehen

der Sektion Erwachsenenbildung
der DGfE

Verlag Barbara Budrich
Opladen * Berlin * Toronto 2014



Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der Deutschen
Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im Internet iiber
http://dnb.d-nb.de abrufbar.

© 2014 Dieses Werk ist bei der Verlag Barbara Budrich GmbH erschienen und steht
unter der Creative Commons Lizenz Attribution 4.0 International

(CC BY 4.0): https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Diese Lizenz erlaubt die Verbreitung, Speicherung, Vervielfiltigung und Bearbeitung
unter Angabe der Urheberlnnen, Rechte, Anderungen und verwendeten Lizenz.
www.budrich.de

() @

Dieses Buch steht im Open-Access-Bereich der Verlagsseite zum kostenlosen
Download bereit (https://doi.org/10.3224/84740100).

Eine kostenpflichtige Druckversion kann iiber den Verlag bezogen werden. Die
Seitenzahlen in der Druck- und Onlineversion sind identisch.

ISBN  978-3-8474-0100-1 (Paperback)
eISBN  978-3-8474-0494-1 (PDF)
DOI 10.3224/84740100

Umschlaggestaltung: Bettina Lehfeldt, Kleinmachnow — www.lehfeldtgraphic.de
Satz: R + S, Redaktion + Satz Beate Glaubitz, Leverkusen




Inhalt

Zur Geschichte

Geschichte der Sektion Erwachsenenbildung. Eindriicke, Einblicke
und Zusammenhéange aus 40 Jahren Sektionsentwicklung .................. 11
Sabine Schmidt-Lauff

Wichtige Entwicklungspunkte der Sektion Erwachsenenbildung der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft innerhalb ihres
40-jahrigen Bestehens ........cccoooiiiiiiiiiiiii e 58
Lisa-Marie Lorenz

Die Entwicklung der Sektion Erwachsenenbildung der Deutschen
Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft im Lichte ihrer

JANTESTAZUNZEN .....oviviiiieiieieeie ettt esa e aaeseenseas 79
Hannah Rosenberg & Christiane Hof

Strukturierung des Feldes, der ,Profession® und der ,Disziplin‘ in der
Erwachsenenbildung — Zur Rolle der Kommission

Erwachsenenbildung der Deutschen Gesellschaft fiir

Erziehungswissenschaft und des Arbeitskreises Universitére
Erwachsenenbildung ...........coccooiiiiiiiiiiiieeee e 101
Peter Faulstich



Zeitzeugen

Im Gespriach mit Prof. em. Dr. Erhard Schlutz und Prof. em. Dr. Horst
Siebert zur frithen Geschichte der Sektion Erwachsenenbildung ..........
Christine Zeuner

Erinnerungen

Erinnerungen an die ersten Jahre in der Entwicklung der DGfE-
Sektion Erwachsenenbildung aus der personlichen Sicht eines damals
aktiven ,,ZeitZEUZEN ........ccoeiieiieie et
Joachim Dikau

Personliche Erinnerungen tiber den Anfang der Sektion
Erwachsenenbildung der DGfE bis 1982 .......ccooiiiiiiiiiiiiceee
Gerd Doerry

Zur Sektionsgeschichte — Kommissionssitzungen der DGfE-
Kommission Erwachsenenbildung in den 1970er und beginnenden
1980T JANTEN ...ttt
Wiltrud Gieseke

114

127

136

160



Vorwort

Anlésslich des 40-jahrigen Bestehens der Sektion Erwachsenenbildung der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) im Jahr 2011
entstand eine Zusammenstellung {iber ihre Geschichte unterschiedlichster Art
(Ausstellung im Rahmen der Sektionstagung an der Universitdt Hamburg mit
Zeitdokumenten; Vortrdge; Zeitzeugengesprach). Dies hat dazu angeregt,
diesen Festband zu verdffentlichen mit Beitrdgen zur Entstehung der Sektion,
iiber die verschiedenen Griindungszusammenhénge und zu den Akteuren der
ersten Jahre, sowie Aktivititen bzw. frilhe Arbeitsschwerpunkte und Ent-
wicklungen mit Wirkung bis heute (z.B. Mitgliederzuwachs). Im vorliegen-
den Sammelband ist dies gebiindelt und zusétzlich angereichert mit personli-
chen Erinnerungen und Eindriicken iiber diese Zeit frither Akteur/innen
(Griindungsmitglied Joachim Dikau; 1. Sprecher von 1978-1982 Gerd Doer-
ry; erste Frau im Vorstand 1988-1992 Wiltrud Gieseke).

Die Anfange der (teil)disziplindren Fachgesellschaft als Sektion Erwach-
senenbildung innerhalb der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft (DGfE) sind durch vielfaltige gesellschaftliche Entwicklungen im Zu-
ge der Bildungsexpansion der 1970er Jahre angeregt und beeinflusst worden.
Ihre Griindung hing eng mit der Neuformierung der Weiterbildung zum quar-
tdren Bildungsbereich zusammen, mit politischen Forderungen nach einer
Expansion der Weiterbildung sowie entsprechenden ordnungspolitischen
Grundlagen (Weiterbildungsgesetze, Bildungsfreistellungsregelungen u.a.) in
den einzelnen Bundesldndern. Damit einhergehende programmatische, insti-
tutionelle wie professionspraktische Herausforderungen haben die frithen Ar-
beitsschwerpunkte gerahmt. Zudem akademisierte sich die Erwachsenenbil-
dung in den Hochschulen sowohl durch die Integration als Schwerpunkt in
die bestehenden Diplomstudiengénge als auch den Ausbau von Professuren.
Die Entwicklung der Erwachsenenbildung und ihrer teildisziplindren Fachge-
sellschaft hat sich also nicht nur zwischen gesellschaftlichen Herausforde-
rungen an das Bildungssystem, (bildungs-)politischen Einfliissen und Institu-
tionalisierungen, sondern ganz besonders auch im Kontext der erziehungs-
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wissenschaftlichen Ausdifferenzierungsprozesse insgesamt bewegt (vgl. Berg
u.a. 2004). Von daher ist es spannend zu entdecken, wie die Geschichte der
erwachsenenpadagogischen Teildisziplin, ihrer Reflexionen, Themen, Inhalte
und Personen im Spannungsfeld zur Geschichte ihrer Praxis und Politik steht.
Zugleich muss an dieser Stelle einschriankend vorweggenommen werden,
dass es sich in weiten Teilen der vorliegenden Texte um eine deutlich expli-
kative Analyse handelt, die zwar zeitdiagnostische Rahmenbedingungen, po-
litische Entwicklungen, inhaltliche Vernetzungen o.a. hinzuzieht, um zu zei-
gen, welche Hintergriinde manche Themen und Diskurse haben. Keinesfalls
liegt mit diesem kleinen Festband jedoch eine historisch-systematische Auf-
arbeitung der Vergangenheit der Sektion Erwachsenenbildung und ihrer Ent-
wicklung als Teildisziplin vor. (Dies steht als Aufgabe fiir eine Wissenschafts-
geschichte der Erwachsenenbildung noch aus.) Das fiihrt dazu, dass Kontro-
versen oder auch Widerspriiche an einigen Stellen zwar aufscheinen, man-
ches aber scheinbar ohne groere Differenzen erzahlt wird und die Gegen-
wart in ihrer Darstellung doch eine , komprimierte Form der Vergangenheit*
(so Wiltrud Gieseke in einem Vorgesprach zu diesem Band) erzeugt (mithin
wohl auch erzeugen muss). Wo Entwicklungen in dieser Form erzéhlt und
dargestellt werden, mag das oft wirken, als wéren die Schritte auf dem Weg
dorthin kontinuierliche gewesen. Stattdessen miissen wir davon ausgehen,
dass es eine Gleichzeitigkeit gegeben hat aus Themen groBer kontinuierlicher
Entwicklungsverldufe wie parallel starker Kontroversen und mitunter radika-
ler Briiche (moglicherweise sogar in personlichen Belangen). Vieles davon
konnen wir heute nicht mehr sehen, nehmen wir aus der zeitlichen Distanz
oder als nichste Generationen als solches nicht mehr oder anders wahr. Vie-
les aber zeigt sich auch in den vorliegenden Texten und iiberrascht im Lesen.
Komplexe Zusammenhénge sichtbar machen, erhalten und vermitteln ist
Anliegen des vorliegenden Bands. Im Trend der Uberbetonung von Gegen-
warts- oder Zukunftsorientierung der Moderne haben Betrachtungen hiufig die
Tendenz, Wurzeln und Anfange zu vergessen. Gesellschaftliche Gesamtlagen
besitzen das Potenzial, als ,Macht von Ereignissen‘ ursidchliche Wirkungs- oder
Deutungskraft auf aktuelle Erscheinungsformen verkiirzt zu entfalten. Zugleich
werden Gegebenheiten als scheinbar unabdingbar oder kaum verdnderlich hin-
genommen. In einer Ausrichtung auf Herausforderungen der Zukunft, die sich
gegenwirtig bereits zeigen und massiv Zuwendung einfordern, dient der ge-
schichtsbezogene Blick und eine historische Vergewisserung auch als Gegen-
strategie flir allzu schnelle Trends oder radikale Paradigmenwechsel.
»Reflexionen fiir die Zukunft* (so Tietgens im Jahr 19991) im Riickblick
auf die Geschichte und Entwicklungsverldufe in der Erwachsenenbildung

1 Als ,,zweifachen Blick” sowohl ,,in die Vergangenheit” wie auch ,,in die Zukunft* verstand
Hans Tietgens seinen Vortrag ,,Reflexionen fiir die Zukunft — Die Profession Erwachsenen-
bildung in historischer Perspektive® auf der Fachtagung zum Projekt ,,Berufseinfithrung fiir



wenden sich gegen das Vergessen aber auch gegen eine prinzipiell unge-
schichtliche Ausrichtung. Reflexionen, so liee sich sagen, sowohl fiir die
Gegenwart als auch fiir die Zukunft, sichern disziplinspezifische Begrifflich-
keiten, Bezilige und Errungenschaften aber nicht nur ab, sondern betten diese
ein. Entsprechend basieren die folgenden Texte und Erinnerungen auf (zu-
meist unverdffentlichten) Akten und Protokollen, Arbeitsberichten der jewei-
ligen Vorstinde, sowie personlichen Erinnerungen einzelner Protagonisten zu
verschiedenen Zeitabschnitten der Anfangszeit. Ergéinzend sind Briefwech-
sel, Unterlagen aus Arbeitsgemeinschaften, Stellungnahmen, Dokumentatio-
nen u.a. mit einbezogen. (Sollten die im Text dargestellten Originaldokumen-
te leider nicht immer ganz einwandfrei lesbar sein, so ist das héufig der Tat-
sache geschuldet, dass bereits die Vorlagen schon verblichen oder qualitativ
schlecht vervielfaltigt im ,kleinen Sektionsarchiv® bei den Vorsitzenden vor-
handen sind.)

Eine geschichtliche Aufarbeitung, ein solches Vorhaben kann ohne Un-
terstiitzung nicht gelingen. Ich konnte auf viel Hilfe und personliches Enga-
gement bei der Materialsammlung — insbesondere durch die ganz frithen Mit-
glieder und Vorstinde der ersten Jahre — blicken. Daraus schliefe ich umge-
kehrt auf eine groBe Bereitschaft und auch ein Interesse fiir diese Form der
historischen ,Konservierung®, Ordnung, Interpretation und Selbstvergewisse-
rung. An dieser Stelle mdchte ich deshalb ganz ausdriicklich und mit grofem
Nachdruck meinen besonderen Dank den zahlreichen Unterstiitzerinnen und
Unterstiitzern aussprechen, die dazu beigetragen haben, dass eine solche
Vielfalt, Qualitdt und Buntheit an Aufarbeitungen wie Erinnerungen zustande
kommen konnte! Mein Dank gilt ebenso den konstruktiven Anregungen (ins-
besondere von Joachim Dikau und Gerd Doerry) — ohne deren umfangreiche
Zuarbeiten dieser Band nie moglich gewesen wére. Dariiber hinaus waren mir
die beratenden Gesprache wie mutigen und offenen Selbstzweifel von Gerd
Doerry und Wiltrud Gieseke, sowie die vielen systematischen Hinweise von
Peter Faulstich und Christine Zeuner eine {iberaus grofle Hilfe in der Einord-
nung von Beobachtungen.

Eine letzte Anmerkung zum ,Lesen‘ sei noch gegeben: Erinnerte wie re-
konstruierte Widerspriiche innerhalb des vorliegenden Buches bzw. zwischen
einzelnen Texten wurden (wenn nicht im Gespréch geschehen) fiir die Verdf-
fentlichung selbst nicht geglattet, um zu zeigen, wie unterschiedlich nicht nur
die Datenlagen, sondern auch die Wahrnehmungen verlaufen kénnen. Auch
sind die personlichen Erinnerungen so wiedergegeben, wie sie aufgeschrie-
ben wurden, um den unterschiedlichen Duktus der Erzdhlenden zu wahren.

hauptberufliche pddagogische Mitarbeiter/innen in der Erwachsenenbildung® (1. bis
3.12.1999 in Eisenach) der Katholischen Bundesarbeitsgemeinschaft fiir Erwachsenenbil-
dung (KBE) und der Deutschen Evangelischen Arbeitsgemeinschaft fiir Erwachsenenbil-
dung (DEAE).



Dabei erhalten gerade die Erinnerungen Details, die die anderen Texte her-
vorragend ergédnzen konnen und die aus der Datensammlung tatséchlich nicht
zu ersehen sind (wieso fand z.B. zur konstitutiven Sitzung keine Sprecher-
wahl statt? Welche impliziten Einfliisse und von wem z.B. auf Themen und
Forschungsfragen gab es?).

Sabine Schmidt-Lauff
Borgsdorf, September 2013
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Zur Geschichte

Geschichte der Sektion Erwachsenenbildung.
Eindricke, Einblicke und Zusammenhange aus
40 Jahren Sektionsentwicklung

Sabine Schmidt-Lauff

Wenn im Folgenden einige Ausschnitte tiber die Geschichte der Sektion Er-
wachsenenbildung dargestellt werden, darf nicht unerwéhnt bleiben, dass alle
Miihen um Wurzeln und Anfénge, um die Entwicklung einer Linie der Ge-
schichte unserer wissenschaftlichen Fachgesellschaft und ihrer wechselnden
Binnenkultur, diese doch immer blinde Flecken und ,undurchsichtige Zu-
sammenhédnge® bewahrt. Die Sektionsgeschichte hat sich mir (trotz Bemii-
hungen, Beratungen und Unterstiitzung durch andere) in so manchen Teilen
nur bruchstiickhaft — an manchen Stellen widerspriichlich, sogar verwirrend —
preisgegeben. Geschichte ist eben keine einfache Rekonstruktion des Ver-
gangenen als Tatsachensuche und -beschreibung, sondern ein Zusammentra-
gen oftmals bereits gefilterter, ausgelegter bzw. interpretierter Ereignisse.

Zugleich stellt jedes Zusammentragen selbst immer eine Selektion, eine
Reduktion durch Auswahl und zugleich einen Umschreibungsprozess durch
die gewdhlten Darstellungen dar. Auch das zeitliche Ende ist an manchen
Stellen beinahe beliebig (brechen nicht gerade die Berichte oder Dokumente
selbst ab oder fehlen ganz). Wo eine Prozessdarstellung durchgéngig moglich
ist oder wo es zeitdiagnostisch interessant erscheint (z.B. Mitgliederentwick-
lung), werden Entwicklungen auch einmal bis zum heutigen Stand nachge-
zeichnet.

Insgesamt konnte man sagen, ich folge in meiner Form der Darstellung
und Aufarbeitung einem Stil, der sich gut mit Habermas’ Uberlegungen in
seinem Buch ,,Vergangenheit als Zukunft“ Anfang der 1990er Jahre zu Aus-
einandersetzungen und Diskursen um demokratische Utopien fassen ldsst:
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Vergangenheit mochte Habermas nicht als Interpretationsmodell des Kiinfti-
gen verstanden wissen, sondern als aufkldrerischen Kommunikationsversuch
zwischen zeitgeschichtlichen (kontinuierlich fortschreitenden) Erfahrungen
(vgl. Habermas 1991, 156). Dies fiihrt zu einer besonderen Bezichung von
Vergangenheit als Geschichte fiir unsere Gegenwart — weil der Einfluss des
Vergangenen auf die Gegenwart auch emotional, bezichungsschaffend oder -
riskierend, zumindest immer aber erkennend ist.

Die folgenden Darstellungen basieren auf (zumeist unverdffentlichten)
Akten und Protokollen (aus den Jahren 1971 bis heute), auf Arbeitsberichten
der jeweiligen Vorstinde, auf Briefwechseln (zwischen den Vorstinden, zwi-
schen Vorstand und Mitgliedern, vom Vorstand zur DGfE oder anderen bil-
dungspolitischen Institutionen), sowie auf Stellungnahmen von Arbeitsge-
meinschaften'. Publikationen und Dokumentationen friiher Versammlungen
der Sektion bzw. spéteren Jahrestagungen ergédnzen die Aufarbeitungen. Die
Dokumente sind als Originale in den Text eingefiigt, so dass sie teilweise in
handschriftlicher Form, manchmal mit Anmerkungen oder Originalkorrektu-
ren zu sehen sind. Alles in allem sind hier Artefakte aus vier Jahrzehnten
Sektionsgeschichte, -engagement, -titigkeit und -identitdt versammelt. Bis-
lang sind sie lediglich als Sammlung, bibliometrisch noch weitgehend unge-
ordnet, in einem kleinen Archiv der Sektion beim derzeitigen Vorstand (Sa-
bine Schmidt-Lauff) vorhanden. Hier steht die ldngerfristige Archivierung
und Weiterfiihrung z.B. gemeinsam mit dem derzeit entstechenden Archiv der
DGTfE, mit dem Deutschen Institut fiir Erwachsenenbildung (DIE) oder auch
an anderem Ort als zukiinftige Aufgabe an.

1. Vergangenheit als Zukunft — oder der Beginn sich
vernetzender Anfange

Die Griindung bzw. konstituierende Sitzung der Sektion Erwachsenenbildung
fallt auf den 9. Oktober 1971. Dem vorangegangen waren wohl einige Ge-
sprache zwischen dem Présidenten der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft (DGfE), Hans Scheuerl, mit Franz Pdggeler (s.u. Brief
Groothoff, Dezember 1970). Hans-Hermann Groothoff (damals Direktor des
padagogischen Seminars der Universitit Koln) hat darauf hin — und in Riick-
sprache mit Joachim Knoll (damals Universitdt Bochum) — mogliche Tréager
fiir eine ,,/nitiativgruppe* angeschrieben (z.B. Inhaber von Lehrstiihlen aber

1 Die zitierten Protokolle und Arbeitsberichte sind als Quellen nicht in das Verzeichnis der
Literatur am Textende aufgenommen worden, da sie bislang lediglich im kleinen Archiv
der Sektion Erwachsenenbildung zugénglich sind. Angaben zu den jeweiligen Dokumenten
sind stattdessen im Text selbst zu finden.
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auch Praktiker/innen) und um Mitarbeit bei den anstehenden Herausforde-
rungen und Aufgaben mit dem Ziel der Griindung einer Sektion Erwachse-
nenbildung geworben (vgl. auch die beiden Erinnerungen Doerry und Dikau
im vorliegenden Band):

Abbildung 1: Griindungsdokument (Groothoff 1970)

PADAGOGISCHES SEMINAR T R RO
DER UNIVERSITAT KOLN ALBERTUS-MAGHUS-PLATZ
DER DIREKTOR TELEFON 470 2452

Prof.Dr. Groothoir

Sehr geehrte Herren!

Nachdem vor einiger Zeit Herr Kollege Pdggeler mit dem

Herrn Priisidenten der Deutschen Gesellschaft fir Frzichungs-
wissenschaft wegen Grilndung einer Sektion Ewwachsenen-
bildung korrespondiert hatte, wovon ich aber jetzt erst
erfahron habe, haben Herr ¥nllege Knoll und ich be-
schlossen, dieses Themn wieder aufzugreifen, Sofern etwa

20 Kollegen in einer solchen Sektion mitarbeiten wollen

und eine Initiativgruppe die Vorarbeiten iibernimmt, steht der
Grilndung einer solchen 3cktion nichts im VWege.

DaB sie gegrilndet werden sollte, braucht im derzeitigen Augen-
blick wohl nicht eigens und avsfithrlich begriindet werden,

Die Zahl der Lehrstiihle filr dieses Gebiet wird vermehrt, die
Zahl der interessierten Studenten nimmt erheblich zu, ein-
schligige Priifungs- und Studienordnungen werden in Kraft ge-
setzt usw, Mcines Erachtens ist eine Koordination dringend

geboten, Es wire bedauerlich, wenn diese neue Disziplin
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iberall mehr oder wenigzer isoliert ontwickelt wilrde,

Darf ich bitten, wcitere Kollegen zu nennen, dic sich mit
dieser neuen Disziplin befassen, anch solche, -ide auflorhalh
der Hochschule arbeiten, Uberhaupt sollte man nicht nur

an die Inhaber von Lehrstilhlen fiir Frwachsenenbildung
denken. Ich wer:e dann auch diese Kollegen anschreiben,

Im ttbrigen wire ich dankbar, wenn Sic sich auch gleich
zur 3ache selbst HuBern wiirden, auch dann, wenn 3ie
abraten oder sich nicht beteiligen mAchten,

Mit den besten Empfehlungen

g o
(,f; u.."j,L L{a/ NG
\ /

Finf Monate nach dem ersten Schreiben von Hans-Hermann Groothoff hat-
ten sich im April 1971 bereits 25 Interessierte in einer ,,/nitiativgruppe Er-
wachsenenbildung* zusammengefunden, um die Neugriindung in der DGfE-
Dachgesellschaft zu ermdglichen und voranzutreiben:

Ihr
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Abbildung 2: TInitiativgruppe Erwachsenenbildung in die DGE (Groothoff 1971)

PHDAGOGISCHES“SEMINAR 5 KOLN-LINDENTHAL, 21,4,1971
DER UNIVERSITAT KOLN ALBERTUS-MAGNUS-PLATZ
DER DIREKTOR TELEFON 470 2452

Prof., Dr. Groothoff

Sehr geehrte Damen und Herren,
liebe Kolleginnen und Kollegen!

Es haben bisher etwa 25 Damen und Herren, die sich in der einen
oder anderen Form wissenschaftlich mit der Erwabhsenenbildung
auseinandersetzen, die Grilndung einer Sektion Erwachsenenbildung
~ in der Deutschen Gesellschaft filr Irziehungswissenschaft begriit
und mehr oder weniger entschieden ihre Mitarbeit zugesagt. Damit
sind die Voraussetzungen filr eine solche Griindung gegeben.
Ich habe mich daher an den Prisidenten der Gesellschaft, Herrn
Scheuerl, gewandt und um weitere Direktiven gebeten. Zugleich
habe ich angeregt, daB ich die Aufnahme derjenigen Damen und
Herren, die noch nicht Mitglieder der Gesellschaft sind (zum
Teil einfach deswegen, weil man dort die Erwachsenenbildung noch
nicht in den Blick genommen hat) , beantrage. M.E. miiBte und
kdunte noch in diesem Jahr eine konstituierende Sitzung statt-
finden.
Vielleicht 148t sich diese Sitzung mit der Jahrestagung des
Arbeitskreises universitire Erwachseunenbildung dicsen Herbst
in Frankfurt verbinden.

Mit den besten Empfehlungen

Ihr sehr ergebener

Man traf sich bereits ein halbes Jahr spiter (nun schon mit 28 interessierten
Personen®) der Einfachheit halber auf der nichsten Jahrestagung des ,,Ar-

Griindungsmitglieder der konstituierenden Sitzung waren laut Protokoll: Prof. Theodor Bal-
lauf; Dr. Frolinde Balser; Prof. Fritz Borinski; Prof. Joachim Dikau; Prof. Gerd Doerry;
Prof. Philipp Eggers; Prof. Adolf Exeler; Prof. Joachim H. Knoll; Prof. Walter Mertineit;
Dr. Herman-Josef Miiller; Prof. Wilhelm Niggemann; Dr. Josef Olbrich; Prof. Franz Pogge-
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beitskreises Universitire Erwachsenenbildung e.V.*“ (AUE). Auf dieser Sit-
zung im Oktober 1971 in Frankfurt a.M. konstituierte sich die ,,Sektion Er-
wachsenenbildung *“ — allerdings noch ohne Vorstand. Hans-Hermann Groot-
hoff war, bis zur ndchsten Arbeitssitzung zum April 1972, ihr erster Spre-
cher. Die erste offizielle Sprecher- bzw. Vorstandswahl fand ein halbes Jahr
spéter (10. April 1972) in Niirnberg statt. In ihr wurden Joachim Dikau und
Josef Olbrich als erste Vorsitzende der Sektion Erwachsenenbildung zu ihren
offiziellen Sprechern gewihlt.

In ihren Anfédngen konnte die Sektion an Vorarbeiten und bereits beste-
hende Initiativen des Arbeitskreises Universitire Erwachsenenbildung
(AUE)® ,direkt ankniipfen, so der Arbeitsbericht von Dikau 1972. Konkret
bedeutete das eine Konstellation, die aufgrund der personalen Uberschnei-
dungen und Zusammensetzung allerdings nicht immer ganz unproblematisch
bzw. reibungslos blieb:

e 1971 stammen die gesamten ersten Sektionsmitglieder aus der Kommis-
sion I des ,Arbeitskreises Universitire Erwachsenenbildung* (AUE).
» cben diese Kommission I beschiftigte sich damals bereits (ca. zwei Mo-
nate) mit Empfehlungen zur Erwachsenenbildung fir
a.) eine Novellierung der Diplompriifungsrahmenordnung und
b.) der ,,zusdtzlichen Qualifizierung bewédhrter Praktiker der Weiterbil-
dung® (Dikau 2010, 20).

Die Sektion sprach sich dann zunichst dafiir aus, den Fokus auf die Reform
der Studiengédnge fiir Diplompddagog/inn/en zu legen, weil man dies als
dringlicher ansah (statt einer zusétzlichen Ausarbeitung als ,,Zusatzstudium
Erwachsenenbildung®).

Auf der 2. Sitzung (1972) der dann als ,Kommission Erwachsenenbil-
dung bezeichneten DGfE-,Gruppe® bat man laut Protokoll die Kommission I
der AUE ,,eine Entscheidung dariiber herbeizufiihren, ob sie sich zugleich als
eine Unterkommission der Kommission Erwachsenenbildung der DGfE zu
verstehen bereit ist™ (Protokoll 1972, 2). Man kommt dem Wunsch zwei Mo-
nate spéter im Juni 1972 in Hannover nach (vgl. Protokoll 1973, 2). Entspre-
chend bildet die Kommission I als neue ,,Unterkommission Studienplan Er-
wachsenenbildung® der Sektion (bzw. damals Kommission) realiter personell

ler; Prof. Hans-Dietrich Raapke; Prof. Paul Rohrig; Prof. Horst Ruprecht; Prof. Wolfgang
Scheibe; Dr. Werner Schneider; Prof. Wolfgang Schulenberg; Dr. Klaus Senzky; Prof. Horst
Siebert; Dr. Marie-Theres Starke; Dr. Gerhard Strunk; Prof. Willy Strzelewicz; Dr. Hans Tiet-
gens; Prof. Johannes Weinberg; Dr. Ingeborg Wirth; Prof. Ernst Prokop.

3 Siehe dazu auch die Publikation zum 40-jahrigen Bestehen der DGWF (Deutsche Gesell-
schaft fiir wissenschaftliche Weiterbildung und Fernstudium e.V. 2010) und den Text von
Faulstich im vorliegenden Band.

4 Zudiesem verwirrenden Begriffswechsel zwischen ,Kommission® und ,Sektion® s.u. 1.1.
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die Sektion Erwachsenenbildung’. Dass aus dieser Personalunion von AUE
und DGfE-Sektion Erwachsenenbildung manche Vorteile aber auch Schwie-
rigkeiten und ,,Kompetenz-Konflikte* (Protokoll 1973, 3) der kommenden
Jahre resultierte, liegt nahe. Versucht man die Papiere der Anfangszeit der
beiden Wissenschaftsgemeinschaften zwischen den Zeilen zu lesen, ging es
entsprechend immer wieder um aufkommende Konflikte:

* Bei der Festlegung der Aufgaben der Sektion [...] das Verhdltnis von
Sektion und AUE® zu kldren (Protokoll 1971, 2) und

»  Zwistigkeiten und Parallelititen zu vermeiden, wie das folgende Zitat
zeigt: ,,unproduktive Zweigleisigkeit der Beratungen™ zu verhindern,
,»ohne dass die Handlungsfahigkeit einer der beiden Organisationen ein-
geschriankt wurde® (Arbeitsbericht 1972-1974, 1).

Ein weiterer Wunsch zur Vermeidung unnétiger ,,Zweigleisigkeiten* und im
Bemiihen um synergetische Personalkonstellation war es, die bereits beste-
henden, konsolidierten Infrastrukturen aus dem AUE optimal, d.h. gemein-
sam, zu nutzen. Aus heutiger Sicht lag es zudem nahe, die Initiative fiir eine
Sektion Erwachsenenbildung der DGfE durch bereits vorhandene Mittel (im
AUE) aus dem damaligen ,Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft
in gewisser Weise abzusichern.

In Abgrenzung zu Tatigkeiten der AUE sollte die Sektion Erwachsenen-
bildung zunéchst vorrangig der ,,Koordinierung und Konsolidierung der For-
schung zur Erwachsenenbildung dienen* (Protokoll 1971, 2). Spéter (1976)
wurde sie darin fiir kurze Zeit von der ,,,Arbeitsstelle zur Forschungsdoku-
mentation und -koordination fiir Weiterbildung* an der Hochschule der Bun-
deswehr Hamburg™ abgelost. Allerdings wurde diese schon ,,1978 aufgrund
unzureichender finanzieller Absicherung wieder aufgelost™ (Arbeitsbericht
1976-1978, 2). Anscheinend fiihlte sich die Sektion aber in der Anfangszeit
durch die ,,expandierenden Aktivititen* des AUE immer wieder iibergangen
— besonders auf dem Gebiet von ,,Forschungskoordination und internationa-
len Beziehungen® (Protokoll 1973, 4) pocht man auf die vereinbarten ,,Zu-
standigkeitsgrenzen®, sucht klare Aufgabenteilungen aber auch gemeinsame
Kommunikationswege. Ein Beispiel dieser Zeit ist der Auszug aus dem Pro-
tokoll der Mitgliederversammlung 1973:

5 So besal} die Sektion von Anfang an bereits eine (Unter-)Kommission, die zugleich aber
Teil der AUE-Kommission ,,Weiterentwicklung der Studiengénge fiir Erwachsenenbildung*
war.
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Abbildung 3: Protokollauszug (26. Juli 1973) Aufgabenverteilung und
~Kompetenzschwierigkeiten“ zwischen AUE und Sektion
Erwachsenenbildung

Wdhrend nach Grindung der DGfE-Sektion Erwachsenenbildung der beifirchtete
Konflikt im Bereich der Ausbildungsaktivitdten durch die Institutionalisierung
der Personalunion zwischen AUE-Kommission I und DGfE-Unterkommission vermieden
werden konnte, zeichnen sich Kompetenzschwierigkeiten vor allem auf dem Gebiet
der Forschungskoordination und der internationalen Beziehungen ab. Die Diskus-
sion hiertiver fithrt zu folgendem Ergebnis:

1. Forschungskoordinierung: Einerseits wird auf die Zusténdigkeit der DGIE
als Koordinierungsinstanz der Hochschulaktivitéten in der erziehungswissen-
schaftlichen Forschung verwiesen; andererseits wird der notwendig breitere
Ansatz der Forschung iiber Erwachsenenbildung betont: Sie liegt weitgehend
auch in Hiénden soziologischer Institute und universitésferner Einrich-
tungen, so dafll die Erzichungswissenschaft nur ein Teil der zu erfassenden
Aktivitdten abdecken kann.

Entgegen dem Vorschlag, durch kileinere Unterkommissionen den Kontakt
zwischen DGfE-Sektion und AUE aufrecht zu erhalten, wird fiir die Koordi-
nierung der Forschung durch Herrn Siebert als AUE-Vorstandsmitglied votiert.
Eventuell ist die Erweiterung dery AUE- " aach auf den Bereich
der Erwachsenenbildungsforschung anzustreben.

rigdl
ormetlio

Es wird einstimmig beschlossen; bei einer Enthaltung:

"Die Sektion beauitragt Herrn Siebert, die Koordinierung der Forschungs-
aktivitéten im Bereich der Erwachsenenbildung verzunehmen, dabel in engem
Kontakt zu AUE zu erbeiten und die Sekiilcmsimitglisder regel zu infor-
mieren."

Herr Siebert nimmt diese Aufgabe an.

2. Internationale Beziehungen: Nachdem inshbesondere Herr Knoll sich durch
seine enge Verbindung zur DGfE-Kommission fiir Vergleichende Erziehungs-
wissenschaft fir die internationale Vertretung der deutschen Hrwachsenen=
pidagogik eingesetzt hat, ergeben sich Kompetenzkonflilte durch die vom
AUE-Vorstand beabsichtigte Grilndung einer Kommission fiir internationale

! Beziehungen, fiir deren Leftung Herr Biichner vorgeschen iste.

Es wird einstimmig beschlossen; bei zwei Enthaltungen:

"Die Sektion besuftragt Herrn Knoll, die intermationalen Kontakte in
Fragen der Lehre und Forschung ilber Erwachsenenbildung wahrzunehmen und
hierbei insbesondere mit dem AUE zusammenzuarbeiten.!

Herr Knoll nimmt diese Aufgabe an und sagt eine blJadige Versténdigung mit
Herrn Biichner in dieser Frage zu,

Weitere Beispiele fiir das fortwdhrende Bemithen um einen ,, wechselseiti-
gen " Informationsaustausch und eine konstruktive Zusammenarbeit zwischen
Sektion und AUE finden sich exemplarisch in zwei Textausziigen aus Ar-
beitsberichten des Vorstands (1978 und 1990) aus den folgenden Jahren:
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Abbildung 4: Zusammenarbeit von AUE und Sektion Erwachsenenbildung
(Arbeitsbericht Vorstand 1978, 3)

Lbschliebend
fiir die med

wenn von der
lung Ger Lehre und Forschung am?
werden kbnmten, wohel die Xem
miitzlich aud ihre und di
sollte, Das gen dieser Auf,
Information voraus, fir die alls
ausdriicklich gedankt werdea soll.

Abbildung 5: Zusammenarbeit von AUE und Sektion Erwachsenenbildung
(Arbeitsbericht Vorstand 1990, 3)

7. Zusarmmenarbeit mit der Arbeitsgemeinschaft Universitire
- Erwachsenenbildung (AUE)

S Mit der AG Universitare Erwachsenenbildung (AUE) haben Gesprache Uber
kinftige Arbeitsabsprachen begonnen.

wiltrud Gieseke, Erhard Meueler, Ekkehard Nuissl

1.1 Sektion oder Kommission Erwachsenenbildung? Ein
Exkurs zum verwirrenden Namenswechsel

Moglicherweise durch die Form einer Art Ausgriindung der ,Sektion Er-
wachsenenbildung® aus einer der Kommissionen des AUE fiihrte die Na-
mensgebung zu ,Sektion® (Protokoll 1971). Diese Bezeichnung war zu der
damaligen Zeit in der DGfE allerdings nicht iiblich — man sprach von Aus-
schiissen, Arbeitsgruppen oder eben von Kommissionen (vgl. Berg/Herr-
litz/Horn 2004, 41ff.). Der daraus in Folge entstandene zweimalige Namens-
wechsel von ,Sektion® (zur konstituierenden Sitzung 1971) zu ,Kommission*
(ab DGfE-Kongress 1972) und wieder zuriick zu ,Sektion‘ (laut offizieller
Satzung der DGfE 1999) hat bei der Archivierung und Klarung der Verhélt-
nisse so einige Schwierigkeiten bereitet.
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Abbildung 6: Zu den ,,Daten der frithen Geschichte der DGfE-Kommission
Erwachsenenbildung® (Ausschnitt aus einem Briefwechsel zur Klarung
der Eigenstruktur von Gerd Doerry auf Anfrage von Christine Zeuner
2004; Brief Doerry 2005, 2)

B. Zu den "Daten zur frithen Geschichte der DGfE-Kommission Erwachse-
nenbildung" wvon Joachim Dikau

1 Nach der Griindung der Deutschen Gesellschaft fiir krziehungswis-—
senschaft im Rahmen der Konferenz der Westdeutschen Universitdts—
pidagogen 1963 in Hamburg biirgerte sich die Bezeichnung "Kommis-
sion" fiir den organisatorischen susammenschluB von Vertretern
erziehungswissenschaftlicher leildisziplinen ein, obwohl in der
Satzung, die in der mitgliederversammlung 1965 in Kassel verab—
schiedet worden war, nur von "Ausschiissen und Arbeitsgruppen"
die Rede war (§ 13). Mir ist daher nicht klar, warum Hans-Her—
mann Groothoff, der ja von 1966 bis 1968 dem Vorstand der Ge-
sellschaft angehdrte, in seiner - verdienstvollen - Initiative
1971 die Griindung einer "S e k t i o n krwachsenenbildung" for-
derte. Uie konstituierende Sitzung dieses neuen Ausschusses am
9.10,1971 in Frankfurt fand denn auch unter diesem Namen .statt.
Bei ihrer ersten ordentlichen Sitzung im Rehmen des Kongresses
der LGfE in Niirnberg 1972 wurde aber die Bezeichnung "Kommission"
verwendet. Ab 1973 setzte sich wieder die Hezeichnung "Sektion"
durch.

Die DGIE war zur Griindungszeit der Sektion Erwachsenenbildung (1971)
eine Dachorganisation mit zumeist Kommissionen (aber keinen Sektionen;
vgl. Berg/Herrlitz/Horn 2004). Wie frithe Auseinandersetzungen um die mog-
liche, angemessene Binnenstruktur der DGfE zwischen Teildisziplinen, Initi-
ativgruppen und Kommissionen zeigen, verlief die Strukturdebatte auch in-
nerhalb der DGfE keineswegs reibungslos: ,,Wie die Vorstandsakten der
kommenden Jahre [Anm. S-L: es handelt sich hier um die Jahre 1964 bis
1968] zeigen, kann von einer ziigigen Etablierung der so iiberaus vorsichtig
geplanten Kommissionsstruktur iiberhaupt keine Rede sein“ (ebd., 39).

Eine erste offizielle Erwdihnung der DGfE zur ,, Erwachsenenbildung*
findet sich in einer Auflistung von 1974 iiber den gegenwirtigen ,,Kommissi-
onsbestand” zehn Jahre nach Griindung der DGfE im Jahre 1964 (vgl. ebd.,
42). Diese Auflistung stellte jedoch lediglich eine Recherche des Vorstands
der DGfE dar, mit Anfragen wie ,,1. Existiert diec Kommission noch? 2. Sind
Sie der Vorsitzende? Falls nein, wer ist es jetzt?* usw. (ebd., 42). Die weiter-
hin herrschende ,,Zufilligkeit”, die fiir die Kommissionsentwicklung in der
DGIfE bereits 1964 moniert worden war, wird immer noch Kkritisiert. Mit
Verweis auf den §13 der Satzung der DGfE in einem Schreiben des Vorsit-
zenden Herwig Blankertz aus dem Jahr 1976 wird eine erste Ordnung wie
folgt umrissen: ,,,Kommissionen‘ als Dauereinrichtungen®, die der ,,Grob-
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strukturierung der Erziehungswissenschaft entsprechen und jedenfalls in ihrer
Fragestellung unter den DGfE-Mitgliedern einen hinreichenden Riickhalt ha-
ben. Dieser Riickhalt sollte als gegeben angenommen werden, wenn mindes-
tens zwanzig DGfE-Mitglieder ihre aktive Mitarbeit in einer solchen Kom-
mission durch Beitritt erklaren” (ebd., 43).

Darauf basierend und auf die interne DGfE-Recherche gestiitzt, findet
sich dann im selben Jahr 1976 die Auflistung einer ,Kommission Erwachse-
nenbildung® in der DGfE (ebd., 43) wie folgt: ,,3. Kommission ,Erwachse-
nenbildung‘: Vorstand Dikau, Josef Olbrich; 49 Mitglieder; keine Satzung*

Abbildung 7: Ausschnitt aus dem Briefwechsel zwischen Gerd Doerry und Christine
Zeuner (Brief Doerry 2005, 3)

Leider hat die gektion, die in den ersten zehn Jahren ihres Beste-—
hens mit der Organisation des fachspezifischen viskurses und der
Revision der studienrichtung trwachsenenbildung im Hahmen des Dip-
lomstudienganges vollauf beschidftigt war, dieser Unstimmigkeit
lange keine seachtung geschenkt. krst durch die vom Vorstand der
DGLE 1981 erarbeitete und 1982 verabschiedete "Rahmenordnung der
Kommissionen" entstand in der sSektion ein entsprechendes Problem-
bewuBtsein, Als scheidender 1.sprecher der Sektion habe ich daher
in der Mitgliederversammlung am 24,3.82 den Antrag gestellt, "im
Interesse der Einheitlichkeit der Terminologie" die Sektion "in
eine 'Kommission krwachsenenbildung' umzubenennen", Diesem Antrag
wurde einstimmig entsprochen.

Die begriffliche Differenzierung der Binnenstruktur der DGfE, wie wir sie
heute kennen (mit mittlerweile 13 Sektionen), war ein langer Weg (vgl.
Berg/Herrlitz/Horn 2004, 50) iiber: grundstindige Kommissionen (als Teil-
disziplinen der Erziehungswissenschaft); Arbeitsgruppen auf Zeit (fir Quer-
schnittsaufgaben); Vorstands-Kommissionen (nur auf festgesetzte Zeit zu for-
schungs- und ausbildungspolitischen Fragen). Die ,Sektions-Struktur* als
Binnenstruktur der DGfE besteht erst seit der DGfE-Satzungsgrundlage 1999
(Satzung § 10(2); vgl. ebd., 53). Selbst diese Jahresangabe ist aber in den
Sektions- und DGfE-Protokollen widerspriichlich: Auch wenn der erste Ver-
such zur Satzungsdnderung der DG{E in Halle 1996 nicht von Erfolg gekront
war, so war die Debatte dort doch Stichwortgeber fiir die entscheidenden
Strukturreformen der kommenden Jahre (,,Unterscheidung von ,Sektionen*
und ,Kommissionen‘*; ebd., 52). Dieter Lenzen legte auf dieser Basis eine
Vorlage vor, die im Juli 1997 in Gottingen zu einer gemeinsamen Grundvor-
stellung iiber die geplante Binnenstruktur fithrte. Im darauffolgenden Jahr
wurden noch genngﬁlglge Anderungen vorgenommen, so dass am 19.3.1998
in Hamburg die im Jahr 1996 gescheiterte Satzungsdnderung durch die
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DGTfE-Mitgliederversammlung mit ,iiberwéltigender Mehrheit™ nachgeholt
wurde (ebd., 53). Der Wortlaut in §13, Satz 2-4 lautet bis heute: ,,Wissen-
schaftliche Sektionen représentieren an den Hochschulen ausgebaute Schwer-
punkte der Erziehungswissenschaft und dienen der wissenschaftlichen Arbeit
und Weiterentwicklung der Erziehungswissenschaft® (ebd., 53). ,,Auf dieser
Satzungsgrundlage bestdtigte der ndchste Vorstand unter dem Vorsitz von
Ingrid Gogolin durch formlichen Beschluss vom 9.1.1999 die ,neue Binnen-
struktur® der 13 Sektionen, denen die Mdglichkeit eingerdumt wurde, sich in
Kommissionen zu untergliedern® (ebd., 53).

Um die Schwierigkeiten aus dieser verwirrenden und langwierigen
Strukturdebatten noch einmal zu illustrieren: Im kleinen, internen Archiv der
Sektion Erwachsenenbildung findet sich noch im Oktober 1999 das ,,Proto-
koll der gemeinsamen Sitzung des DGfE-Vorstands mit den Vorsitzenden der
Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften® (24.10.1999 in Géttingen). In
diesem wird dann aber als Tagesordnungspunkt TOP 3 von ,,Aktivitdten der
Sektionen® berichtet (DGfE-Protokoll 1999, 4). Zudem besitzen die insge-
samt langwierigen und auch widerspriichlichen Momente in der Entwicklung
einer eigenen teildisziplindren DGfE-Binnenstruktur fiir die Erwachsenenbil-
dung bis heute spezifische Nachwirkungen: Die Sektion Erwachsenenbildung
hat in ihrer Entwicklungsgeschichte — im Gegensatz zu anderen Sektionen
wie der Allgemeinen Pddagogik oder der Sozialpddagogik — ihre interne Bin-
nenlogik nicht {iber eine zunichst multiple, ausdifferenzierte Kommissions-
struktur entfaltet. Sie bestand nie aus mehreren gleichberechtigten, parallel
voneinander arbeitenden Kommissionen, sondern hat von Anfang an und
iiber die ldngste Zeit ihres Bestehens als eigenstindige, genuine ,Sektion Er-
wachsenenbildung® existiert (dies spiegelt sich im Vergleich zu anderen Sek-
tionen bislang auch in einer héufig ausschlieBlichen Zugehorigkeit (nicht
Mehrfachzugehorigkeiten zu unterschiedlichen Sektionen bzw. Kommissio-
nen) — ist aber in Verdnderung; vgl. Punkt 2). Seit 2008 besitzt sie eine ,Ar-
beitsgemeinschaft Pddagogische Organisationsforschung®, die 2011 in den
Status einer Kommission Organisationspadagogik iiberfiihrt wurde (ausfiihr-
lich dazu s.u. 6.3).

Nach den langen Debatten innerhalb der DGfE zu ihren Binnenmitglie-
dern spricht sie seit dem Jahr 1999 satzungsgemal im §10 von , wissenschaft-
lichen Sektionen’. Die DGfE-Kommissionen reagierten damals unterschied-
lich schnell mit Namensanderungen: Die , Kommission Erwachsenenbildung *
wurde nach internen Protokollen der Mitgliederversammlung bereits im Mérz
1998 vorbereitend auf die DGfE-Strukturentscheidung als ,Sektion Erwach-
senenbildung® benannt: ,TOP 4 ,Im Rahmen der Gesamt-Mitgliederver-
sammlung ist dariiber zu beschlieen, dafl der Vorstand die DGfE-Struktur
dandern kann. Dabei ist nach wie vor unumstritten, dafl es eine Sektion ,Er-
wachsenenbildung® geben wird* (Protokoll Marz 1998, 1).
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Der Einfachheit und Klarheit halber verwende ich im folgenden Textver-
lauf den gegenwértigen Namen und spreche immer von der ,Sektion Erwach-
senenbildung’, es sei denn, es handelt sich um Zitate aus Protokollen oder
anderen Dokumenten.

1.2 Vorstande, Sprecher und Sprecherinnen

Nach der Konstitution der Sektion Erwachsenenbildung im Jahr 1971 war
Hans-Hermann Groothoff bis zur ndchsten Arbeitssitzung zum April 1972 ihr
Sprecher.

Abbildung 8: Briefwechsel mit Hans-Hermann Groothoff aus dem Jahr 2011

Als die DGfE mit auf eine Anregung von mir gegegriindet
wurde,enstanden alsbalg verschiedene Kommissionen.Ich habe dafiir
gesorgt,dass auch eine Kommission fiir Erwachsenenbildung
geschhaffen wurde,,den Vorsitz aber sehr bald wahrscheinlich

an Herrn Dikau abéegeben.Mein Thema wurde damals die
Lehrerbildung.Ich war: bevor ich nach K&ln an die Universitéat
berufen wurde, an Pdd.Hochschulen t#dtig gewesen und gefunden,dass

unsere Lehrerbildung reformiert werden musste.

Die erste offizielle Sprecherwahl fand ein halbes Jahr spéter (10.4.1972) in
Niirnberg statt. In ihr wurden Joachim Dikau und Josef Olbrich als erste Vor-
sitzende der Sektion Erwachsenenbildung zu ihren offiziellen Sprechern ge-
wiahlt. 1974 und 1976 werden beide bestétigt und als Vorsitzende wiederge-
wihlt.

Es wird betont, dass in der Sektion mittlerweile “Hochschullehrer und
Lehrbeauftragten [...] nahezu vollstindig erfasst* sind (Arbeitsbericht 1976,

1):
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Abbildung 9: Mitgliederentwicklung in den ersten Jahren (Arbeitsbericht 1976)

Institut fir Wirtschaftspadagogik VBeiniee s 25. Wirz 197€
i = 2 t arystrate
der Freien Universitat Berlin T sieuhcs

Prof. Dr. Joachim D i kau

ilber die Arbeit der Sektion Erwachsenenbildung
der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft

in der Zeit vom 7. 4pril 1974 bis 29. Mdrz 1976

Die Sektion Erwachsenenbildung, die sich im Cktober 1971 anldflich einer
Arbeitstagung des "Arbeitskreises universitdre Erwachsenenbildung e.V.'"
(AUE) in Frankfurt konstituiert hatte, erweiterte sich im Eerichtszeitraum
auf 49 Mitglieder, von denen 47 als Mltglleder der Deutschen Ge
flir Brziehungswissenschaft registriert sind. Als Sprecher
Arbeitstagung in Salzburg am 7. April 1974 die Kollegen
Olbrich, damels beide Berlin, wiedergewdhlt. Die Hochschquekrer und
Lehrbeauftragten, die sténdig Lehrveranstaltungen iber Probleme der Erwach-
senenbildung an westdeutschen und Osterreichischen Hochschulen durchfiihren,
sind in der Scktion nahezu vollsténdig erfabt.

Im Protokoll der Mitgliederversammlung vom 9.3.1978 finden sich Uberle-
gungen, das bisherige Zweierteam durch ein Dreierteam zu ersetzten — mog-
licherweise aufgrund der aufwendigen Arbeit, die eine Sprecherfunktion in
sich birgt aber auch im Sinne einer ,Aufsicht iiber die zwei Heisporne der
ersten Zeit* (Anmerkungen von Gerd Doerry zum Protokoll 1978). Die neue
Dreierspitze besteht aus: Gerd Doerry; Wilhelm Mader; Joachim Knoll. Da-
bei sollte das Amt des ersten Sprechers unter den drei Personen rotieren (Pro-
tokoll 1978, 2). Bereits zwei Jahre spiter wurde diese Dreiteilung wieder
aufgehoben (Protokoll 1980, 6). Erst zehn Jahre spéter (1988) — dann auch
mit der ersten Frau im Vorstand — kam man zu dem bis heute geltenden Drei-
er-Vorstand zuriick (Erhard Meueler; Wiltrud Gieseke; Ekkehard Nuissl).

Die ersten Frauen an der Spitze der Sektion sind von 1988 bis 1992
Wiltrud Gieseke und in Nachfolge Christiane Schiersmann (1992 bis 1994)
sowie Karin Derichs-Kunstmann (1992 bis 1998) jeweils als zweite Spreche-
rinnen. Ab 1998 ist dann fiir ganze acht Jahre Gisela Wiesner mit im Vor-
stand (Kassenwartin).

Die erste Vorsitzende bzw. erste Sprecherin der Sektion war 2002 (fiir vier
Jahre) Christine Zeuner. Im September 2010 wurde dann die erste Frauen-
Dreier-Spitze gewéhlt (Sabine Schmidt-Lauff; Christiane Hof; Heide von Fel-
den).
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Tabelle 1: Ubersicht iiber die Sprecher(innen) der Sektion Erwachsenenbildung seit

1972

Zeitraum

1. Sprecher/in

2./3. Sprecher/in

Konstituierende Sitzung
der Sektion EB der DGfE
(keine Veroffentlichung)
1971

Prof. Dr. H.-H Groothoff
(Universitat Frankfurt)

10.04.1972-07.04.1974

Prof. Dr. Joachim Dikau
(Padagogische Hochschule Berlin)

Dr. Josef Olbrich
(Freie Universitat Berlin)

07.04.74-29.03.76

Prof. Dr. Joachim Dikau
(Padagogische Hochschule Berlin,
ab September 1974 Freie Universi-
tat Berlin)

Dr. Josef Olbrich

(Freie Universitat Berlin, ab Mai
1974 dort Privatdozent, ab Novem-
ber Professor an der Hochschule
der Bundeswehr Hamburg)

29.03.76-09.03.78

Prof. Dr. Joachim Dikau
(Freie Universitat Berlin)

Prof. Dr. Josef Olbrich

(Hochschule der Bundeswehr Ham-
burg, ab Juli 1976 Professor an der
Freien Universitét Berlin)

09.03.78-18.03.80

Prof. Dr. Gerd Doerry
(Padagogische Hochschule Berlin)

Prof. Dr. Wilhelm Mader
(Universitat Bremen)

Prof. Dr. Joachim Knoll (Universitat
Bochum)

18.03.80-24.03.82

Prof. Dr. Gerd Doerry
(Freie Universitat Berlin)

Prof. Dr. Erhard Schlutz
(Universitat Bremen)

24.03.82-28.03.84

Prof. Dr. Erhard Schlutz
(Universitat Bremen)

Prof. Dr. Horst Siebert
(Universitat Hannover)

28.03.84-12.03.86

Prof. Dr. Erhard Schlutz
(Universitat Bremen)

Prof. Dr. Horst Siebert
(Universitat Hannover)

12.03.86-21.03.88

Prof. Dr. Erhard Schlutz
(Universitat Bremen)

Prof. Dr. Horst Siebert
(Universitat Hannover)

21.03.88-19.03.90

Prof. Dr. Erhard Meueler
(Universitat Mainz)

PD Dr. Wiltrud Gieseke
(Universitat Oldenburg)

PD Dr. Ekkehard Nuissl
(Arbeitsgruppe flr empirische Bil-
dungsforschung, Heidelberg)

19.03.90-16.03.92

Prof. Dr. Erhard Meueler
(Universitat Mainz)

PD Dr. Wiltrud Gieseke
(Universitat Oldenburg)
PD Dr. Ekkehard Nuissl
(Volkshochschule Hamburg)

16.03.92-14.04.94

Prof. Dr. Rudolf Tippelt
(Universitat Freiburg)

Prof. Dr. Christiane Schiersmann
(Universitat Heidelberg)

Dr. Karin Derichs-Kunstmann
(Forschungsinstitut fir Arbeiterbil-
dung e. V., Recklinghausen)
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Zeitraum

1. Sprecher/in

2./3. Sprecher/in

14.04.94-22.09.96

Prof. Dr. Peter Faulstich
(Universitat Gesamthochschule
Kassel, ab April 1995 Universitat
Hamburg)

Dr. Karin Derichs-Kunstmann
(Forschungsinstitut fir Arbeiterbil-
dung e. V., Recklinghausen)

Prof. Dr. Rudolf Tippelt
(Universitat Freiburg)

22.09.96-10.10.98

Prof. Dr. Peter Faulstich
(Universitat Hamburg)

Dr. Karin Derichs-Kunstmann
(Forschungsinstitut fur Arbeiterbil-
dung e. V., Recklinghausen)

Prof. Dr. Jirgen Wittpoth (Universi-
tat Magdeburg)

10.10.98-26.12.2000

Prof. Dr. Jiirgen Wittpoth
(Universitat Magdeburg, ab April
2000 Bergische Universitat Ge-
samthochschule Wuppertal)

Prof . Dr. Peter Faulstich
(Universitat Hamburg)

Prof. Dr. Gisela Wiesner
(Technische Universitat Dresden)

26.12.2000-28.09.2002

Prof. Dr. Jiirgen Wittpoth
(Bergische Universitat Gesamt-
hochschule Wuppertal)

Prof. Dr. Bernd Dewe
(Universitat Halle-Wittenberg)
Prof. Dr. Gisela Wiesner
(Technische Universitat Dresden)

28.09.02-25.09.04

Prof. Dr. Christine Zeuner
(Universitat Flensburg)

Prof. Dr. Bernd Dewe
(Universitat Halle-Wittenberg)
Prof. Dr. Gisela Wiesner
(Technische Universitat Dresden)

25.09.04-22.09.06

Prof. Dr. Christine Zeuner
(Universitat Flensburg)

Prof. Dr. Gisela Wiesner
(Technische Universitat Dresden)
Prof. Dr. Hermann J. Forneck
(Justus-Liebig-Universitat Gieen)

22.09.06-27.09.08

Prof. Dr. Joachim Ludwig
(Universitat Potsdam)

PD Dr. Christiane Hof

(Universitat Trier)

Prof. Dr. Christine Zeuner

(Helmut Schmidt Universitat/ Uni-
versitat der Bundeswehr Hamburg)

27.09.08-25.09.10

Prof. Dr. Joachim Ludwig
(Universitat Potsdam)

Prof. Dr. Christiane Hof
(Universitat Flensburg)

Prof. Dr. Burkhard Schaffer
(Universitat der Bundeswehr Min-
chen)

25.09.10-29.09.12

Prof. Dr. Sabine Schmidt-Lauff
(Technische Universitat Chemnitz)

Prof. Dr. Christiane Hof
(Goethe-Universitat Frankfurt am
Main)

Prof. Dr. Heide von Felden
(Universitat Mainz)

29.09.12-

Prof. Dr. Sabine Schmidt-Lauff
(Technische Universitat Chemnitz)

Prof. Dr. Heide von Felden
(Universitat Mainz)

Prof. Dr. Henning Patzold
(Universitat Koblenz-Landau)
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1.3 Kernaufgabe der Anfangszeit: Studienanteile und
(Zusatz-)Studiengangsentwicklung

Wie ein roter Faden durchzieht die Ausgestaltung von Studienanteilen wie
(Zusatz-)Studiengdngen die Anfangszeit mit daraus resultierenden vielfalti-
gen Aktivitdten nach aulen fiir die sich entwickelnde Professionslandschaft,
wie nach innen mit Abstimmungen zur DGfE hin, internen Sitzungen, Ver-
sammlungen, Arbeitsgruppen auf Zeit und Gespriachen mit (bildungspoliti-
schen) Entscheidungstragern. Die Novellierung der Diplomrahmenpriifungs-
ordnung war eine der ersten grofen Amtshandlungen der Sektion Erwachse-
nenbildung nach ihrer Griindung. Parallel wurde aulerdem immer an Pldnen
fiir erwachsenenpddagogische Zusatzstudiengdnge gearbeitet. Obwohl beide
Prozesse sowohl zeitlich als auch personell immer wieder ineinander greifen,
erfolgt die Darstellung (s.u.) getrennt voneinander.

Als Kernaufgaben kennzeichnen beide die Profilierung der neuen Teil-
disziplin und die Absicherung einer akademisch verorteten Erwachsenenbil-
dung bzw. ihre Professionalisierung. Zugleich stellen sie bis heute infinite,
d.h. sich wiederholende aber zugleich verdnderte, Prozesse dar, was in dem
Abschnitt auf die erst relativ kurz zuriickliegenden Reformen aufgrund der
Bologna Beschliisse aufgenommen ist (s.u.).

1.3.1 Novellierung der Diplomprifungsrahmenordnung

Einen umfangreichen Uberblick iiber die Gesamtentwicklung erzichungswis-
senschaftlicher Studiengénge, verschiedener Studienreformen und curricularen
Strukturfragen findet sich in der ,,Kleinen Geschichte der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziehungswissenschaft™ (Berg/Herrlitz/Horn 2004, 137ff.). Fiir die
Erwachsenenbildung bildet das Jahr 1973 den wichtigsten Startpunkt: Im
Herbst 1973 wird der erste Entwurf zur Novellierung der ,, Diplompriifungsrah-
menordnung * vorgelegt und allen Hochschulen, ,,bildungspolitisch relevanten
Gremien® (Kultusministerien, KMK; BMBW) sowie ,,allen Kommissionen der
DGTE* zugeleitet (Protokoll 1973, 3). Die Sektion Erwachsenenbildung nimmt
dazu, wie alle anderen Sektionen der DGfE, Stellung und fordert insbesondere
bei den Studienschwerpunkten der Erwachsenenbildung und auch zur Integra-
tion bzw. Koordination mit Planen fiir ein Zusatzstudium Erwachsenenbildung
Anderungen (vgl. Protokoll 1973; Stellungnahmen bzgl. §3(3) und §17).

Im Schriftendienst des AUE wird im Februar 1973 im Anschluss ,,an das
vom Bundesministerium geforderte Projekt ,Institutionalisierung der Weiter-
bildung‘ “ (AUE-Info) eine umfangreiche Dokumentation mit Einleitung und
Kommentierung, sowie Hinweisen zu Beschliissen der Sektion Erwachse-
nenbildung als ,,AUE-Info* und Sondernummer (S1) vorgelegt:
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Abbildung 10: ,,Eine neue Ordnung fiir die erzichungswissenschaftliche
Diplompriifung® (Titelblatt der AUE-Information 1973)

St

Informationen

3 Hannover . Auf dem Brinke 7 Tel.: (0511) 45 71 48

Ifd. Nr. 11
2. Februar 1973

Eine neue Ordnung fiir

die erzichungswissenschaftliche Diplompriifung

Ein Novellierungskonzept der Kommission I des AUE
(zugleich Unterkommission der Sektion Erwachsenen-
bildung der DGIE): Weiterentwicklung der Studiengiinge

fiir Erwachsenenbildner.

eingeleitet und kommentiert von:

Joachim Dikau | Josef Olbrich

Um zu einer angemessenen Integration erwachsenenpddagogischer Anteile zu
gelangen, agiert man auf allen Ebenen und in der gesamten Flache der Erwach-
senenbildung insgesamt sehr konsensual: Gremien und Priifungsédmter an den
Hochschulen werden aktiviert, man versucht die Akademischen Senate zu ge-
winnen, auflerdem werden Spitzenverbdnde von Weiterbildungstrigern mit
einbezogen — es wird diskutiert und Lobbyarbeit betrieben. Immerhin ging es
um die erste bundesweit iibergreifende Initiierung von Studienschwerpunkten
der Erwachsenenbildung und Weiterbildung in Westdeutschland!

Zeitgleich finden sich auch ungeduldige Beschwerden iiber den insge-
samt als schleppend empfundenen Verlauf und die mannigfachen Hiirden.
Die folgenden Protokollsédtze aus der Mitgliederversammlung im Jahr 1977
verweisen fiinf Jahre spéter auf weiterhin bestehende Schwierigkeiten, denen
man sich bei der Durchsetzung erwachsenenpadagogischer Inhalte aus Sicht
der Sektion Erwachsenenbildung ausgesetzt sah (Protokoll 1977, 2):
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Abbildung 11: Protokollauszug Mitgliederversammlung ,,Verstiandnislosigkeit
gegeniiber den Professionalisierungstendenzen in der Weiterbildung'
(Protokoll 1977)

3

ie immer noch verbreitete

Versténdn ionalisierungstendenzen
in der i des Arbeitskreises
universitis iL-cektion Erwachsenen=-

bildung setzt
Notwendigksi

ereich die “rkenntnis von der
ters erst langsam durch.

b

Zwischenzeitlich befiirchtet man gar ein ,,allmédhliches Einfrieren des pada-
gogischen Diplomstudiengangs® insgesamt (Protokoll 1977, 1). Im darauf-
folgenden Jahr wird von dem damaligen Vorsitzenden Joachim Dikau auf der
Mitgliederversammlung der Sektion Erwachsenenbildung in Hannover die
., Kongruenz* zweier Konzepte zur curricularen Struktur des Rahmenstudi-
enplans Erwachsenenbildung vorgestellt (Protokoll 1978, 2):

Abbildung 12: Zur ,curricularen Struktur des Rahmenstudienplans
Erwachsenenbildung® (Protokoll 1978)
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Ziel ist ein Abgleich der vom AUE vorgelegten Novellierung und der vorge-
sehenen Priifungsrahmenordnung der DGfE. Die im Verein ,Arbeitskreis
universitdre Erwachsenenbildung e.V.* existierende Projektgruppe ,, Studien-

29



gdnge fiir Weiterbildner, in der sich auch Mitglieder der Sektion befanden,
legt 1978 zur Neuordnung des Diplom-Studiengangs eine ,,curriculare Struk-
tur fiir die Studienrichtung Erwachsenenbildung® vor, um ,,den besonderen
Erfordernissen des Berufsfeldes gerecht zu werden® (Protokoll 1978). Dies
lasst sich mit den bisherigen Vorschlagen der DGfE in der Ausrichtung auf
Handlungsfelder wohl nicht ohne weiteres verbinden. Man fordert im Rah-
men einer Grundstindigkeit des Diplomstudiengangs:

1.) Teil-Facher bzw. , Kombinationen®, die das ,,Ein-Fach-Studium® auflo-
sen und zugleich

2.) wesentliche ,,theorie- und berufsrelevante Handlungsqualifikationen im
kategorialen und organisatorischen Rahmen* vermittelbar machen.

Der Vorstand verfasst auf der Basis von Diskussionen zwei vorangegangener
Mitgliederversammlungen 1978 eine Stellungnahme und 1980 einen Entwurf
zur Neufassung der Studienrichtung Erwachsenenbildung im Diplomstudien-
gang Erziehungswissenschaft. Leitend ist die Konzentration auf die ,,haupt-
beruflichen Mitarbeiter von Einrichtungen der Erwachsenenbildung®, da die-
se in der Praxis ,,in der Regel entweder fiir ein Unterrichtsfach (z.B. Fremd-
sprache, Naturwissenschaft) oder einen Arbeitsbereich (z.B. Elternbildung,
Altenbildung) zustindig sind“ (Stellungnahme der Sektion vom 22.7.1978,
4). Die Studierenden sollten die Mdglichkeit erhalten, diese in ,,Wahlpflicht-
bereichen* studieren zu konnen (ebd.). Es wird sogar gefordert, eine Uber-
schreitung der ,,Hochstzahl an Semesterstunden® zuzulassen, um einen er-
wachsenenpidagogischen Schwerpunkt angemessen zu gewihrleisten (men-
genmiBig bedeutete das, ,,dass die Studenten der Studienrichtung Erwachse-
nenbildung im Zeitraum von 8 Semestern 20 SWS mehr abzuleisten hétten
als die Studenten anderer Studienrichtungen®; Arbeitsbericht 1980, 5 und 7).
Man muss jedoch mit einigem Widerstand aus der DGfE rechnen und so
wird weiterhin an verschiedenen Orten und iiber lingere Zeit mit dem Vor-
stand der DGfE (besonders mit Hans Thiersch) und weiteren Mitgliedern der
mittlerweile ehemaligen ,,ad-hoc-Kommission Diplomstudiengang® ein Kom-
promiss erarbeitet’, der insbesondere: , studienrichtungsspezifische und regi-
onale Unterschiede® akzeptiert, einen flexiblen Rahmen fiir den Umfang er-
wachsenenpéddagogischer Anteile einrdumt und vorsieht, dass Unterrichtsfa-
cher gemél den Sekundarstufen inklusive der Fachdidaktiken studiert werden
kénnen — oder in vermindertem Umfang dann durch erwachsenenpiddagogi-
sche Wahlpflichtanteile ergéinzt werden. Und, dass ,,bei der Studienrichtung
Erwachsenenbildung Soziologie u n d Psychologie — im Sinne einer Einfiih-

6  Vgl. zu Auseinandersetzung innerhalb der Sektion z.B. iiber die weitere Einflussnahme auf
die ,,ad-hoc-Kommission Diplomstudiengang®, inhaltliche Schwerpunksetzungen fiir die
Gespréche mit Hans Thiersch u.a. das Protokoll vom November 1979, 3 und den Arbeitsbe-
richt des Vorstandes 1980.
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rung in ihre spezifischen Fragestellungen und Vorgehensweisen — und nicht,
wie bei den anderen Studienrichtungen wahlweise studiert werden muss*
(Arbeitsbericht 1981, 3).

Daraus entsteht 1980 die neue Fassung fiir Empfehlungen ,,des Teils
,Studienrichtung Erwachsenenbildung® des ,Musterstudiengangs Diplomstu-
dium Erzichungswissenschaft® ““, welche an die (mittlerweile) Bundesstudien-
reformkommission Diplom-Piddagogik/Sozial Pidagogik/Sozialarbeit weiter-
geleitet wird. Die Sektion Erwachsenenbildung diskutiert darin zwei Varian-
ten als Losungsvorschldge tiber die Reduktion und/oder die Integration psy-
chologischer und soziologischer Studieninhalte in die Erwachsenenbildung,
sowie die Konzentration auf a.) Unterrichtsfacher oder b.) Arbeitsbereiche
mit einem Wahlpflichtfach (vgl. Neue Fassung vom 24.9.1980). Den Hinter-
grund der Uberlegungen bilden unterschiedliche Problematiken: nicht mehre-
re Handlungsfelder an einer Universitit parallel anbieten zu konnen; die Un-
terscheidung in der Erwachsenenbildung zwischen erwachsenenpddagogisch
relevanten Berufsfeldern, mit differenten Handlungsfeldern (z.B. Arbeiterbil-
dung) und Handlungskompetenzen (z.B. Beratung), wie die begrenzte Menge
an Studienanteilen in SWS (Protokoll 1978, 3). Damit sollte die Studienrich-
tung Erwachsenenbildung in einer ,,fachbezogenen Variante* oder in einer
,facheriibergreifenden Variante™ studiert werden kénnen (Neue Fassung vom
24.9.1980, 1).

1.3.2 Pléne fur erwachsenenpadagogische Zusatzstudiengange

Parallel wird kontinuierlich an Pldnen fiir erwachsenenpddagogische Zusatz-
studiengdiinge gearbeitet. Wiederum ist es die AUE- und Sektions-gemein-
same Unterkommission ,,Studienplan Erwachsenenbildung® (vgl. Arbeitsbe-
richt vom 7.4.1974), die hier aktiv wird: ,,Ausgehend von einer Synopse ver-
schiedener Studienplanentwiirfe zum Zusatzstudium (Synopse Wirth) hat die
Kommission mit der Erstellung von Lernzielen begonnen, denen ein Katalog
von Themenbereichen zugeordnet wurde (Protokoll 1974, 2).

1974 vernetzen sich die Sektion und Unterkommission mit den osterrei-
chischen Kolleginnen und Kollegen und vereinbaren weitere Abstimmungen
iiber eine ,,Verbindung zwischen dem Zusatzstudium und dem Kontaktstudi-
um‘ (Protokoll 1974, 3). Man stoft bei der Umsetzung des 2- bis 3-semes-
trigen Zusatzstudiums der Erwachsenenbildung auf Fragen (mit Blick nach
auBen) der Zertifizierbarkeit und Zertifizierungsform® — sowie (mit Blick

7 Man will sich iiber das Zusatzstudium mit dem AUE abstimmen — zugleich soll die Kommissi-
on I des AUE ein ,,Curriculum fiir den Tertiar-Stufenlehrer erstellen (Protokoll 1974, 2). Es
finden wieder Zustandigkeitsverteilungen und -abgrenzungen zwischen Sektion und AUE statt.

8  Rechtlich stiitzt man sich auf einen KMK-Beschluss zu Zusatzstudiengéngen vom 5. Mérz
1971 (vgl. Arbeitsbericht vom 25.3.1976).
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nach innen) auf Schwierigkeiten der ,Freistellung von Kapazititen (Ar-
beitsbericht vom 7.4.1974, 2) in den Hochschulen.

1975 legt die Unterkommission von AUE und Sektion eine Vorlage eines
,Konzepts flir ein erwachsenenpadagogisches Zusatzstudium® vor (Protokoll
1975, 2). Zugleich sehen kritische Mitgliederstimmen zu der Zeit ,keine
Maoglichkeiten zur Umsetzung* (auBler an der Gesamthochschule Kassel; Pro-
tokoll 1975, 2).

Zwei Jahre spéter (/977) diskutiert die Mitgliederversammlung der Sek-
tion Erwachsenenbildung die Frage nach Adressaten und Zielgruppen der
Zusatzstudiengénge und — damit verbunden — auch die mdgliche Gefahr einer
Konkurrenzsituation fiir Diplom-Studiengidnge (Protokoll 1977, 3). Und &u-
Bere Interessen verleihen den inneren Auseinandersetzungen weiteren An-
schub: Im Februar 1977 gibt es ein Hearing in der Bund-Lénder-Kommission
iiber den ,,Zwischenbericht zum Stufenplan Weiterbildung®, auf dem der
AUE durch Weillbach und Dikau vertreten ist (Protokoll 1977, 4). ,.Da sich
eins der finf Themen ausfiihrlich mit Fragen der Qualifizierung des Weiter-
bildungspersonals beschéftigte, ist dieser Stufenplan auch fiir die Bemiihun-
gen der DGfE-Sektion von grofler Bedeutung® (ebd.). Es ging neben Proble-
men des Zusatz- und Kontaktstudiums um Moglichkeiten und Chancen einer
nebenberuflichen Qualifizierung.

Ende der 7/970er und Anfang der /980er Jahre kommt es aufgrund bil-
dungspolitischer Entwicklungen und gesetzlicher Neurahmungen (z.B. sich
verbreitende Freistellungs-Bildungsurlaubsgesetzgebungen) zu verstéirkten
Anfragen nach Weiterbildung der HPM (Hauptamtlich Péddagogische Mitar-
beiter/innen), aber auch des Weiterbildungspersonals generell (z.B. in Indust-
rieunternehmen; Protokoll 1980). Man ldsst /nteressierte in weiterbildende
Studiengéinge einmiinden (Universitdt Bochum) und Joachim Knoll berichtet
iiber erste Erfahrungen aus zwei Modellversuchen ,,Weiterbildendes Studium
Weiterbildung® (Protokoll 1980, 3f.).

1989/1990 bringt Wiltrud Gieseke als Vorstandsmitglied die Thematik
,, Weiterbildung der Weiterbildner** wieder verstirkt als Sektionsaufgabe ein.
Es geht um neue Kooperationen mit dem AUE und um die Ausarbeitung re-
flexiver Zielsetzungen bzw. Aufgaben fiir die Sektion Erwachsenenbildung
(Protokoll 1989 und 1990). Ziel ist sowohl die Reflexion als auch die Partei-
nahme fiir die Praxis und deren Unterstiitzung (z.B. durch wissenschaftliche
bzw. Forschungsverantwortung) fiir eine erwachsenenpddagogisch-akademi-
sche Professionalisierung unter Bedingungen gesellschaftlicher Modernisie-
rung. Dies spiegelt sich auch in den Themen der Jahrestagungen wider (vgl.
dazu Beitrag Rosenberg/Hof im vorliegenden Band).
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1.3.3 Die Reform der Reform — Bologna halt Einzug

Eine zweite grole Runde der (Neu-)Gestaltung von Studiengéngen (mit erwach-
senenpadagogischen Studienanteilen) beginnt Mitte/Ende der 1990er Jahre zu-
néchst mit Neuordnungen der alten Magister- und Diplomstudiengénge. Im Feb-
ruar 1997 erscheint der ,,neue Entwurf der Magister-Ordnung® in der DGfE, zu
dem Peter Faulstich (damals 1. Sprecher des Vorstands) brieflich fordert, dass
die Erwachsenenbildung ,,angemessener beriicksichtigt werden muss® (Proto-
koll Februar 1997, 2). Im selben Jahr arbeitet man auch wieder an einer (Reform
der) Reform des Diplomstudiengangs (Protokoll Oktober 1997, 1).

Die Sektion beginnt sich ein Jahr spéter verstérkt in den fortschreitenden
Gestaltungsprozess einzumischen (Protokoll Mirz 1998, 1). In der Mitglie-
derversammlung auf dem DGfE-Kongress im Médrz 1998 wird eine Arbeits-
gruppe gegriindet (Rolf Arnold, Peter Faulstich, Wiltrud Gieseke, Rudolf
Tippelt), die Vorschlige zur Beratung und Verabschiedung erwachsenenpd-
dagogischer Anteile im Magister- und Diplomstudium vorbereiten soll:

Abbildung 13: Griindung einer Arbeitsgruppe zur Vorbereitung eines Entwurfs flir
Vorschldge zu erwachsenenpddagogischen Anteilen in den
verschiedenen Studiengédngen (Protokoll 1998, 1)

Si

Wiltrud Gieseke berichet iiber die anstehende Revision der Magister-Studien- / Priifungsord-
nung an der Humboldt-Universitéit Berlin. Unter Bezug auf die neue Rahmenordnung liegen
Vorschldge vor, die auf eine deutliche Reduzierung des EB-Anteils am erziehungswissen-
schaftlichen Studium hinauslaufen.

Die Beratung fiihrt zu folgendem Ergebnis: Es wird ein Papier vorbereitet, das Aussagen zu
den erwachsenenpidagogischen Anteilen im Magister- und Diplomstudium, zu einschligigen
postgradualen Studiengdngen und zu Kombinationen mit anderen Fichern enthilt. Dazu wird
eine Arbeitsgruppe eingerichtet (R. Arnold, P. Faulstich, W. Gieseke, R. Tippelt), die ihren
Vorschlag zur Beratung und Verabschiedung im Rahmen der Jahrestagung in Dresden vor-
legt.

Rolf Arnold schldgt bei dieser Gelegenheit vor, eine Denkschrift zur Weiterbildungsforschung
zu erarbeiten. Diesem Vorschlag wird zugestimmt; als mogliche Mitglieder einer Arbeits-
gruppe werden genannt: R. Arnold, W. Mader, E. Nuissgl, E. Schlutz. Auch die Arbeitser- {
gebnisse dieser Gruppe sollen in Dresden diskutiert werden.

Nur ein Jahr spéter (1999) berichtet Jiirgen Wittpoth (damals 1. Sprecher des
Sektionsvorstandes) als ,,bemerkenswert®, dass in der DGfE die Frage nach
einem Kern-Curriculum verstirkt diskutiert wird. Entstehende Konkurrenzen
zur Allgemeinen Padagogik und zur Berufspiddagogik werden als ,,brisant™
empfunden (Protokoll 1999, 1). Die Bologna-Reform hélt Einzug in die Stu-
diengangdebatten — ohne explizit Erwdhnung zu finden in den (mir vorlie-
genden) Papieren und Akten. Das ist aus heutiger Sicht erstaunlich, weil der
Startschuss bereits am 25. Mai 1999 mit der Sorbonne-Deklaration gegeben
worden war. Erst 2001 wird aus der Sektion heraus eine Arbeitsgruppe ge-
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griindet (Christiane Schiersmann; Wiltrud Gieseke/Sabine Schmidt-Lauff;
Ortfried Schéffter; Rainer Brodel; Monika Kil; Rudolf Tippelt (angefragt)),
,,mit dem Ziel, eine Problemsichtung vorzunehmen, Aktivitdten festzustellen
und eine Strategie zu entwickeln® hinsichtlich der ,,neuen Kerncurriculum-
struktur Erziehungswissenschaft (DGfE-Papier 2001; Protokoll 2001, 1f.).
Parallel beschiftigt man sich mit der Einfiihrung einer ,,eigenen Akkreditie-
rungsagentur fir Erziehungswissenschaft und benennt Vertreter/innen aus
der Sektion fiir gutachtende Tatigkeiten im Rahmen von Akkreditierungsver-
fahren’.

Die Prézisierung fiir ein ,,Basiscurriculum Erwachsenenbildung® erfolgt
dann im Jahr 2004 durch Peter Faulstich und Christine Zeuner (Protokoll
2004, 3). Man ist stolz darauf, dass es zwei Jahre spater in der DGfE-Struk-
turkommission (exemplarisch) fiir die gesamte Erziehungswissenschaft bera-
ten wird (Protokoll Mérz 2006, 2). Zugleich finden sich in der Dokumentati-
on der ,anschlieBenden Diskussion um den Tagesordnungspunkt Kern-
curriculum Zitate, die die Spannbreite und Zerrissenheit der damaligen De-
batte widerspiegeln: Sie sprechen von einer generellen Einbindung der Er-
wachsenenbildung in erziechungswissenschaftliche Studiengédnge, iliber die
Pluralitit oder/und Wissenschaftsstandards der Erwachsenenbildungsstudi-
engidnge an Hochschulen an sich, bis hin zu ,,Mindeststandards* von Ba-
chelor/Master-Studiengingen oder doch insgesamt der Unméglichkeit genuin
erwachsenenpéddagogischer Master.

1.4 Wissenschaftstheoretische ldentitatssuche und
Selbstvergewisserung

Von Anfang an sind alle disziplindren, professionsbezogenen, bildungs- und
hochschulpolitischen Aktivititen und Initiativen der Sektion Erwachsenen-
bildung von einer grundstdndigen Theoriedebatte begleitet. Diese Debatten
dienen der reflexiven Selbstverstindigung wie auch der Identitditssuche der
Disziplin. Immer wieder geht es in den Themen der Jahrestagungen der An-
fangszeit wie auch den Sitzungen bzw. Mitgliederversammlungen um ,, Prob-
leme einer Theoriebildung der Erwachsenenpddagogik . Auf einer der ersten

9  Diese Vertreter/innen sind nach einer offiziellen Liste aus dem Jahr 2006 unveréindert, aber
sehr unterschiedlich aktiv bis ins Jahr 2012 in Akkreditierungsagenturen und -verfahren an-
gefragt und beteiligt. Auf der Mitgliederversammlung 2012 im September in Bonn findet
dann erstmals eine ,,Aussprache tiber den Nutzen der Liste fiir die Disziplin Erwachsenen-
bildung statt”, bei der kritisch die zuriickliegende reale Beteiligungskultur, die ,,Funktion
der Beteiligungskontrolle und der Wiedergabe der Fachkultur sowie andererseits die Ur-
sprungsfunktion der Umsetzung des Kerncurriculums Erziehungswissenschaft™ diskutiert
werden (Protokoll 2012, 4).
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Sitzungen (noch nicht Jahrestagungen) bilden zwei Referate der beiden Spre-
cher (Joachim Dikau und Josef Olbrich) den Startpunkt und die Diskursbasis
der kommenden Jahre um die Frage, was eine Wissenschaft der Erwachse-
nenbildung und ihre Theorie (man dachte noch singulédr in dem Wunsch, die
bestehende Vielfalt an theoretischen Ansdtzen zu vereinen) leisten kann und
soll.

Diese von Anfang an als konstitutiv fiir die Sektion eingestuften Diskus-
sionen tiber ,eine  Theorie der Erwachsenenbildung institutionalisieren sich.
In einem Wechselspiel begriinden und legitimieren sie Uberlegungen und
Bestrebungen fiir die Erwachsenenbildung als explizite Teildisziplin der Er-
ziehungswissenschaft. In der Anfangszeit zeichnet die Sektion das Bediirfnis
einer umfassenden theoretischen Kldrung und Basisbildung aus, wie auch die
Idee und der Mut, tiefgreifende, langwierige und auch kontroverse Diskurse
und grofle Debatten zu initiieren. Entsprechend kommt man v.a. in den jahrli-
chen Sitzungen bzw. Tagungen immer wieder darauf zuriick (vgl. dazu 4.1).
Uber die ersten Jahre begleitet dieses Thema die Sektion und den Vorstand
iiberaus intensiv. Es wird gestiitzt durch spezielle ,,Theorietagungen® (Proto-
koll 1977, 1). Spiter findet es sich zumindest noch als Uberschrift in Ta-
gungsthemen wieder (,,Probleme einer Theoriebildung der Erwachsenenpa-
dagogik® (1973), ,,Theorien zur Erwachsenenbildung. Beitrdge zum Prinzip
der Teilnehmerorientierung™ (1980), ,,Theoretische Grundlagen und Perspek-
tiven der Erwachsenenbildung® Jahrestagung 2004 an der Universitéit Tiibin-
gen oder 2006 an der Universitdt Gielen zu ,,Empirische Forschung und The-
oriebildung in der Erwachsenenbildung®), sowie in spezifischen Tagungs-
schwerpunkten durch Arbeitsgruppen oder entsprechenden Beitrdgen (vgl.
dazu auch die Erinnerungen bei Gieseke im vorliegenden Band).

Zeitbezogen kommen und verschwinden aulerdem parzellierte Einzelde-
batten, wie die lerntheoretische Kontroverse um den Konstruktivismus oder
aktuell die Debatte um eine ,zweite empirische Wende® in der erziehungs-
und bildungswissenschaftlichen Forschung. Hierzu finden sich in den Doku-
menten auferhalb der Tagungsprogramme jedoch immer nur knappe Hinwei-
se oder kurze Anmerkungen, so dass von groflen sektionalen Diskursen um
eine grundstdndige Theoriedebatte gegenwirtig nicht mehr gesprochen wer-
den kann.

1.5 (Erste) internationale Vernetzungen

Fiir die Entwicklung und Identititssuche der Sektion ebenso wichtig wie die
Kommunikation nach innen, war die interdisziplindre und disziplindre Inter-
aktion nach auffen in Form internationaler Vernetzungen. Bereits in den An-
fangen wurden — gerade auch iiber bestehende Kontakte durch den AUE (vgl.
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40 Jahre AUE/DGWF 2010) — vielfiltige internationale Vernetzungen initi-
iert. Federfiihrend iibernahm Joachim Knoll die ersten Systematisierungsver-
suche und gestaltete 1973 eine erste gemeinsame Arbeitstagung mit der
Kommission fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft der DGfE. Diese
stand unter dem Thema ,,Fragen der Erwachsenenbildung mit besonderer Be-
riicksichtigung der Recurrent Education® (Protokoll 1973). Eine solche ko-
operative, interdisziplindre Arbeitstagung ist {ibrigens ein typisches Zeugnis
fiir die damals enge Zusammenarbeit zwischen den verschiedenen ,Kommis-
sionen der DGfE‘. Dem Prinzip oder Bediirfnis einer (binnenstrukturellen)
Abgrenzung bzw. einer darin angenommenen eigenen Profilierung folgte
man insgesamt noch viel weniger und veranstaltete stattdessen gemeinsam
Symposien und Arbeitsgruppen z.B. auf den DGfE-Kongressen.

Lange Zeit wird es ,still* in den vorliegenden Papieren und Archivmate-
rialien zu internationalen Vernetzungen oder Kooperationen. Erst 1989 zeigt
das Protokoll der Mitgliederversammlung wéhrend der Jahrestagung im
Herbst, dass bis dato umfangreiche Kooperationen im Hintergrund und ein
vielfiltiger wissenschaftlicher Austausch durch verschiedene Mitglieder der
Sektion Erwachsenenbildung nach Polen, Finnland, Brasilien, Danemark,
USA, DDR (s. Abbildung 12) stattgefunden hat. Die internationalen Vernet-
zungen scheinen einen gewissen Grad an Etablierung und Selbstverstidndlich-
keit gewonnen zu haben, allerdings ohne hohen Formalisierungsgrad (Proto-
koll 1989, 2):

Abbildung 14: Abfrage iiber bestehende internationale Vernetzungen auf der
Mitgliederversammlung 1989 (Protokoll 1989)

5. Wissenschaftlicher Austausch mit dem Ausland:

E. Meveler fragt die versammelten Fachkolleginnen und -kollegen,

in welcher Form und in welchem AusmaB und zu welchen Gegensténden
ein internationaler Austausch graktiziert werde. Die Runde ergibt
folgendes Ergebnis:

H. Griese berichtet Uber Kontakte zu Polen, Finnland und DDR; in
bezug auf Polen ist er Herausgeber einer Buchreihe,er hat vor kurzem m.a
eine Tagung zur Erwachsenenbildung in Polen veranstaltet;

A. Kaiser nennt Kontakte zu Frankreich, Italien und England; im
Frihjahr 1990 findet eine Tagung zu Theorie und Praxis der Erwach-
senenbildung in Frankreich an der Bundeswehrhochschule in Minchen
statt. d 7
P. Rohrig verweist auf Kontakte mit Dénemark, %}undtvig-&ongreﬁ in
Ktln sowie eine dsuernde Verbindung mit dem Institut fir Grundtvig-
Studien in Aarhus.
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S

Protokoll der Mitgliederversammlung der Kommission "Erwachsenen-
bildung" der DGfE - Fachtagung am 8.10.1989 in Minchen

H. Buschmeyer nennt die Beteiligung des Landesinstituts in Soest
an einem Europarats-Projekt , wobei es um Erwachsenenbildung und
sozialen Wandel, Langzeitarbeitslosigkeit und &ltere Erwachsene
gehe.

G. Doerry berichtet von Kontakten mit amerikanischen und engli-
schen Erwachsenenbildungs-Wissenschaftlern am zusténdigen FU-
Institut;

P. Faulstich berichtet von der Beteiligung der GHS Kassel am
COMETT-Programm zum Thema: Weiterbildung und Neue Technologien;
W. Markert verweist auf seine Beziehungen zu Brasilien, seine
Anwesenheit dort im Rahmen eines Austauschprogramms der Carl-
Duesberg-Gesellschaft zum Thema berufliche Bildung und seine kom-
mende Lehrtétigkeit an der Universitdt in Rio.

H. Méhle (der anwesende DDR-Kollege) verweist auf ein geplantes
Weiterbildungs-Symposion im Rahmen des Kulturabkommens im nachsten
Jahr in der DDR, zu der auch der Vorstand der DGfE-Kommission Er-
wachsenenbildung eingeladen wirde.

D. Axmacher regt an, daB die Kolleginnen und Kollegen, die Uber
ihre internationalen Kontakte berichtet haben, dies noch einmal
ausfihrlicher zusammenfassen unter Angabe der Formen und Inhalte
der Kooperation, der beteiligten Institutionen sowie der Fdrde-
rungsinstanzen und dies den Kommissionsmitgliedern zugénglich zu
machen. (Anmerkung des Protokollanten: bislang liegt nur eine
Auflistung von G. Doerry vor).

H. Griese verweist auf Publikationsméglichkeiten in der von ihm
mitherausgegebenen polnischen Zeitschrift fiilr Erwachsenenbildung.

Fiir die darauffolgenden Jahre strebt man eine Information fiir alle Mitglieder
der Sektion an, was mit einer ,,Liste internationaler Kontakte von Kommissi-
onsmitgliedern erreicht werden soll (ebd.). Wiederholt wird ihr Erscheinen
aber verschoben (zuletzt: Protokoll 1991, 4) und zu guter Letzt aufgegeben
(zumindest finden sich keine weiteren Hinweise mehr dazu in den Akten).

Fir die , Wende-Zeit* weist der Arbeitsbericht des Sektionsvorstands im
Zeitraum von 1988 bis 1990 auf eine konkrete Kontaktaufnahme und das
Bemiihen um Kooperationsanstrengungen mit ,, Vertretern unserer Disziplin
in der DDR* hin (Arbeitsbericht 1990, 2). Ergebnis war, dass der Vorstand
der damaligen ,Kommission Erwachsenenbildung® fiir die erste Marzhilfte
1990 zu einer Arbeitstagung nach Leipzig eingeladen wurde. Mdglich wurde
dies durch die gleichzeitig geplante Teilnahme an einem ,,Weiterbildungs-
Symposium im Rahmen des Kulturabkommens 1990 in der DDR* (ebd.).
Aufgrund der sich dann rasant dndernden politischen Umsténde verwundert
es nicht, wenn im Arbeitsbericht bereits von der ,,Planung® einer ,,langerfris-
tigen Kooperation® die Rede ist, deren ,,personelle Zusammensetzung™ sich
,durch die politischen Verdnderungen in den letzten Monaten sicherlich neu
strukturieren diirfte (ebd.).
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Im Protokoll der Mitgliederversammlung im Mérz 1990 in Bielefeld wird
iiber weitere Aktivititen des Vorstands mit Vertretern der Erwachsenenbil-
dung und Erwachsenenbildungsforschung in der DDR berichtet:

Abbildung 15: Vorstandsaktivitdten mit Vertretern der
Erwachsenenbildung(sforschung) in der DDR (Protokoll 1990, 2)

f) DDR-Kontakte: E. Nuissl berichtet Uber seine Gespréche als
Kommissionsvorstand mit Vertretern der Erwachsenenbildung
und der Erwachsenenbildungsforschung in der DDR, H. Griese
ergdnzt. Verwiesen wird auf weitere interessante Kontakt-
partner im Bereich der Arbeiterbildungsforschung sowie der
Kulturwissenschaft. Am 30. Marz 1990 findet im Rahmen der
KAW in Bonn eine groBe Konferenz iiber die Kooperation der
beiden deutschen Staaten im Bereich der Erwachsenenbildung
statt; G. Dohmen leitet diese und wird dariber berichten.
Vorschlage zur Gestaltung der Kontakte zu DDR-Kolleginnen
und -Kollegen sind an E. Nuissl zu richten, der diese
Aktivitadten koordiniert.

1991 verabschiedet die Mitgliederversammlung einen (gesonderten) Be-
schluss zur ,,Aufnahme neuer Mitglieder aus den neuen Bundesldndern® (Pro-
tokoll 1991, 4), der ein Jahr spiter gar zur ,,Linie der gesamten DGfE* wer-
den sollte (Protokoll 1992, 2):

Abbildung 16: Beschlussvorlage zur ,,Aufnahme neuer Mitglieder aus den neuen
Bundesldndern“ in die DGfE und Kommission Erwachsenenbildung
(Protokoll 1991, 4)

"Die Kommission Erwachsenenbildung fordert den Vorstand
der DGfE auf, die beiden vorliegenden Aufnahmeantrdge ent-
sprechend der bislang gliltigen und in der Satzung nach § 4
festgelegten Aufnahmebedingurnigen im Einzelfall zu
entscheiden. Dariiberhinaus bittet die Kommission Erwachse-
nenbildung um eine juristische Begriindung (Vereinsrecht,
BGB, Grundgesetz, Einigungsvertrag) fiir den Beschluf, eine
abweichende Verfahrenspraxis bei der Aufnahme von Kolle-
ginnen und Kollegen aus den neuen Bundesldndern zu prakti-
zieren".

Im September 1992 werden Wiltrud Gieseke und Christiane Schiersmann als
Mitglieder fiir die bei der DGfE gebildete Vorstandskommission ,,Entwick-
lung der Erziehungswissenschaft in den neuen Bundesldndern® berufen (Pro-
tokoll 1992, 2).
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2. Mitgliederentwicklung - eine Erfolgsgeschichte

Neben den umfangreichen Aktivititen der ersten Jahre steht immer auch die
Konsolidierung der Sektion tiber die Mitgliederzahlen im Vordergrund. Be-
reits in den ersten zwei Jahren haben sich die Mitgliederzahlen um tiber 50%
von 30 auf 47 bzw. 49 erhoht. Insgesamt setzt sich das Wachstum sehr konti-
nuierlich fort. Obwohl leider nicht durchgéngig Mitgliederlisten fiir alle Jahre
vorhanden sind (so gibt es v.a. Liicken Mitte der 1980er und in den 1990er
Jahren), konnen die folgenden Zahlen doch zumindest fiir die gelisteten Jahre
prézise angegeben werden:

Abbildung 17: Entwicklung der Mitgliederzahlen der Sektion Erwachsenenbildung
(1971-2013; Stand Mai 2013)
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In der Gesamtschau steigt die Mitgliederzahl iiber die zuriickliegenden 40
Jahre langsam aber stetig an. Man ist schon friih stolz darauf, dass die Sekti-
on ,,nahezu vollstindig™ (Arbeitsbericht 1976) die Hochschullehrenden in der
BRD und Berlin (West) erfasst, sowie zwei aus Osterreich und ein Mitglied
aus den Niederlanden gewonnen hat (vgl. 1.2 und Abbildung 9). Als noch
Hrelativ gering” hingegen wird die Anzahl wissenschaftlicher Mitarbei-
ter/innen bezeichnet und die der Leiter/innen bzw. Mitarbeiter/innen aus der
,Erwachsenenbildungspraxis® (Arbeitsbericht 1980, 1). Dabei stellt man fest,
dass die Aktivitit der Mitglieder an der Mitarbeit in der Sektion ,,sehr unter-
schiedlich® sei (Protokoll 1977, 3), was mit den jeweiligen Interessengebie-
ten zwischen Wissenschaft, Politikberatung und Praxis begriindet wird.

Die grofsten Zuwdchse in den Mitgliedszahlen treten ab 2000 ein. Nach ei-
ner ersten Zwischenstandsbereinigung néhert sich die Mitgliederzahl der in der
DGfE-verzeichneten Mitglieder (404; Stand DGfE 13.2.2013) mehr und mehr
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den in der Sektion verzeichneten Voll-/Ordentlichen-, Assoziierten-, Kooptier-
ten- sowie Ehrenmitgliedern an (Stand Sektion 10.06.2013). Die Mitglie-
derentwicklung stagniert scheinbar zwischen den Jahren 2011 bis 2013 bei 415
Mitgliedern, wobei die Zahl der assoziierten Mitglieder bzw. des wissenschaft-
lichen Nachwuchses steigt und die der ordentlichen Mitglieder leicht sinkt.
Dies lésst sich jedoch mit den Bemiithungen der letzten drei Jahre in Verbin-
dung bringen: die Mitgliederlisten zu aktualisieren und zu bereinigen'’.

Unabhéngig von der endgiiltigen Zahl stellt die Erwachsenenbildung in
ihrer Gesamtgrofe bereits seit einigen Jahren die fiinfigrofite Sektion inner-
halb der DGYE dar. Und sie gilt als ,junge Sektion‘, weil sie weiterhin viel
wissenschaftlichen Nachwuchs und andere Neumitglieder gewinnen kann''.

Noch ein Hinweis ist an dieser Stelle notig: Offiziell gab es nicht von An-
fang an Assoziierte Mitglieder — aber ,inoffiziell* waren 1976 nur 47 der 49
Mitglieder auch bei der DGTE registriert, so dass bereits flir zwei Mitglieder ei-
ne frithe ,Assoziierte Mitgliedschaft® (oder heutige ,kooptierte Mitgliedschaft®)
angenommen werden kann. Ab 1982'? wird dann mit der ersten Geschifisord-
nung der Kommission Erwachsenenbildung der DGfE im § 2(1) bereits die
Maoglichkeit einer ,, ordentlichen und einer ,, assoziierten * Mitgliedschaft ein-
gerdumt, sowie eine Option fiir ,,Gdste™, die ,,zur Mitarbeit™ eingeladen werden
konnen:

10 Durch einen Personalwechsel in der Geschéftsstelle und der Umstellung auf die neue Mitglie-
derstruktur aus Vollmitgliedschaften und Assoziierten Mitgliedschaften innerhalb der DGfE-
Dachgesellschaft weichen trotz mehrjahriger Klarungsgesprache und wiederholter Listenab-
gleiche (iiber Namen oder Verbleib der Mitglieder) die Mitgliederzahlen in den beiden ge-
trennten Listen der DG{E und der Sektion Erwachsenenbildung immer wieder voneinander ab.
Es ist aber gegenwirtig davon auszugehen, dass sogenannte ,Karteileichen® mittlerweile ge-
funden sind und die Listen demnéchst als bereinigt und realistisch gelten kénnen. Aufgrund
der getrennten Listenfilhrung und der zentralen Anmeldeverfahren iber die DGIE-
Geschiftsstelle werden leichte Abweichungen wohl aber auch zukiinftig die Regel sein.

11 Leider ist die Zuordnung der neugewonnenen Mitglieder durch die Kommission Organisa-
tionspadagogik bislang nicht durchgehend mdglich — hier fehlen die nétigen Angaben aus
der DGfE-Geschiftsstelle bzw. der Kommission selbst.

12 Diese 1982 erarbeite Geschdfisordnung der Kommission Erwachsenenbildung der DGfE
wird laut Vermerk des Protokolls der Mitgliederversammlung im Mérz 1984 verabschiedet
(Protokoll Mérz 1984, 2; vgl. Beitrag Lorenz im vorliegenden Band).

40



Abbildung 18: Formen der Mitgliedschaft laut 1. Geschiftsordnung der ,Kommission
Erwachsenenbildung® (1982)

§ 2 (Mitgliedschaft)

1 Mitglieder der Kommission Erwachsenenbildung der DGfE sind
Wissenschaftler, die durch ihre wissenschaftliche Tatigkeit
einen Beitrag zu den Aufgaben der Kommission leisten kOnnen; die
Kommission umfaBt ordentliche und assoziierte Mitglieder und
kann dariiber hinaus Giste zur Mitarbeit einladen.

2. Ordentliche Mitglieder sind Mitglieder der DGfE,‘die durch ihre
Arbeit einen Beitrag zum speziellen Aufgabenbereich der Kommis-
sion leisten konnen.

% Assoziierte Mitglieder sind Wissenschaftler, die nicht Mitglied
der DGIE sind, aber den in §§ 3 und 4 der Satzung der DGFE ge-
nannten Anforderungen entsprechen.

4, Die Kommission kann zusdtzlich fiir einzelne Aktivititen oder fiir
léngere Zeit GH#ste aufnehmen.

Damit hat die Sektion schon frith und dann insbesondere unter dem Vorsitz
von Christine Zeuner in den Jahren 2003/2004 cine Vorreiterrolle bei der
Neuaufstellung und Akzeptanz von assoziierten Mitgliedern innerhalb der
Dachgesellschaft DGfE gespielt. Zwar gab es dort seit 1961' eine assoziierte
Mitgliedschaft — allerdings lediglich fiir ,ausldndische Gelehrte” (vgl.
Berg/Herrlitz/Horn 2004, 22). Dadurch hatte man sich in der Dachgesell-
schaft fiir die ersten Jahre auf eine zunédchst ,,diskrete Regelung* fiir wissen-
schaftlich verdiente und renommierte, aber ,,Nicht-Universitits-Pddagogen®
(ebd., 19), d.h. z.B. Professor/innen péadagogischer Hochschulen, auslandi-
sche Professor/innen und Praktiker/innen geeinigt. Allerdings hatte dies in
der DGfE doch durchaus ,,kuriose Folgen®, wie sich der damalige Vorsitzen-
de Hans Thiersch erinnert: So kam es z.B. ,,zu Ausschlussregelungen® bei der
Teilnahme von ,,PH-Professoren [...] an manchen der Veranstaltungen* auf
den ersten Konferenzen der DGE (ebd., 20).

Das Modell einer weit ausgelegten assoziierten Mitgliedschaft der Sekti-
on Erwachsenenbildung (wissenschaftlicher Nachwuchs und verdiente Prak-
tiker/innen) wurde im Jahr 2008 von der gesamten DGfE in einer engen Va-
riation tibernommen (wissenschaftlicher Nachwuchs, zeitlich begrenzt) und
einheitlich in einer entsprechenden DGfE-Satzungsidnderung vorgesehen. Die

13 Hier widersprechen sich die Chroniken der DGfE: Hans Scheuerl (1987) benennt den
30.4.1963 als Griindungstag der DGfE in Hamburg; in der kleinen Geschichte der DGfE
wird von Berg/Herrlitz/Horn (2004) das Datum 1961 angegeben (moglicherweise handelt
es sich um die vorgingige Organisation westdeutscher Universititspddagogen); bezogen
auf den Status von Mitgliedern weisen sie aber bereits an dieser Stelle auf die Option asso-
ziierter Mitgliedschaften hin.
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daraus folgende Umstellung innerhalb der Sektion Erwachsenenbildung er-
folgte fiir die Sektion Erwachsenenbildung erst ab dem Jahr 2010.

An dieser Stelle sei nur ein kleiner chronologisch ergénzender Hinweis
zu den Geschdftsordnungen der Sektion Erwachsenenbildung gegeben: 2004
trat fiir die Sektion Erwachsenenbildung eine gednderte, zweite, Geschdifts-
ordnung in Kraft (Mitgliederversammlung der Jahrestagung in Tiibingen;
Protokoll 2004). Darin wurde v.a. die oben beschriebene Neuordnung der
Mitgliedsformen fiir die Assoziierten geregelt, um mehr wissenschaftlichen
Nachwuchs fiir die Sektion gewinnen zu konnen. Zugleich wurde damals
auch ein sehr viel niedrigerer Unkostenbeitrag von 20 Euro festgesetzt, um
den Stellenverhéltnissen (meist 0,5 Stellen/Teilzeitstellen) gerecht zu werden.
Dieser Beitrag diente zudem dem kostenlosen Bezug der jeweiligen Doku-
mentationen zu den Jahrestagungen der Sektion.

3. Finanzierung und Finanzen

Erstaunlicherweise fand in der DGfE-Dachgesellschaft eine regulire Ord-
nung zu den finanziellen Zuschussleistungen an die Sektionen bzw. Kommis-
sionen erst relativ spét statt. Obwohl die Dachgesellschaft bereits 1968 im
Zusammenhang mit dem Ausbau ihrer Binnenstruktur bestimmt hatte, dass
alle ,,genchmigten Kommissionen mit einem bestimmten Jahresbetrag in ih-
rer Arbeit finanziell zu unterstiitzen sind“ (Berg/HerrlitzzHorn 2004, 40),
kommt die Kommission Erwachsenenbildung offiziell doch erst in der ,,In-
formation® von 1974 und nochmals 1976 in der offiziellen ,,Aufstellung* vor
(ebd., 43). Man hatte eine Vorstandsrecherche und DGfE-weite Befragung
initiiert'’, um den tatsichlichen Stand der verschiedenen Kommissionen, Ar-
beitsgruppen auf Zeit und Ad-hoc-Gruppen systematisch zu eruieren und dar-
aus eine angemessene ,,Finanzentwicklung™ (Scheuerl 1987, 282) unterstiit-
zen zu konnen.

Die Vorstandsarbeit der Dachgesellschaft in der vierten Amtsperiode er-
wirkte den Eintrag der DGfE in das Vereinsregister am 11.12.1970 beim
Amtsgericht Hamburg. Durch die Anerkennung der Gemeinniitzigkeit wurde
jedoch eine Satzungsénderung (§§19-22) zunichst der DGfE bezogen auf das
Vereinsvermogen und im Anschluss daran Anderungen bzw. Ergéinzungen in
den Geschéftsordnungen der jeweiligen damaligen Kommissionen nétig. Die
,Kommission Erwachsenenbildung® regelte erst 1982 in ihrer /. Geschdifts-
ordnung im §1(3) dann offiziell die eigenstindige, finanzielle Absicherung:

14 In den Ergebnissen wird die ,,Kommission ,Erwachsenenbildung® mit Vorstand Dikau und
Olbrich; 49 Mitgliedern und dem Hinweis: ,,keine Satzung™ gefiihrt (vgl. 2.1).
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Abbildung 19: Auszug aus der 1. Geschéftsordnung (1982) der damaligen
,Kommission Erwachsenenbildung‘ iiber finanzielle Zuschiisse durch
die DGfE

3. Fiir die Wahrnehmung ihrer Aufgaben werden der Kommission nach
MaBgabe der Beschliisse des Vorstandes der DGfE Mittel aus den
Mitgliedsbeitragen der DGFE zur Verfiigung gestellt; dariiber
hinaus konnen fiir die Wahrnehmung bestimmter Aufgaben in der
Kommission eigene Kostenzuschiisse erhoben werden.

Zugleich setzt die ,Kommission Erwachsenenbildung® im §6(c) die ,,Verwal-
tung der Finanzen* als Vorstandsaufgabe fest. Uber die bis dahin erfolgte Re-
gelung der Finanzsituation steht lediglich ein einseitiger Kassenbericht von Ap-
ril 1972 bis Mérz 1978(!) zur Verfiigung (Joachim Dikau), aus dem ersichtlich
wird, dass es Einnahmen gab: 1972 (100 DM) und ab 1973 (700 DM). Es ist
anzunehmen, dass diese auch bereits aus Zuschiissen der DGfE stammen.

Ab 1979 erhilt die Sektion durch die DGTE ,,zur Finanzierung ihrer um-
fangreicher werdenden Arbeit jahrlich 1.100,- DM zur Verfligung™ (Protokoll
1979, 2). Dieser Betrag wird spater mehrfach erhoht, aber erst mit einer riesi-
gen zeitlichen Liicke stehen dann ab 1992 wieder Unterlagen bzw. Kassenbe-
richte aus den jéhrlichen Mitgliederversammlungen zur Verfiigung.

4. Sitzungen, Arbeits- und schlieBlich Jahrestagungen

Neben den vielfdltigen zeitaufwendigen Selbstverwaltungstitigkeiten lag der
Hauptakzent der Sektionsarbeit auf der Organisation wissenschaftlicher Ar-
beits- oder Fachtagungen — den spéteren jahrlichen Sektionstagungen. Aus
der begonnen Diskussion 1972 (s.o. 1.4) tiber ,,Probleme einer erwachsenen-
padagogischen Theoriebildung™ (erste Tagung 1973) entspinnen sich wie ein
roter Faden die Sitzungs- bzw. Programmschwerpunkte der ersten Jahre.

4.1  Programmschwerpunkte

Die Ubersicht zu den Tagungen zeigt, dass es immer wieder legitimatorisch
nach auflen um ,,Uberlegungen zur Begriindung der Teildisziplin Erwachse-
nenbildung im Rahmen der Erziechungswissenschaft™ (1975) und identitdts-
stiftend nach innen um wissenschaftstheoretische und methodologische Prob-
leme der erwachsenenpidagogischen Theoriebildung und Forschung'’ geht

15 1975 ist dies markiert z.B. durch Beitrége zwischen wissenschaftstheoretischer Begriindung
(Mader); polit-6konomischer Begriindung (Markert) und systemtheoretischer Begriindung
(Olbrich).
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(eine detaillierte Aufarbeitung findet sich im Beitrag bei Rosenberg/Hof im
vorliegenden Band).

Tabelle 2: Ausschnitt — Erste Sitzungen und Jahrestagungen der Sektion
Erwachsenenbildung (1971 bis 1983)

Jahr |Ort Organisator/inn/en Thema der Tagung
Herausgeber/innen der Dokumentation

1971 |Universitat Frankfurt Prof. Dr. H.-H Groot- |Konsitutierende Sitzung der Kommission EB

hoff der DGfE (keine Verdffentlichung)

1972 |Universitat Nurnberg Prof. J. Dikau Sitzung anlasslich der Jahrestagung der DgfE

(keine Verdffentlichung)

1973 |Freie Universitat Berlin: | Prof. J. Dikau Probleme einer Theoriebildung der Erwach-
Institut fur Wirt- senenpadagogik (keine Verdffentlichung)
schaftspadagogik

1974 |Universitat Salzburg Prof. J. Dikau Sitzung anlasslich der Jahrestagung der

DgfE; (keine Veroffentlichung)

1975

P&dagogische Hoch-
schule Aachen

Prof. F. Péggeler

Uberlegungen zur Begriindung der Teildiszip-
lin der EB im Rahmen der Erziehungswissen-
schaft (keine Veréffentlichung)

1976

Universitat Duisburg

Prof. Dr. J. Dikau

Sitzung anlasslich der Jahrestagung der
DgfE; Adressatenbezug in der Erwachsenen-
bildung (keine Verdffentlichung)

1977

Freie Universitat Berlin
(Hermann Ehlers Aka-
demie)

Prof. Dr. J. Dikau

J. Dikau; G. Holzapfel
Didaktik als Ansatzpunkt erwachsenenpada-
gogischer Theoriebildung

1979

Universitat Bremen

Prof. Dr. D. Kuhlen-
kamp, Prof. Dr. W.
Mader

W. Mader
Forschungen zur Erwachsenenbildung

1980

Universitat Bremen

Prof. Dr. Kuhlen-
kamp, Prof. Dr. E.
Schlutz

W. Mader
Theorien zur Erwachsenenbildung: Beitrage
zum Prinzip der Teilnehmerorientierung

1982 |Universitat Hannover Prof. Dr. H. Siebert | E. Schiutz; H. Siebert
Erwachsenenbildung zwischen Sozialpolitik
und sozialen Bewegungen

1983 |Universitat Minster Prof. Dr. J. Weinberg | E. Schlutz; H. Siebert

Zur |dentitét der Wissenschaft der Erwachse-
nenbildung

Die Tagungen bieten den Rahmen fiir einen vertiefenden, kollegialen Aus-
tausch zur letztlich disziplindren Orientierung bzw. Identititsentwicklung.
Unterstiitzend holt man sich schon frith auch internationale und disziplin-
tibergreifende Beitrdge dazu (z.B. 1973: Prof. Leirman; Universitit Loewen)
und kooperiert mit anderen Kommissionen der DGfE.

Man konnte nach Durchsicht der Unterlagen davon sprechen, dass die
Theoriedebatte die Leitthematik beinahe der ersten 12 Jahre bildete. Die
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Schwerpunktsetzungen fiir die Sitzungen bzw. Jahrestagungen verdndern sich
zwar jahrlich — man baut aber auf der Kernthematik einer Theoriesuche auf
(z.B. finden sich zusétzliche Schwerpunktsetzungen: Adressatenbezug (1976);
Didaktik (1977); Forschung (1979); Teilnehmerorientierung (1980)). Bis 1983
kehrt man immer wieder zum urspriinglichen Ausgangspunkt der Theoriebil-
dung zuriick und bleibt zugleich eng verhaftet mit praxeologischen Fragen
erwachsenenpadagogischen Handelns (vorrangig meso- und mikrodidakti-
scher Fragen). Insgesamt hinterldsst diese Zeit einen Eindruck davon, wie
man der eigenen Selbstvergewisserung, der Identititssuche und auch der dis-
ziplindren Ausdifferenzierung (viel) Raum gibt. Zudem steht diese Zeit auch
fiir die Phase, in der sich die Erwachsenenbildung als Wissenschafts(teil)dis-
ziplin, in Studiengéngen, an Hochschulen konsolidiert und profilbildend ent-
wickelt. Beide Bewegungen erfolgen sich gleichermallen befruchtend nach
innen und nach auf3en.

Ab 1982/1983 flielen dann in die Themen der Jahrestagungen politische
Bewegungen, sowie sozial- und gesellschaftskritische Entwicklungen mit ein.
In den kommenden Jahren weitet man den teildisziplindren Blick thematisch
standig aus, hilt sich offen filir dulere auch angrenzende Themeneinfliisse,
positioniert sich politisch (z.B. auch in der Wendezeit) und konsolidiert sich
zunehmend in einem Wechselspiel aus Ein- und Abgrenzung zu gesellschaft-
lichen, sozialen, professionellen wie individuellen Herausforderungen der
Erwachsenen- und Weiterbildung in sich &ndernden Zeiten.

Insgesamt ldsst sich fiir die Tagungen tiber die Jahre hinweg kein einheit-
liches Format feststellen — sie wechseln ihre Organisationsform, ihre Tagungs-
struktur und Themenformate, die Positionierung inhaltlicher Schwerpunkte
(Gastbeitrage, (internationale) Vortrage, Arbeitsgruppen, Foren, Plenumsdis-
kussionen, Podiumsdiskussionen u.v.m.) sowie ihre jahrlichen Tagungszeit-
punkte. Trotz manch anderslautender traditionsbetonter Verlautbarungen be-
steht der September als Tagungsmonat fiir die Jahrestagungen dauerhaft erst
seit 2001.

In der ,friihen Tagungsform bis 1977 organisierte der Vorstand die Sit-
zungen bzw. Arbeitstagungen. Ab 1977 bildete man Arbeitszirkel, um die
Sektionstagungen mit zunehmend mehr Besucher/innen und Mitgliedern vor-
zubereiten. Noch lange — bis Ende der 1980er Jahre — konzipierte jeweils ei-
ne, aus Interessierten sich frei zusammenfindende, Arbeitsgruppe die Jahres-
tagungen wie auch die Beitrdge aus der Sektion bzw. Kommission auf den
DGfE-Konferenzen bzw. spéter Kongressen. Seit einigen Jahren nun liegt die
Organisation der Jahrestagungen zentral in der Hand des jeweiligen Vorstan-
des unter Einbeziehung der gastgebenden Universitit bzw. Institution und die
Gestaltung von Beitrdgen zu den zweijdhrlich stattfindenden groBen DGfE-
Kongressen obliegt dezentral individuellen (in der Regel aber kooperativen)
Initiativen aus der Gesamtsektion.
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Als Verfahren der Organisation der Sitzungen, Arbeits- bzw. Jahrestagun-
gen wurden und werden zunichst Themenvorschlége iiber eine freie Themen-
sammlung auf der Kommissions- bzw. Sektionssitzung gesammelt. Frither
waren es dann die Arbeitszirkel, die ein Thema (gemeinsam mit dem Vor-
stand der Sektion) festlegten. Ab den 1980er Jahren ergeben sich Themen
vermehrt nicht mehr nur aus dem inneren Profilbildungsprozess heraus, son-
dern oft angestoflen aus Debatten in der DGfE-Dachgesellschaft (z.B. Allge-
meinbildung; Ethik-Empfehlungen; Studienreformen) oder groBeren bil-
dungspolitischen Entwicklungen. In der Durchsicht der Korrespondenz und
Protokolle gewinnt man den Eindruck, dass gerade zu Beginn die Arbeits- und
spater Jahrestagungen auch dafiir verwendet wurden, die dann im kommenden
Jahr als Beitrag bei DGfE-Konferenzen vorgesehenen Symposien und Ar-
beitsgruppen, gemeinsam — in einer gewissen Weise diskursiv — vorzuberei-
ten.

Die Tagungen selbst verliefen in der Anfangszeit in der Regel so, dass
mehrere Arbeitspapiere von (durchschnittlich 6) Personen vorgestellt und im
gesamten Kreis der Teilnehmenden diskutiert wurden. Dies war in dem noch
relativ Ubersichtlichen Kreis der ersten zehn Jahre, in dem man etwa 70 Mit-
glieder und meist ca. 30-50 Tagungsteilnehmer/innen zéhlte, gut moglich.
Als Dokumentationen entstanden (scheinbar vorrangig von Assistent/innen
erstellt) umfangreiche Protokolle. Diese wurden dann in einen abschlieen-
den ,,umfassenden Bericht™ gebracht (s. dazu auch 4.2). Spiter (ab 1978) wur-
den zusitzlich aktuelle Forschungsprojekte z.B. zur Erwachsenenbildungs-
praxis und zum Diplomstudium mit eingebunden (z.B. ,,Wissenschaftsan-
spruch und Beurteilungskriterien von Diplomarbeiten*'® von Johannes Wein-
berg, Universitiat Miinster), vorgestellt und ebenfalls (gemeinsam) diskutiert.

1980 finden sich im Tagungsprogramm erstmals mehrere Arbeitsgruppen
zu unterschiedlichen Aspekten des einen Tagungsthemas (hier: ,,Teilnehmer-
orientierung unter den Aspekten: 1.) Orientierung an der Subjektivitdt, 2.)
Orientierung an Erfahrungen und 3.) Orientierung an Lernproblemen®; vgl.
Protokoll 1980).

Sobald die Tagungen aufgrund der GréBe der Teilnehmenden und der
steigenden Zahl an Beitrdgen mit einzelnen thematischen Arbeitsgruppen or-
ganisiert wurden, erginzte man das Programm noch zuséitzlich durch (diszip-
liniibergreifende und auch internationale) Plenums- bzw. Hauptvortrdige.
Diese Struktur hat sich im Grunde bis heute erhalten, mit einigen kleineren
Varianten oder wechselnden Schwerpunkten. So fithrte man zeitweilig z.B.

16 Hieraus griindete sich 1978 sogar eine kleine Arbeitsgruppe, die in einer Arbeitstagung und
Klausurtagung eine entsprechend notwendige hochschuldidaktische Weiterbildung zu die-
sen Themenfeldern anbot. Allerdings erstarb der Versuch wohl aufgrund mangelnder Teil-
nahmeinteressen relativ schnell wieder (Arbeitsbericht 1980, 8).
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noch eine Rubrik ,,Vorstellung aktueller Biicher von Mitgliedern der Sektion*
ein (Vorschlag Erhard Schlutz; vgl. Protokoll 1988).

Die Tagungen verstehen sich im Prinzip durchgéngig als ,,theoretische
Grundsatzdiskussionen (Arbeitsbericht 1980), die mit Forschungs- und Pro-
jektberichten aus der Praxis angereichert werden. Im Ergebnis fiihrte die beo-
bachtete Zunahme an Forschung aber zu der iiberaus selbstkritischen Er-
kenntnis einer disparat verlaufenden Entwicklung und mangelnden Beziigen
zwischen Forschung, Theoriebildung und Praxis der Erwachsenenbildung
(Arbeitsbericht 1980, 4):

Abbildung 20: Tagungskommentar des Vorstands (Arbeitsbericht 1980)
Es zeigte sich, daB der Stand der Forschung zur
Weiterbildung nicht so diirftig ist, wie oft be-
klagt wird, daB jedoch Forschung, Theorieentwick-
lung und Praxis der Erwachsenenbildung nicht eng
aufeinanderbezogen sind; sondern zum Teil in ih-
ren Entwicklungen disparat verlaufen.

Das groBe Interesse an Tagungen, auf denen theo-
retische Grundsatzdiskussionen mit aktuellen In-
formationen {iber laufende Forschungsprojekte ver-
bunden werden, driickte sich einerseits in der gro-
Ben Teilnehmerzahl aus (es nahmen an jeder Tagung
Uber 50 Mitglieder der Sektion teil), andererseits
in dem BeschluB, kontinuierlich in j&hrlichem Rhyth-
mus die Arbeit an den in Angriff genommenen Themen
weiterzuentwickeln.

1989 wird erstmals eine Tagungsgebiihr erhoben — in der Mitgliederver-
sammlung stark kritisiert und angefochten, aber auch verteidigt. Als Griinde
fiir die notwendig gewordene Gebiihr finden sich im Protokoll: Dokumenta-
tion der Jahrestagungen (kostenfrei fiir alle Tagungsteilnehmende), Tagungs-
unterlagen, sowie Thesenpapiere zu den Arbeitsgruppen vorab (vgl. Protokoll
1989, 4).
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4.2 Dokumentation und Veroffentlichungen zu den Tagungen

Nur ganz knapp und eher nebenbei ist im Arbeitsbericht von 1976 angemerkt,
dass man im Vorstand iiber eine Dokumentation der zuriickliegenden Sekti-
onstagung nachdenkt: ,,die Moglichkeit einer Verdffentlichung wird disku-
tiert” (Arbeitsbericht 1976, 2). Realisiert wurden diese Uberlegungen dann
aber erst knapp fiinf Jahre spiter. 1980 erscheint der erste Tagungsband als
,Tagungsberichte Nr. 1°. Nicht ganz streng im Titel durchgehalten, entstehen
noch weitere 16 ,Tagungsberichte‘ — immer herausgegeben durch die Univer-
sitdt Bremen (bis auf das Jahr 1983, da erscheint die Dokumentation in der
»Schriftenreihe des Lehrgebiets Erwachsenenbildung/Auflerschulische Ju-
gendbildung an der Universitdt Hannover®). Lange Zeit stellte die Dokumen-
tation damit eine iiberaus arbeitsaufwendige, aber kostengiinstige Tagungsbe-
richts-Form dar, die vorrangig auf Initiative der jeweiligen Vorstinde er-
scheint (z.B. 1988 mit einer Auflage von durchschnittlich 500 Exemplaren
als ,,Dokumentation zum Selbstkostenpreis erhéltlich iiber Erhard Meueler,
Padagogisches Institut der Johannes Gutenberg-Universitdt Mainz, Postfach
3980, 6500 Mainz*; vgl. Arbeitsbericht 1990).

Es gab aber wohl immer wieder Diskussionen um eine /nstitutionalisie-
rung der Dokumentationen als festes Publikationsformat. Mit Ekkehard Nu-
issl im Vorstand (1988 bis 1992) fand man eine Publikationsldsung als ,Lite-
ratur- und Forschungsreport Weiterbildung® zundchst in der Arbeitsgruppe
fiir empirische Bildungsforschung/Heidelberg (AfeB):

Abbildung 21: Literatur- und Forschungsreport Weiterbildung (Arbeitsbericht 1990)

6. Literatur- und Forschungs-Report Weiterbildung

Im Berichtszeitraum gewann die Herausgabe und die Abonnemententwicklung
(z.Zt. 500) des Literatur- und Forschungsreports Weiterbildung durch den
Eintritt von E. Nuissl In die Herausgebergruppe (bislang: H. Siebert, J. Weinberg)
und den Ubergang der Zeitschrift an die Arbeitsgruppe fir empirische Bildungs-
forschung/Heidelberg (AfeB) neue Impulse. Nach dem Wechsel von E. Nuissl
nach Hamburg wird nach einer neuen Heimat von Verlag, Redaktion und
Vertrieb gesucht.

Die Herausgabe im Report existiert langere Zeit in Form eines Vereins bei der
AfeB (Anstieg der Abonnements auf 520). Die Dokumentation als ,Beiheft
zum REPORT" gibt es dann ab 1990 (Protokoll 1990, 2). Ab 1992 erscheint der
REPORT bei der Pddagogischen Arbeitsstelle des DVV in Frankfurt a.M. Ins-
gesamt finden sich folgende Formate der Tagungsdokumentationen:

*  Berichte (ab 1977)
e Tagungsbericht Nr.* (ab 1980)
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*  REPORT bzw. Beiheft zum REPORT (ab 1990)
*  Schneider Verlag (Hohengehren ab 2005)

2004 stellt die Sektion aufgrund einer Initiative und eines Vorstofles aus dem
Sektionsvorstand, aber auch aufgrund eines gewissen Drucks aus der DGfE-
Dachgesellschaft (,,Referierte Zeitschriften fiir die einzelnen erziehungswis-
senschaftlichen Bereiche sind nach wie vor ein aktuelles Thema. Die Sektio-
nen wurden aufgefordert, nach einer Losung zu suchen®; Protokoll 2004, 3)
unter nicht wenigen — auch kontroversen — Diskussionen den Tagungsband
auf Referierung um. Erstmals umgesetzt wurde das Peer-Review dann mit
dem Band 2006 (Protokoll 2005, 4). Auf das bis heute giiltige Verfahren
(Vorstand und externe Gutachter/innen) einigt man sich offiziell im Jahr
2008 (Protokoll 2008, 4):

Abbildung 22: Anmerkung aus der Mitgliederversammlung zum Reviewverfahren fiir
die Dokumentation der Beitrdge der Jahrestagungen (Protokoll 2008, 4)

ZuTOP 6

Beziiglich des Reviewverfahrens fiir die Dokumentation der Beitréige der Jahrestagun-
gen wird beschlossen, dass die Beitrdge von den Mitgliedern des Vorstands sowie in
anonymisierter Form von einem externen Gutachter referiert werden.

Zeitgleich wird die Auslagerung aus dem REPORT diskutiert und in der Mit-
gliederversammlung zunéichst abgelehnt (z.B. wegen der bisher misslungenen
Versuche von Neuverortungen in anderen Verlagen; einer befiirchteten Dis-
tanz zum Deutschen Institut fiir Erwachsenenbildung). Die Frage wird dann
2005 drangender, weil a.) die Kosten steigen (insbesondere nach dem Wech-
sel der DIE-Publikationen in den Bertelsmann Verlag) und gleichzeitig b.)
der Umfang der REPORT-Ausgaben schmaler bzw. gekiirzt werden soll
(Protokoll 2005, 3). Fiir die Dokumentation der Jahrestagung im kommenden
Jahr entscheidet die Mitgliederversammlung sich dann bereits fiir einen
Wechsel zum Schneider Verlag Hohengehren.

4.3 Digitalisierung

2004 wird auf der Mitgliederversammlung dafiir geworben, dass Verdffentli-
chungen kostenlos online gestellt werden konnen iiber die FIS Datenbank
(vgl. Protokoll Mirz 2004, 1).

Seit 2003 gibt es (durch Initiative von Jost Reischmann, Universitit Bam-
berg) einen offenen Mailverteiler' fiir alle Interessierten der Erwachsenen-
bildung. Dieser soll den Verteiler der Sektionsmitglieder ergianzen, der ledig-

17  Es handelt sich um die offene Gruppe, Komm-EB@yahoogroups.de*.
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lich den Mitgliedern der Sektion Erwachsenenbildung zur Verfiigung steht.
Uber den Sektionsverteiler werden seit 2004 Informationen wie (disziplin-
iibergreifende) Tagungsankiindigungen, Stellenausschreibungen auf Profes-
sorenebene, Vorstandsaktivitdten (aus der DGfE wie der Sektion), Mitglie-
dereinladungen zu den Jahresversammlungen etc. versendet.

Unter dem Tagesordnungspunkt ,,Multimedialitit* wird zur gleichen Zeit
(2004) auf den ersten offiziellen Internetaufiritt der Sektion Erwachsenenbil-
dung hingewiesen (der seitdem jeweils immer bei den Vorstinden der Sekti-
on angelagert war und dort gepflegt wurde; seit 2013 ist er {iber die Seite der
DG(E auffindbar: www.dgfe.de). Manche Vorhaben aus der Startzeit des In-
ternetauftritts, z.B. geschlossener Mitgliederbereich mit Protokollen, existie-
ren bis heute nicht. Die frithe ,Euphorie® der Internetprisenz ist der Notwen-
digkeit eines realistischen Pflegeaufwands gewichen. Nichts desto trotz liegt
hier noch einiges an Potenzial und Ausbaufahigkeit.

Seit dem Jahr 2012 ist die Sektionshomepage in standardisiertem Format
mit allen anderen Sektionen bzw. Kommissionen auf der DGfE-Seite
(www.dgfe.de) beheimatet und erreichbar. Die Pflege und Aktualisierung un-
terliegt weiterhin den Vorstidnden, allerdings mit leicht eingeschrankten Mog-
lichkeiten der sektionsspezifischen Gestaltung (z.B. Untergliederung der In-
halte ist bislang nur iiber zwei Ebenen moglich).

5. Frihe Forschungsinitiativen

Zwei empirische Episoden der frithen Jahre in der Sektion Erwachsenenbil-
dung sollen hier erwdhnt werden, weil sie jeweils Mitglieder- und Vorstands-
initiativen kennzeichnen (auch in Auswirkung vielfdltiger Personalunionen
mit dem AUE in der Anfangszeit; s.0. 1.), die nicht ohne Wirkung auf die
Wahrnehmung der Sektion innerhalb der DGfE aber auch auf Kontakte mit
bildungspolitischen Gremien blieben.

5.1 Erhebung zur Lage von Studien- und
Berufsmoglichkeiten (1974)

Die Herausgabe einer ,,Materialsammlung zur Studien- und Berufsberatung
Erwachsenenbildung (MAEB) iiber eine ,,Erhebung zur Lage von Studien-
bzw. Berufsmoglichkeiten* wird auf der Mitgliederversammlung sehr be-
griifit (Protokoll 1974). Diese Initiative — zundchst beheimatet in einer Kom-
mission des AUE — wird zwei Jahre spater (Griindungsdatum: 24.01.1976)
von der kooperativ neugegriindeten Arbeitsstelle zur Forschungsdokumenta-
tion und -koordination fiir Weiterbildung (AFW) an der Hochschule der Bun-
deswehr Hamburg tibernommen. In einer Art Nachhaltigkeitssicherung der
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ersten Erhebung aus dem Jahr 1974 setzt man sich als Aufgabe und Ziel, ei-
nen kontinuierlichen Dokumentationsdienst fiir Diplomarbeiten und Disserta-
tionen aus der Erwachsenenbildung zu schaffen. Was auch immer diese Idee
noch beinhaltete, man rechnete wohl selbst nicht mit solch einem disziplina-
ren Wachstum, wie es die folgenden Jahre bringen wiirden'®, so ein Zitat im
Arbeitsbericht des Vorstands vier Jahre spéter (22. Feb. 1978):

Abbildung 23: Entwicklungen im Dokumentationsdienst fiir Diplomarbeiten und
Dissertationen aus der Erwachsenenbildung (Arbeitsbericht 1978)

(3, Fine Frweiterung der Dokumentationsau’gaben, die von der Sektion
immer als eins ihrer zentralen fAnliegen angesehen werden mubBten,
bleibt weiterhin einm wichtiges Ziel der Sektionsarbeit, wobei die
allzemeine Entwicklung auf diesem Gebiet gegenwirtig noch nicht
voll einzuschitzen ist.

Kaum eineinhalb Jahre spéter denkt man tiber die Aufldsung nach: eine Kon-

solidierung der Arbeitsstelle auf der ,,bisherigen Vereinsbasis* sei nicht mog-

lich gewesen (Protokoll 1977). Damit konnte die ,,finanzielle Basis fiir die

Weiterarbeit nicht gesichert* werden (Protokoll 1977, 4) und man erwégt die

Auflésung zum Jahresende 1977.

5.2 Erhebung tGber Méglichkeiten des Studiums einer
erwachsenenbildungsbezogenen Fachdidaktik an den
Hochschulen in der Bundesrepublik und in Berlin (West;
1978)

In der Sitzung der Sektion Erwachsenenbildung im November 1978 beschlief3t
man ,,zwei kleinere Vorhaben* (Arbeitsbericht 1980, 8). Davon war eines ein
empirisches Forschungsprojekt zur Studiensituation an den Hochschulen, d.h.
es ging konkret um ,.eine Erhebung iiber die bestehenden Moglichkeiten, er-
wachsenenbildungsbezogene Fachdidaktik als Wahlpflichtfach zu studieren
(Arbeitsbericht 1980, 8). Danach sollte im kommenden Jahr ,,an den Hochschu-
len, die Diplomstudenten mit Schwerpunkt Erwachsenenbildung ausbilden, ei-
ne Erhebung [...] durchgefiihrt werden* (Protokoll 1980, 8).

Ziel dieser Forschungsinitiative war offiziell die Erarbeitung von Emp-
fehlungen der Sektion, ,,welche Fachdidaktiken als Wahlpflichtfiacher unter
den gegenwirtigen Bedingungen studiert werden sollten” (Arbeitsbericht
1980, 8). Im Prinzip ging es dabei aber zugleich auch um eine Realanalyse
bestehender Ressourcen und Ausstattungen der (neu) entstandenen und ent-
stehenden Lehrstiihle der Erwachsenenbildung. Zudem kursierte die (hoch-

18  Zwischenberichte zur Griindung dieser Arbeitsstelle finden sich im Protokoll 1976, 1. Auch
Berichte iiber Streitereien, wegen der sich verzégernden Dokumentation, sind protokolliert
(Protokoll 1977).
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schulpolitisch orientierte) Idee, erwachsenenpiddagogische Lehrangebote in
bestehende ,Unterrichtsfacher® zu implementieren, d.h. eine Didaktik der Er-
wachsenenbildung als Querschnittsaufgabe einzubeziehen.

In der Durchfithrung wurden die Erhebungsbdgen an ,,22 Fachvertreter®
verschickt und dies mehrfach, bis man 1980 einen zufriedenstellenden Riick-
lauf (von ,,9 + 8 — 1 = ausstehend noch 6 Bogen®) erreicht hatte (Ergebnisbe-
richte 1979 und 1980).

Auf der Mitgliederversammlung der Sektion 1980 kommt es dann bezo-
gen auf die Erhebung zu Spannungen mit dem Arbeitskreis Universitére Er-
wachsenenbildung (AUE). Es wird kritisch angefragt, ,,warum die Erhebun-
gen liber das Wahlpflichtfach nicht mit den laufenden Erhebungen des AUE
im Rahmen der ,Materialien zur Studien- und Berufssituation in der Erwach-
senenbildung® (MAEB) koordiniert worden seien” (s.o. 5.1; Protokoll der
Mitgliederversammlung 1980, 5). Man streitet zwischen Koordination und
Kooperation oder Ergdnzung und Spezifik — einigt sich aber (laut Protokoll
1980, 5) ,,schon aus 6konomischen Griinden* auf zukiinftige ,,Koordination
mit dem AUE* (ebd.).

6. Weitere Stationen aus der jiungeren Geschichte

Es fallt nicht immer ganz leicht, aus der Vielzahl von Aktivititen der wech-
selnden Vorstinde sowie aus den Beitrdgen, Anregungen und Beteiligungen
durch die Mitglieder der Sektion, wichtige Stationen der jiingeren Geschichte
herauszuheben. Im Folgenden sollen dennoch drei neuere Entwicklungen be-
schrieben werden, die u.a. an frithe Aktivititen ankniipfen, aber auch auf ge-
genwirtige Verdnderungen wie zukiinftige Herausforderungen hinweisen.

6.1 Von der Denkschrift zum Forschungsmemorandum

Auf der Mitgliederversammlung 1998 regt Rolf Arnold eine ,, Denkschrift zur
Forschung in der Erwachsenenbildung* an, um ,ihre Leistungsmdoglichkei-
ten im Zusammenhang der entstehenden Wissensgesellschaft profilieren* zu
koénnen (Protokoll Oktober 1999, 2). Dieser Vorstol wird angenommen und
es entsteht ein Arbeitszirkel, der im folgenden Jahr auf der Mitgliederver-
sammlung der Sektion um Unterstlitzung wirbt. Es wird um Kontaktaufnah-
me zu den Verfassenden, sowie um Diskussion und Anregungen gebeten. Die
als ,,Teilbereiche* angesprochenen Forschungsfelder sollen auf vorliegende
Forschungsbefunde und -fragen hin untersucht wie auch ergénzt werden (vgl.
Protokoll Oktober 1999, 1).

Schon ein Jahr spéter (2000) erscheint das dann sowohl vielfach gewiirdig-
te als auch kritisierte Forschungsmemorandum fiir die Erwachsenen- und Wei-
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terbildung: ,Jm Auftrag der Sektion Erwachsenenbildung der DG{E; verfasst
von: Rolf Arnold, Peter Faulstich, Wilhelm Mader, Ekkehard Nuissl von Rein,
Erhard Schlutz (Redaktion); Frankfurt am Main 2000°“. Das Memorandum fin-
det bis heute Anwendung und ist abzurufen beim DIE unter: http://www.die-
bonn.de/esprid/dokumente/doc-2000/arnold00_01.pdf {Stand: 29.04.2013}. Es
findet sich im Protokoll der Mitgliederversammlung aus dem Jahr 2000 der
Hinweis, dass sich ,,die Diskussion zum Inhalt der Jahrestagung [...] auf
Schwerpunkte des Forschungsmemorandums® konzentrierte und sich daraus
auch ein Konsens iiber das ,,Rahmenthema [...]: ,Professionswissen und didak-
tisches Handeln* “* entwickelte (Protokoll 2000, 2).

Acht Jahre spiter findet eine Weiterfithrung oder Ausweitung dieser For-
schungssystematisierung in Form der Forschungslandkarte statt. Die Initiati-
ve liegt bei dem damaligen Sprecher des Sektionsvorstands (Joachim Lud-
wig) und geschieht in Zusammenarbeit mit dem DIE und seinem damaligen
Wissenschaftsdirektor Ekkehard Nuissl. Das Ziel ist eine gemeinsame Hand-
reichung und Vernetzung mit dem DIE sowie verschiedene Vorhaben, die al-
le insgesamt der ,Schirfung des Forschungsprofils der Erwachsenenbil-
dungswissenschaft* dienen sollen (Protokoll 2008, 4):

Abbildung 24: Aktivititen des Sektionsvorstands zur Schérfung des Forschungspro-
fils Erwachsenenbildung (Protokoll 2008, 4)

Zur Schirfung des Forschungsprofils der Erwachsenenbildungswissenschaft sind ver-
schiedene Aktivitdten des Sekonsvorstands zu nennen
® Die Forschungslandkarte, die der Sektionsvorstand (J. Ludwig) gemeinsam mit
die DIE eingerichtet hat ist online (www.forschungslandkarte.info)
¢ Unterstiitzung von Forschungsvernetzungen zu ausgewahlten Forschungsberei-
chen (gegenwirtig Alphabetisierung/Grundbildung (organisiert von J. Ludwig)
und Verdnderungen in Weiterbildungsinstitutionen (Chr. Schiersmann/C. Iller).
* Kontinuierlicher Gespréachszusammenhang mit dem BMBF iiber deren For-
schungspolitik. In diesem Zusammenhang wird der Vorstand aufgefordert nach-
zufragen, warum die EB/WB explizit aus den vergangenen Forschungsaus-
schreibungen ausgeschlossen wurde.
* Kooperation mit benachbarten Akteuren (DIE und andere Wissenschaftiergrup-
pen)
¢ Geplant ist eine Uberarbeitung des Forschungsmemorandums

Interessanterweise wird mit der Forschungslandkarte eine beinahe 30 Jahre
alte Idee aus den 1980er Jahren vom ,,Forschungsatlas der Erwachsenenbil-
dung® (Protokoll 1980, 2) wieder lebendig, die in der Sektion kaum mehr be-
kannt ist. Der Vorldufer findet sich bereits im Protokoll der Mitgliederver-
sammlung 1980 fiir die Griindung einer ,,Kommission fiir Forschungsfra-
gen®, welche einen ,,Forschungsatlas® als eine Form der ,,Bestandsaufnahme
von Forschungsliicken® erarbeiten sollte (Protokoll November 1980, 2).
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Die fiir das Memorandum geplante Uberarbeitung (s.o. Abbildung 25)
wird 2009 in Miinchen auf der Mitgliederversammlung erneut thematisiert
und diskutiert. Ekkehard Nuissl resiimiert die bisherigen Arbeiten, die Leis-
tungen des Memorandums, ebenso offene und scheinbar nicht oder schwer zu
realisierende Anspriiche (wie z.B. die systematischere Forschungsférderung
aus dem Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung, die wohl ,,anderen
Kriterien™ folgt (Protokoll 2009, 3). Verwiesen wird auf weitergehende Ini-
tiativen zur Beratung und fiir Absprachen mit dem BMBF zur Forschungs-
forderung, die trotz mehrerer Anldufe — und jetzt auch unterstiitzt durch das
systematische Wissen um Forschung aus der Forschungslandkarte — nicht
(wie gehofft) erfolgreich waren.

Dies wird aber auch an anderem Ort (Arbeitsberichte des Vorstands, auf
Mitgliederversammlungen bei DGfE-Kongressen usw.) und zu unterschiedli-
chen Zeiten bzw. in wiederkehrenden Abstinden bedauert. Das Ubergehen
des Sektionsvorstands bzw. die personelle Zuweisungsmentalitit bei Pro-
jektmittelvergaben des BMBF ebenso, wie die marginale Projektforderung
durch die DFG scheint eine Problematik der gesamten Erziehungswissen-
schaften zu sein (vgl. Berg/Herrlitz/Horn 2004).

Die teilweise sehr kritische Resonanz aus der Mitgliederversammlung zu
einer Aktualisierung oder zweiten, iiberarbeiteten Auflage des Memorandums
fiihrt zunédchst und bis heute zu einer weitergehenden Aussetzung iiber die
Thematik und zu einer Verlagerung in eine informelle Beobachtergruppe auf
der Mitgliederversammlung 2010 in Chemnitz (Protokoll 2010).

6.2 Nachwuchs-Forschungsinitiative

Seit 2002 gibt es eine Initiative aus dem Mittelbau (leitend damals: Carola Iller)
fiir eine Arbeitsgruppe ,,Methoden-Workshop ““. Diese Initiative stellt mit dem
,»Workshop Weiterbildungsforschung™ eine wichtige und bisher einzigartige
Nachwuchs-Forschungsinitiative aus dem Mittelbau der Sektion heraus dar.

Seit 2008 (s. CfP 2008) firmiert die Nachwuchsinitiative unter dem Na-
men ,,Forschungsmethodenwerkstatt Weiterbildung fiir Nachwuchswissen-
schaftler/innen” oder ,,Werkstatt Forschungsmethoden in der Erwachsenen-
bildung* (Protokoll 2009). Sie wird gemeinsam finanziert aus der Sektion,
dem DIE und Teilnahmebeitragen und bietet jahrliche Workshoptreffen mit
einer Vielzahl von Prisentationen zu laufenden Forschungsarbeiten fiir inte-
ressierte Nachwuchsforscher/innen an.
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6.3 Arbeitsgemeinschaft der DGfE und spatere ,Kommission
Organisationspadagogik’

Nicht unerwéhnt darf die erste und einzige Kommission der Sektion Erwach-
senenbildung bleiben: 2007 griindet sich ,,nach ldngerem Vorlauf* (Antrag
der Kommission 2011) die Arbeitsgemeinschaft ,, Organisationspddagogik*
offiziell im Rahmen der Sektionstagung Erwachsenenbildung in Bremen. Al-
lerdings wird in dem Protokoll der Mitgliederversammlung in Bremen noch
von der ,,Aufnahme der AG ,Pddagogische Organisationsforschung** als
»~Kommission auf Zeit™ gesprochen (TOP 5 im Protokoll 2008). Darin spie-
gelt sich ein wenig der nicht ganz unproblematische Entwicklungsverlauf da-
hinter wider, wonach die AG bzw. Kommission sich selbst als ,,Querschnitts-
disziplin“ verortet und zundchst auch lieber in der Sektion Allgemeine Péda-
gogik beheimatet worden wire. Nichts desto trotz wird der Aufnahme der
,»AG als Kommission auf Zeit* einstimmig zugestimmt:

Abbildung 25: Aufnahme der ,,AG ,Pddagogische Organisationsforschung* in die
Sektion* Erwachsenenbildung (Protokoll 2008, 2f.)

Top 5 Aufnahme der AG ,Padagogische Organisationsforschung® in die Sektion

Die AG ,Padagogische Organisationsforschung® stelit einen Aufnahmeantrag als Kommissi-
on auf Zeit bei der Sektion Erwachsenenbildung. Der Antrag wurde vom Vorstand unterstitzt
und der Mitgliederversammiung zur Entscheidung vorgetragen. Prof. Dr. Michael Gohlich von
der Universitat Erlangen-Nimberg stelite als Sprecher der AG deren Ziele und Aufgaben vor.

i

Die Kommission setzt sich mit Fragen des Lernens auf Uberindividuelien Ebenen ausemn-
ander und versteht sich als Querschnittsdisziplin, die zu Schule, Beruf und Erwachsenen-
bildung forscht. Es geht um die Bearbeitung genuin erziehungswissenschaftlicher Frage-
stellungen. unter Beriicksichtigung entsprechender theoretischer und methodischer Ansétze.
Der Aufnahme der AG als Kommission auf Zeit in die Sektion wird einstimmig zugestimmi.

Insgesamt hat sich diese Einmiindung als wertvoll und bereichernd auch fiir
die Sektion Erwachsenenbildung herausgestellt. So arbeitet die Kommission
seitdem {iberaus erfolgreich in ihren jahrlichen (auch international getrage-
nen) Tagungen und Publikationen, sie kann ein steigendes Interesse und auch
wachsende Mitgliederzahlen vermelden und ist seit April 2011 in den offizi-
ellen Status einer Kommission aufgestiegen (Antrag des Vorsitzenden Mi-
chael Gohlich vom 19.4.2011).
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7. Nachklang

Die Sektion Erwachsenenbildung hat von Anfang an und iiber all die Jahre
letztlich zwei groffe Hauptzwecke verfolgt, unter denen sich dann vielfiltige,
plurale Aufgaben subsumiert finden:

Als erste grole Arbeitslinie hat sie sich insbesondere professionspoliti-
schen Herausforderungen gestellt, indem sie ab den 1970er Jahren alle Re-
formen zu Studienstrukturen im Sinne erwachsenenpadagogischer Schwer-
punktsetzungen wie auch praxisrelevanter Herausforderungen und Bedarfe
begleitet hat und curriculare wie auch personale Konsolidierungen an den
Hochschulen gefordert und unterstiitzt hat.

Der zweite gro3e Hauptzweck liegt in der Kommunikation und Interak-
tion nach innen fir ihre Mitglieder wie nach auflen als Vernetzung und
Einbettung in bildungswissenschaftlich relevante Beziige. Sie hat von An-
fang an durch ihre Sitzungen, dann (Jahres)Tagungen, regelmdfige Doku-
mentationen (Publikation der Jahrestagungen) sowie ihre (diszipliniiber-
greifenden) Beteiligungen an den DGfE-Kongressen, wie auch an anderen
Veranstaltungen verschiedenster Institutionen und Organisationen ein weit-
reichendes Engagement gezeigt. Dabei hat sie dies immer auch verkniipft
mit wissenschaftstheoretischen und forschungsbezogenen Debatten. Dazu
hat sie weder kritische Auseinandersetzungen, noch den Blick iiber den ei-
genen Tellerrand (z.B. iiber den internationalen Austausch) oder auch bil-
dungs- und professionspolitische Stellungnahmen als Einmischungen ge-
scheut. Nicht alle Vorhaben, die in der Fiille der Riickschau auftauchen,
konnten gleichermafen realisiert werden — manches verfliegt im dichten
Arbeitsalltag der ehrenamtlich titigen Vorstinde oder im Fortschreiten des
alltdglichen Wandels, anderes wird veridndert neu aufgegriffen.

Ich wiinsche der Sektion auch fiir die kommenden 40 Jahre weiterhin so
aktive Mitglieder, so rege und initiative Vorstdnde, wie auch herausfordernde
Ereignisse in der (erwachsenen)pddagogischen Landschaft und Profession,
fiir die sie Sorge tragen kann und will.
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Wichtige Entwicklungspunkte der Sektion
Erwachsenenbildung der Deutschen
Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft
innerhalb ihres 40-jahrigen Bestehens

Lisa-Marie Lorenz

Der vorliegende Beitrag basiert auf der Ausstellung zum 40-jéhrigen Beste-
hen der DGTE Sektion Erwachsenenbildung, die im Rahmen der Jahrestagung
der Sektion im September 2011 (Universitdt Hamburg) gestaltet wurde. Die
Ausstellung prasentierte Dokumente und zusammengestellte Textpassagen
aus den Protokollen und Arbeitsberichten der Sektion, die wichtige Entwick-
lungspunkte der Sektion markieren und aus dem angelegten Archiv der Sek-
tionsgeschichte stammen. Das Archiv basiert auf der Einordnung der vorhan-
denen Dokumente in ein ausdifferenziertes Kategoriensysteml.

Im nachfolgenden Beitrag werden die Entwicklungspunkte der Sektion,
die aus dem Kategoriensystem erschlossen wurden, und Ausstellungsdoku-
mente zusammengefasst dargestellt.

Abbildung 1:  Ausstellung der 40-jahrigen Sektionsgeschichte bei der Jahrestagung
in Hamburg 2011

1 Das Kategoriensystem gliedert sich wie folgt: 1 Aufnahmeantrige, Mitgliederlisten, Ehren-
mitgliedschaften (1.1 Aufnahmeantrige, 1.2 Mitgliederlisten, 1.3 Ehrenmitgliedschaften, 1.4
Mitgliederverwaltung), 2 Austrittserklédrungen, 3 Satzungen, 4 Geschéftsordnungen, 5 Proto-
kolle der Vorstandssitzungen, 6 Bildungspolitische Erklarungen und Stellungnahmen (6.1 Bil-
dungspolitische Erkldrungen, 6.2 Stellungnahmen, 6.3 Reformen), 7 Unterlagen diverser Ar-
beitsgemeinschaften und interner Kommissionen, 8 Kongresse: Vor- und Nachbereitungen
(8.1 Vorbereitungen: a) der Kongresse, b) der Tagungen; 8.2 Sektionstagungen, 8.3 Nachbe-
reitungen, 8.4 Beitrdge zu den Kongressen und Tagungen), 9 Protokolle der Mitgliederver-
sammlungen (9.1 Arbeitsberichte, 9.2 Protokolle), 10 Griindungsunterlagen zu den Kommis-
sionen, 11 Rundschreiben und Mitgliederversammlungen, 12 Publikationen, 13 Korrespon-
denzen zu den einzelnen Arbeitsaufgaben, 14 Rechnungsunterlagen und Uberweisungsbelege,
15 Pressemitteilungen, 16 Forschungskolloquien und 17 Kommunikation.
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Prof. Dr. Hans-Hermann Groothoff ergriff mit einem Brief vom 08.12.1970 die
Initiative, um die Griindung einer Sektion Erwachsenenbildung unter den Kol-
legen und Kolleginnen zu realisieren. Dazu wendete er sich an alle Interessier-
ten mit der Bitte, sich bei einer gewiinschten Zusammenarbeit zu melden. Zu-
gleich erhoffte er sich auch generelle Stellungnahmen zu dem Vorhaben der
Griindung einer Sektion Erwachsenenbildung innerhalb der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erzichungswissenschaft. Interessanterweise wurden mit dem Brief al-
le angesprochen, die sich zu der Zeit aktiv mit der Disziplin auseinandersetzten
bzw. praktisch im Feld der Erwachsenenbildung arbeiteten, womit eine Be-
schrankung auf den Hochschulbereich nicht erfolgte, sondern auch Praktiker
und Praktikerinnen adressiert waren: Denn es ,,wire bedauerlich, wenn diese
neue Disziplin iiberall mehr oder weniger isoliert entwickelt wiirde* (Brief von
Groothoff am 8.12.1970). Ansatz fiir die Konstitution einer Sektion Erwachse-
nenbildung war dariiber hinaus die Koordination der sich vergroernden An-
zahl an Lehrstiihlen, Student/inn/en, Priifungs- und Studienordnungen (ebd.).
Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft, die sich 1963
griindete (Scheuerl 1987, 274), legte in ihrer Satzung fest, dass ihr zugehdri-
ge Sektionen eine Mindestmitgliederzahl von 20 Personen benétigen (Berg/
Herrlitz/Horn 2004, 50). Rund vier Monate nach der ersten Ansprache infor-
mierte Hans-Hermann Groothoff in einem weiteren Brief (21.04.1971), dass
25 Personen ihre Mitarbeit in einer moglichen Sektion Erwachsenenbildung
bekundeten, weshalb mit der Planung der konstituierenden Sitzung begonnen
werden konnte (Brief von Groothoff am 21.04.1971). Diese fand am 09.10.
1971 in Frankfurt am Main nach der Jahrestagung des Arbeitskreises Univer-
sitire Erwachsenenbildung (AUE) statt (Dikau 2004, 1). Die Sprecherwahl
wurde in der ersten Sitzung auf das nichste geplante Zusammentreffen 1972
verschoben (Protokoll2 Oktober 1971, 1ff.). Das Protokoll der konstituieren-
den Sitzung, welches ein weiter auszuinterpretierendes Dokument bildet (vgl.
Beitrag Schmidt-Lauff im vorliegenden Band), dokumentiert den frithen und
bereits umfassenden Aufgabenbereich der Sektion Erwachsenenbildung.

Abbildung 2:  Protokoll der konstituierenden Sitzung der Sektion
Erwachsenenbildung

Protokoll

der konstituierenden Sitzung der
Sektion Erwachsenenbildung
der Deutschen Gesecllschaft fiir Erziehungswissenschaft
vom 9.0ktober 1971

2 Protokoll wird nachfolgend als Abkiirzung fiir die einzelnen Protokolle der Mitgliederver-
sammlungen verwendet.
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In ibwesenheit des Initiators zur Griindung der Sektion
Erwachsenenbildung der Deubschen Gesellschaft fir Er-
ziehungswissenschaft, Herrn Prof.Dr.Crootheff, wurde
die Jitzung ven Frau Dr,.virth erdffnet.

Teilnehmer:

Ballauff, Theodor, Prof.Dr.
Balser, Frolinde, Dr.

Dikau, Joachim, Frof.Dr.
Doerry, Gerd, Prof.Dr.
Eggers, Ph., Prof.Dr.

Miller, Josef, M.2.Dr.
Glbrich, Josef, Dr.

Psggeler, Fr.nz, Prof.Dr.
kthrig, Paul, Prof.Dr.
Scheibe, Wolfgang, Prof.Dr.
Schneider, \erner, Dr.
Schulenberg, “olfgang, Prof.Dr.
Senzky, Klzus, VHS-Direktor
Siebert, Horst, Prof.Dr.
Starke, Marie-Theres, Dr.
Tietgens, Hans, Dr.

Veinberg, Johannes, Frof.Dr.
Wirth, Ingeborg, ikad.Rat Dr.

Entschuldigt fehlten:

Borinski, Fritz, Prof.lr.
Exeler, A., Prof.Dr.

Groothoff, Hans-Hermann, Prcf.lr.
Knoll, Joachim H., Prof.Dr.
Meigsner, Kurt, Dr.

Mertineit, Walter, Prof.Dr.
Niggemann, Wilhelm, Prof.Dr.
Raapke, Hans-Dietrich, Prof.Dr.
Ruprecht, Horst, Prof.Dr.
Strunk, Gerhard, Dr.
Strzelewicz, Willy, :rof.Dr.



D

Als Giste nahmen teil:

Haferkorn, Hens J., ProfgDr.
Heinz, Ulrich

Krause, Hans-Joachim, Tutor
Maschmann, Ingeborg, Prof.Dr.
Prokop, Ernst, Prof.Dr.
Rampold, Klaus

kosen, Friedrich von
Ridiger, Klaus, Dr.

Sieloff, Lothar

Tegesordnung:

I. Informationen
i Erorterung der ~ufgaben der Sektion
IITI. Verschiedenes

zu I) Herr Prof.Dr.Scheibe informierte die anwesenden
Mitglieder iiber die Entstehung, Ziele und Auf-
gaben der Deutschen Gesellschaft filir Erziehungs-—
wissenschaft. Berichte iiber die Sitzungen sind
verdffentlicht in der Zeitschrift filir Pidagogik.

zu II)Bei der endgiiltigen Festlegung der «ufgaben der
Sektion muB das Verhiltnis von Sektion und :irbeits-—
kreis Universitdre Erwachsenenbildung geklart
werden. Zunichst wurden folgende sufgaben fir
die zukinftigen .rbeitssitzungen der Sektion
vorgeschlagen:

1) Erstellung von Forschungsberichten iliber fmt-
wicklungen und Tendenzen der Erwachsenenbildung
in den westlichen und den osteurop8ischen Léndern.

2) Entwicklung von Studiengingen und Studienplénen
fliir Erwachsenenbildner und Revision der
Diplompriifungsordnung.

61



zu ITI)
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3)

4)

5).

6)

7)

1)

=3 N

Dicser Vorschleg wurde nicht cinstimmig be-
grufit, d¢ cine [rbeits;rupne dos . rboitskreises
Universit. re Erw.chsenenbildung sich digs:s Thewme
auf dsr dicsj hrigen Jahrestogung ols  uf-
gabongebiot stellte.

hoordinicrung der im Hehmen der bpwaechsencn—
prdegogik leufenden und vorgeschenen For-
schungsprojcktc.

Uie mit dicser Jufgebe vorbundenen Schwicrigkoiton
wurdun diskutiert, aber noch kein grngbarcw

vieg zur Losung gofunden.

Diskussion der Intentioncn zur Seform der uni-
versit ron Zrwichscninbildung im Zusemmenhsang,
mit den Il.nen ciner Gescmthochschule.
Zuwsndung der “.wktion zu personalen iragen.in
Yorm der korderung des Nachwuchisss und der
Versorgung der »tellen mit gocigneten Leuton
fiir juwsiligo .tudieng nge.

Berlicksichtigung des interdisziplinédren -
Charakters der Eiwachscnonbildung durch &in-
l-dung v:n kompetenten ollegen .us den Fech-
burcichsn der Scziologie, Isychologic cte. .

sehandlung von wissenschaftsthsoretischen und
methodischen Fregen der drwechscnenbildung.

Die¢ nw:scnden Mitglieder der ookti.n crklérten
gich cvinverstunden, daf von den fur dic dics-
jéhrige soktionssitzung zur Veriicung stohenden
700.-DM 400.-DM ols Reisekost..nzuschul fir
Follegen vorwendet wevden, die keinen fine” ~* '1-n

Zuschul:. von anderer Seite erhalten.
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2) Vor der Einladung zur konstituilerenden Sitzung
der Sektion Crwachsenenbildung konnten nicht
alle vorgeschlagenen Mitglieder beriicksichtigt
werden. Es wird .ufgabe,der gegrindeten Sektion
sein, ihren Kreis aufgapengerecht zu erweitern.

3) Die Wahl eines 1. und 2. Sprechers der Scktion
wurde auf die nadchste Sitzung verschoben.

4) Die nichste Sitzung der Sektion Erwachsenenbildung
wird voraussichtlich im Rshmen der Jahrestagung
der Deutschen Gesellschaft filir Erziehungs-
wissenschaft im April 1972 stattfinden.

Die Arbeit der Sektion Erwachsenenbildung war in den Anfangsjahren ge-
kennzeichnet durch das Bilden von und Arbeiten in thematischen Arbeits-
gruppen (Dikau 2004; Protokolle der Mitgliederversammlungen) sowie der
Suche nach (theoretischen) Bestimmungen und Rahmenbedingungen fiir das
gemeinsame Arbeiten. Hannah Rosenberg und Christiane Hof bezeichnen
dies als Phase der ,,Konsolidierung der Sektionswissenschaft* (vgl. Beitrag
im vorliegenden Band). Der Leltgedanke der Sektionsgriindung aber war die
Koordination der universitiren Lehre’ (Brief von Groothoff am 8.12.1970).
Dieses Vorhaben findet sich entsprechend in verschiedenen Arbeitsschritten
der Sektion wieder und wird in der Kategorisierung der Entwicklungspunkte
unter den Punkt Entwicklung und Novellierung von Studiengdngen und -
ordnungen gefasst. Hier konnen folgende Schwerpunkte identifiziert werden:

* 1973 Empfehlung zur Novellierung der Diplompriifungsrahmenordnung
Erziehungswissenschaft (Protokoll Juni 1973, 2),

* 1974 Entwicklung eines Plans fiir das Zusatzstudium Erwachsenenbil-
dung (Arbeitsbericht 1974-1976, 2),

* 1979 und 1980 Erhebung iiber die Moglichkeit von didaktischen
Schwerpunktbildungen an den Hochschulen (Protokoll November 1979,
5) und die Erarbeitung eines Vorschlages zu erwachsenenpddagogischen
Anteilen im Magister- und Diplomstudium (Protokoll Mirz 1998, 1).

3 Er wurde im Zeitverlauf durch die Forschung und Internationalitit erweitert (siche Proto-
kolle).
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Zum ersten Schwerpunkt: Ab Februar 1972 befasste sich eine Kommission
des AUE mit einem Entwurf zur Novellierung der Diplompriifungsrahmen-
ordnung, diese Kommission wurde dann im Juni des gleichen Jahres auf Vor-
schlag der Sektion als Unterkommission ,,Studienplan Erwachsenenbildung™
von der Sektion Erwachsenenbildung gefiihrt, weil alle Kommissionsmitglie-
der auch Sektionsmitglieder waren. Sie stellten einen Entwurf fiir die Novel-
lierung bereits im Oktober 1972 fertig, der im Januar 1973 verdffentlicht und
an alle DGfE Kommissionen, Hochschulen und bildungspolitischen Gremien
geschickt wurde (Arbeitsbericht 1972-1974, 1). Den Entwurf behandelte man
dabei in seinen Bestandteilen unterschiedlich: Diejenigen Teile, die sich auf
die Erwachsenenbildung bezogen, sollten schnellstmdglich durch Initiativen
der Sektionsmitglieder und in den Hochschulen umgesetzt werden. Die Be-
standteile, welche die anderen Studienschwerpunkte aufgriffen, sollten als
weiterfiihrende (disziplinédre) Diskussionsgrundlage verstanden werden (ebd.,
S. 2). Die Unterkommission ,,Studienplan Erwachsenenbildung® begann dann
ab Dezember 1972 einen Plan fiir das Zusatzstudium Erwachsenenbildung zu
entwickeln (Protokoll Juni 1973, 2). Das Zusatzstudium Erwachsenenbildung
wurde neben dem Diplomstudium als eine weitere Qualifizierungsmoglich-
keit gesehen, nach einem fachfremden Hochschulstudium den erwachsenen-
padagogischen Anteil aufbauend zu erwerben (Arbeitsbericht 1972-1974, 2).

Die Empfehlung zum Zusatzstudium, als zweiter Schwerpunkt der Ent-
wicklung und Novellierung von Studiengdngen und -ordnungen, wurde im De-
zember 1974 veroffentlicht und hatte schon damals ,modularen® Charakter. Es
wurden 15 Bausteine definiert, die in zwei bis drei Semestern zu absolvieren
sein sollten. Problemlagen stellten damals die Zertifizierung des Studiums und
die bendtigten freien Kapazititen dar (Arbeitsbericht 1974-1976, 2). Letztlich
stand man der Umsetzung des Zusatzstudiums an den Universitdten eher zu-
riickhaltend gegentiber (Protokoll Mérz 1976, 1), was mit iiberlasteten Kapazi-
tdten der Universititen erklart wurde (Protokoll Mai 1977, 2). Demnach be-
stand ,,wenig Bereitschaft, aufwendige Neuerungen in den Studiengidngen zu
erproben und rechtlich zu verankern, auch wenn die Praxis in ihren Forderun-
gen deren Notwendigkeit immer wieder betont™ (ebd.).

Den dritten Schwerpunkt beschreibt der 1979 erstellte Fragebogen fiir ei-
ne Erhebung zu angebotenen Wahlpflichtfichern im Diplomstudiengang Er-
ziehungswissenschaft mit Schwerpunkt Erwachsenenbildung. Gefragt wurden
die Hochschulen, ob Empfehlungen zum Wahlpflichtfach ,,Didaktik eines fiir
die Erwachsenenbildung bedeutsamen Faches® (Doerry 1979, 2) bestechen
oder in Voriiberlegungen beriicksichtigt werden. Zusitzlich wurden erfasst:
inhaltliche und formale Studienleistungen als Zulassungsvoraussetzung zur
Priifung der erwachsenenbildungsbezogenen Fachdidaktik; Moglichkeiten,
diese Studienleistungen iiber Lehrveranstaltungen schulbezogener Fachdidak-
tiken zu erbringen; Name und Fach von Personen, die an der jeweiligen
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Hochschule schon erwachsenenbildungsbezogene Lehrveranstaltungen fiir
Fachdidaktiken angeboten haben; Beachtung und Kontaktaufnahme zu sol-
chen Personen, sofern noch keine Lehrveranstaltungen in diesem Bereich an-
geboten wurden; Qualifikation von Personen des jeweiligen Lehrstuhls oder
Instituts, solche Lehrveranstaltungen durchzufiihren sowie erteilte und ge-
plante Lehrauftrage fiir die Durchfiihrung dieser Veranstaltungen (Doerry
1979). Der Fragebogen wurde dann im Juni 1979 an 22* Hochschulen ver-
sandt. Ein Riicklauf von neun Fragebdgen erschien als nicht gerechtfertigt,
um Empfehlungen fiir die Wahl einer zum damaligen Zeitpunkt bedeutsamen
erwachsenenbildnerischen Fachdidaktik abzuleiten, weshalb diejenigen
Hochschulen wiederholt angeschrieben wurden, von denen man noch keine
Riickantwort erhalten hatte (Protokoll November 1979, 5). Auf die erste Er-
hebung antworteten folgende neun Hochschulen: Padagogische Hochschule
Rheinland Abt. Aachen (Prof. Poggeler), Gesamthochschule Bamberg (Prof.
Faber), Pddagogische Hochschule Berlin (Prof. Doerry), Universitit Bremen
(Prof. Voigt), Gesamthochschule Eichstitt (Prof. Prokop), Padagogische
Hochschule Flensburg (Prof. Mertineit), Universitdt Hannover (Prof. Sie-
bert), Universitit Regensburg (Prof. Heid) und Gesamthochschule Wuppertal
(Prof. Miiller). Aus der ersten Erhebung kann festgestellt werden, dass
Aachen, Bamberg, Bremen und Hannover erwachsenenbildungsbezogene
Fachdidaktiken anboten, wobei in Eichstitt solche zu diesem Zeitpunkt ge-
plant wurden. Personen zur Durchfiihrung von Veranstaltungen zur erwach-
senenbildungsbezogenen Fachdidaktik waren an den meisten Hochschulen
vorhanden. In den Antworten zeigten sich u.a. bei der Vergabe von Lehrauf-
tragen finanzielle Engpésse und bei den Kollegen, die qualifiziert waren, er-
wachsenenbildungsbezogene Fachdidaktiken zu unterrichten, fehlende Lehr-
kapazititen (Doerry 1979). Auf die zweite Erhebung antworteten wiederholt
neun Hochschulen: Freie Universitdt Berlin (Prof. Schmitz), Gesamthoch-
schule Essen (Dipl.-Pdd. Buschmeyer), Universitit Frankfurt (Prof. Jiitting),
Fernuniversitdt Hagen (Prof. H.-D. Schmitz), Universitit Hamburg (Prof.
Schneider), Hochschule der Bundeswehr Hamburg (Prof. Jagenlauf), Univer-
sitdt Ko6ln (i.A. Prof. Groothoff), Pddagogische Hochschule Westfalen-Lippe
Abt. Miinster (Prof. Breloer) und Universitdt Oldenburg (Prof. Fiilgraff). In
der zweiten Erhebung waren es die FU Berlin, Gesamthochschule Essen und
die Universitdt Koln, die spezielle Fachdidaktiken innerhalb des Studiums im
Studienangebot hatten (Doerry 1980). Gerd Doerry forcierte 1980 eine zu-
sitzliche Erhebung, da insgesamt 33 Hochschulen in der Bundesrepublik und
West-Berlin einen Diplomstudiengang mit Schwerpunkt Erwachsenenbil-
dung anboten. Seiner Meinung nach sollten also nochmals 11 Hochschulen

4 In den Ergebnissen der Erhebung vom 18.11.1979 wird hingegen von 23 angeschriebenen
Hochschulen berichtet.
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angeschrieben werden. Dies lehnte die Sektion aber zum damaligen Zeit-
punkt ab — zumindest vorlaufig (Protokoll Mérz 1980, 8).

Die Erarbeitung eines Vorschlags zu erwachsenenpddagogischen Antei-
len im Magister- und Diplomstudium entstand auf Anregung Wiltrud Giese-
kes. Leitend waren ihre Beobachtungen aus der Revision der Studienordnung
des Magister-Studiengangs an der Humboldt-Universitdt zu Berlin und der
neuen Rahmenordnung, woraus sie kritisch einen bemerkenswerten Riick-
gang des Erwachsenenbildungsanteils im Studiengang prognostizierte (Pro-
tokoll Mérz 1998, 1).

,Die Beratung fiihrt zu folgendem Ergebnis: Es wird ein Papier vorbereitet, das
Aussagen zu den erwachsenenpddagogischen Anteilen im Magister- und Diplom-
studium, zu einschldgigen postgradualen Studiengéngen und zu Kombinationen
mit anderen Fichern enthilt. Dazu wird eine Arbeitsgruppe eingerichtet (R.
Arnold, P. Faulstich, W. Gieseke, R. Tippelt), die ihren Vorschlag zur Beratung
und Verabschiedung im Rahmen der Jahrestagung in Dresden vorlegt. (ebd.)

Neben dieser professionsbezogenen Arbeit kann fiir die ersten Jahre der Sek-
tionsarbeit als Oberthema die ,, Diskussion tiber Probleme einer Theoriebil-
dung Erwachsenenpddagogik* (Arbeitsbericht 1972-1974, 3) bestimmt wer-
den. Man versuchte eine Identitdt bzw. ein Selbstverstindnis der eigenen
Disziplin zu entwickeln. So wurde das Thema ,,Probleme einer Theoriebil-
dung der Erwachsenenpddagogik™ (Protokoll Juni 1973, 4) 1973 zum Rah-
menthema der Sektionssitzung 1973. Nach einer sechsstiindigen Diskussion
(ebd.) war der Bedarf noch nicht gedeckt, weshalb der Wunsch geduBert
wurde, diese Debatte fortzufithren (Protokoll April 1974, 1f.).

Abbildung 3: Bericht iiber die Arbeit der Sektion Erwachsenenbildung der DGfE in
der Zeit vom 10. April 1972 bis 7. April 1974, Seite 3

Diskussion iiber Probleme einer 1heoriebxldung‘u.. mewachsenenpédagogik.

Auf der Sektionstagung in Berlin im Juni 1973 wurde mit der gemeinsamen
Diskussion iiber Probleme einer Theoriebildung der Erwachsenenpidagogik
begonnen. Als Einleitung dienten zwei Referate der Kollegen Olbrich' und
Doerry, Berlin. Im Mittelpunkt dieser ersten “itzung stand die Auseinander—
setzung iiber die Funktionen und die generellen Fragestellungen einer
erwachsenenpsdagogischen Theorie. Sie wurden besonders an dem snschlieBend
vorgetragenen Modell eines systemthecretischen Ansatzlks verdeutlicht.

Eine Tortfilhrung der Diskussion ist beabsichtigt. Sie wurde von den Teil-
nehmern der Berliner Tagung als eine stdndige Aufgabe der Sektion angesehen.

In den néchsten Jahren wurden die Tagungen unter dem Rahmenthema , Theo-
riebildung * mehr oder weniger spezialisiert unter folgenden Themen ausge-
richtet:

66



+ 1975 in Aachen ,,Uberlegungen zur Begriindung der Teildisziplin der EB
im Rahmen der EZW* (Ubersicht der Tagungen),

e 1977 in Berlin ,Didaktik als Ansatzpunkt erwachsenenpddagogischer
Theoriebildung™ (Arbeitsbericht 1976-1978, 3) sowie die

* Tagungen 1978 und 1979 in Bremen ,,Zur Theorie und Methodologie
teilnehmerorientierter Weiterbildungsforschung® (Arbeitsbericht 1978-
1979, 2).

Hervorgehoben wurde im Arbeitsbericht 1976 bis 1978 die aktive Beteili-
gung der Sektionsmitglieder:

»Abschlielend darf festgestellt werden, da3 die Sektion Erwachsenenbildung fiir
die meisten ihrer Mitglieder zu einem Forum der Kooperation und des Erfah-
rungsaustausches geworden ist, an dem sich insbesondere die in den letzten Jah-
ren hinzugekommenen sehr aktiv beteiligen. Es wire erfreulich, wenn von der
Sektion aus auch in Zukunft wichtige Impulse fiir die Entwicklung der Lehre und
Forschung auf dem Gebiet der Erwachsenenbildung gegeben werden konnten.*
(Arbeitsbericht 1976-1978, 3)

Auf den Bremer Tagungen wurden von den Sektionsmitgliedern exempla-
risch anhand ausgewéhlter Forschungsprojekte Grundsatzfragen der For-
schung erdrtert. Dabei kam man zu dem Ergebnis, dass der Forschungsstand
zur Weiterbildung, entgegen den bisherigen Annahmen, keineswegs sparlich
ist, aber Forschung, Praxis und Theorieentwicklung sich nicht ergénzen, son-
dern kontrér nebeneinander bestehen (Arbeitsbericht 1978-1979, 21tf.).

Daran schlieft sich der Entwicklungspunkt der Forschungskoordination
an, unter den drei Ereignisse subsumiert werden kdnnen. Zum ersten entstan-
den 1973 Kompetenzkonflikte zwischen AUE und Sektion Erwachsenenbil-
dung (Protokoll Juni 1973, 3f.) auf den Gebieten der ,,Forschungskoordinati-
on und der internationalen Beziehungen“ (ebd., S. 4). Als Kompromisslo-
sung, um die Zustindigkeitsfrage zu kldren, wurde Horst Siebert, der zu die-
ser Zeit AUE-Vorstandsmitglied und Mitglied der Sektion war, ,beauftragt
[...], die Koordinierung der Forschungsaktivitdten im Bereich der Erwachse-
nenbildung vorzunehmen, dabei in engem Kontakt zu AUE zu arbeiten und
die Sektionsmitglieder regelmiBig zu informieren (ebd.). Zum zweiten kann
die frithe Zusammenarbeit der Sektion Erwachsenenbildung mit der im Janu-
ar 1976 gegriindeten ,,,Arbeitsstelle zur Forschungsdokumentation und -ko-
ordination fiir Weiterbildung‘ an der Hochschule der Bundeswehr Hamburg“5
(Protokoll Mirz 1976, 2) angefiihrt werden. Die Sektion befiirwortete die
Griindung der Arbeitsstelle, weil die Forschungskoordination einen wesentli-
chen Aufgabenbereich ihrer Arbeit darstellte, deshalb wurden auch bei der
Informierung iiber die Griindung einer solchen Arbeitsstelle frith Kooperati-

5 Diese Arbeitsstelle iibernahm dann den Auftrag der Forschungskoordination, der 1973 an
Horst Siebert tibertragen wurde.
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onsbemiithungen in den Sitzungsprotokollen durch die Sektion gedufBert (Pro-
tokoll Juni 1975, 1f.). Im Rahmen dieser Zusammenarbeit wurde der 1975
gefasste Beschluss realisiert, eine Erhebung iiber umgesetzte und bestehende
erwachsenenpadagogische Forschungsvorhaben durchzufithren. Im Speziel-
len zdhlten dazu Praktikumsberichte, Diplomarbeiten und Dissertationenﬁ,
zunidchst bis 1975 (Protokoll November 1975, 2). Die Arbeitsstelle griindete
sich in der Rechtsform des Vereins, womit auch Fragen der institutionellen
Absicherung verbunden waren (Protokoll Marz 1976, 2). Nach Problemen im
Bereich der Institutionalisierung (Protokoll Méarz 1977, 2) und der damit ein-
hergehenden unzureichenden finanziellen Absicherung wurde die Arbeitsstel-
le fiir Forschungsdokumentation und -koordination bereits 1978 wieder auf-
gelost (Protokoll November 1977, 4; Arbeitsbericht 1976-1978, 2), weshalb
das langfristig angelegte Sektionsvorhaben der kontinuierlichen Erhebung
von Forschungsarbeiten nicht realisiert werden konnte (Protokoll November
1975, 2). Im Mai 1977 erschien aber in Kooperation der Sektion mit der Ar-
beitsstelle und dem AUE zumindest der erste Band (Arbeitsbericht 1976-
1978, 2) der ,,Dokumentation wissenschaftlicher Hausarbeiten® (ebd.), wel-
cher den dritten Ereignisstrang des Entwicklungspunkts der Forschungskoor-
dination bildet.

Leitmotiv der Kommissionsarbeit bildete von Griindung an das Bestreben,
Wissenschaft und Praxis zu verschrinken. So waren beispielsweise Mittel-
kiirzungen Anfang der 1980er Jahre der Anlass, dass der Sektionsvorstand,
auf Grundlage von Anregungen der Sektionsmitglieder bei der Mitgliederver-
sammlung der Sektion 1981, ein Podiumsgespriach in Zusammenarbeit mit
der Volkshochschule Regensburg organisierte (Protokoll Mérz 1982, 2). Un-
ter dem Thema ,,Zur Situation der Erwachsenenbildung in den achtziger Jah-
ren — wachsende Anforderungen und schrumpfende Haushalte® wurde am
22.3.1982 von 20.30 bis 22.30 Uhr zuerst im Podium und anschlieend mit
den Zuhorern diskutiert (ebd.).

6  Ob letztendlich die Praktikumsberichte mit erhoben oder nur im Vorhaben genannt wurden,
kann anhand der Archivunterlagen nicht eindeutig geklért werden.
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Abbildung 4: Podiumsgespriach der Kommission Erwachsenenbildung

(von links: damaliger Direktor des Bildungszentrums Niirnberg und 1. Vorsitzender
des Bayrischen Volkshochschulverbandes Dr. Paul Dreykorn, Prof. Dr. Erhard
Schlutz (Universitdt Bremen), Prof. Dr. Josef Olbrich (Freie Universitdt Berlin), Prof.
Dr. Franz Poggeler (Technische Hochschule Aachen), damaliger Oberbiirgermeister
von Regensburg Friedrich Viehbacher, damaliger 1. Sprecher der Kommission Er-
wachsenenbildung Prof. Dr. Gerd Doerry (Freie Universitit Berlin), Prof. Dr. Joachim
Dikau (Freie Universitdt Berlin), Prof. Dr. Ernst Prokop (Katholische Universitét
Eichstitt), damaliger Leiter der Volkshochschule Regensburg Rainer Wallerius)
(Quelle: Gerd Doerry)

Die Sektion-Kommission-Diskussion verdeutlicht die Strukturbildungspro-
zesse der damaligen Zeit, die auch durch die Muttergesellschaft DGE beglei-
tet wird. Eine Befragung der DGfE, welche 1976 die Binnenstruktur erhebt,
kommt zum Ergebnis, dass die, filschlicherweise als Kommission erfasste,
Sektion Erwachsenenbildung noch keine Satzung besitzt (Berg/Herrlitz/Horn
2004, 43). ,Herr Prokop erklért sich [1982, L.L.] bereit, bis zur nichsten
Mitgliederversammlung im November d.J. in Hannover eine Vorlage fiir die
Satzung zu erarbeiten* (Protokoll Mérz 1982, 6). Diese 1982 erarbeite Ge-
schdftsordnung der Kommission Erwachsenenbildung (Abbildung 5) wurde
laut Vermerk des Protokolls der Mitgliederversammlung im Mérz 1984 ver-
abschiedet (Protokoll Mérz 1984, 2).

Neben der starken Verbindung zur Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft wurde die Autonomie der Kommission dahingehend ge-
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wahrt, dass eigene Aufgaben im spezifischen Handlungsfeld der Erwachse-
nenbildung bearbeitet werden sollen. Im Vergleich zu dem Griindungsaufruf
von Hans-Hermann Groothoff féllt auf, dass explizit von wissenschaftlich ta-
tigen Mitgliedern der Kommission gesprochen wird. Dies ldsst sich zudem
mit dem Zeitzeugengespriach auf der Sektionstagung 2011 begriinden, in dem
herausgestellt wird, dass die Sektion in ihren Anfangsjahren fiir ihre Praxis-
ndhe und fehlende empirische Fundierung in der Kritik stand (vgl. Beitrag
von Christine Zeuner zum Zeitzeugengesprach im vorliegenden Band). Des
Weiteren umfasste die Geschédftsordnung von 1982 organisatorische Bestim-
mungen wie Mitgliedschaft, Aufgaben und Wahl des Vorstandes sowie Mit-
gliederversammlungen.

Abbildung 5: Mitgliederversammlung des Kongresses am 24.03.1982 in
Regensburg; links neuer Sprecher Erhard Schlutz und rechts alter
Sprecher Gerd Doerry (Quelle: DIE Archiv)

Bereits zu diesem Zeitpunkt gab es bei der Kommission den Status der asso-
ziierten Mitgliedschaft, welche spater von der DGfE ebenfalls iibernommen
wurde. Mit der Geschéftsordnung wurde der Rahmen der Sektion Erwachse-
nenbildung gewissermaflen strukturiert, denn bis zu diesem Zeitpunkt gab es
keine klare Ordnung iiber die moglichen Mitgliedschaften, sondern eine rela-
tiv liberale Mitarbeit:

Abbildung 6: Geschéftsordnung (1982)
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GESCHAFTSORDNUNG
der Kommission Erwachsenenbildung der DGfE

(Bezeichnung und Aufgaben der Kommission)

Die Kommission Erwachsenenbildung ist eine Kommission der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft. Thre Ge-
schidftsordnung basiert suf der Satzung der DGfE.

Die Kommission Erwachsenenbildung unterstiitzt die Aufgeben und
Ziele der DGfE und nimmt ihrem Arbeitsgebiet entsprechende ei-
genstindige Aufgaben wahr.

Fiir die Wehrnehmung ihrer Aufgaben werden der Kommission nach
MaBgsbe der Beschliisse des Vorstandes der DGfE Mittel sus den
Mitgliedsbeitridgen der DGfE zur Verfiigung gestellt; dariiber
hinaus kdnnen fiir die Wahrnehmung bestimmter Aufgaben in der
Kommission eigene Kostenzuschiisse erhoben werden.

(Mitgliedschaft)

Mitglieder der Kommission Erwachsenenbildung der DGfE sind
Wissenschaftler, "die durch ihre wissenschaftliche Titigkeit
einen Beitrag zu den Aufgaben der Kommission leisten kénnen; die
Kommission umfafit ordentliche und assoziierte Mitglieder und
kann dariiber hinaus Géste zur Mitarbeit einladen.

Ordentliche Mitglieder sind Mitglieder der DGfE, die durch ihre
Arbeit einen Beitrag zum speziellen Aufgabenbereich der Kommis-
sion leisten konnen.

Assoziierte Mitglieder sind Wissenschaftler, die nicht Mitglied
der DGfE sind, sber den in §§ 3 und 4 der Satzung der DGfE ge-
nennten Anforderungen entsprechen.

Die Kommission kann zusitzlich fiir einzelne Aktivitéten oder fiir
léngere Zeit GHste aufnehmen.

Der Vorstand 1l#Bt sich alle 4 Jahre die Mitgliedschaft in der
Kommission bestdtigen.

Uber Mitgliedschaft und Gdsteschaft entscheidet der Vorstand der
Kommission, bei Ablehnung entscheidet die Mitgliederversammlung.

D=
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5.

(Der Vorstand)

Der Vorstand der Kommission besteht aus mindestens 2 Personen,
von denen einer mit dem Vorsitz oder der Geschdftsfilhrung be-
traut werden muB.

Aktives Wahlrecht fiir die Vorstsndswahl haben die ordentlichen
und die assoziierten Mitglieder.

Passives Wahlrecht besitzen die ordentlichen Mitglieder.

Der Vorstand wird fiir 2 Jahre mit einfacher Mehrheit der anwe=-
senden, ordentlichen und assoziierten Mitglieder in der Mit-
gliederversammlung gewdhlt.

Der Vorstand leitet die Kommission nach Mafigabe der Beachliiase
der Mitgliederversammlung und férdert ihre Aufgaben in eigener
Zustindigkeit.

Dem Vorstand obliegt u.a.:

a) die Férderung der wissenschaftlichen Aufgaben der Kommission;

b) die Vorbereitung und Durchfithrung der Mitgliederversammlung;

¢) die Férderung der Information zwischen den Mitgliedern;

d) die Verwaltung der Finanzen;

e) die Vertretung der Kommission innerhalb der DGfE und nach
auBen;

f) die Filhrung sonstiger Geschdfte;

g) die Rechenschaftslegung gegeniiber der Mitgliederversammlung.

Der Vorstend ist berechtigt, einzelne Aufgaben ordentlichen Mit-
gliedern der Kommission zu iibertragen, die zur Erfiillung dieses
Mandats an Vorstandssitzungen teilnehmen. Der Vorstand teilt
dies den Kommissionsmitgliedern mit.

(Mitgliederversammlung)

Mitgliederversammlungen sollen Jjihrlich, miissen jedoch zwei-
Jéhrlich im Zusammenhang mit den Kongressen der DGfE statt-
finden. - Wenn ein Viertel der Mitglieder der Kommission es
verlangt, lddt der Vorstand zu einer Mitgliederversammlung ein.

Zur Mitgliederversammlung muB 2 Monate vorher geladen werden.
Jede ordnungsgemdB einberufene Mitgliederversammlung ist be-
schluBfiéhig.
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3. Beschliisse werden mit einfacher Mehrheit der anwesenden, or-
dentlichen und assoziierten Mitglieder gefaBt.

4, Uber die Mitgliederversammlung wird ein Protokoll angefertigt
das den Mitgliedern der Kommission und dem Vorstand der DGIE
zugeleitet wird.

Einspriiche gegen das Protokoll sind nur innerhslb einer Frist
von 8 Wochen nach Versand zuldssig.

§ 5 (Mitgliedschaft in anderen Gesellschaften)

Insoweit Kommissionen Mitglieder anderer wissenschaf tlicher
Gesellschaften sind, gilt fiir die Arbeit der Kommission in
der DGfE!diese Geschiéftsordnung.

=l
(4]

(Entscheidung in Zweifelsfédllen)

Der Vorstend der DGfE entscheidet in Zweifelsfdllen, die sich
aus dieser Geschéftsordnung und deren Anwendung ergeben.

(Aufldsung der Kommission)

A

Eine Kommigsion ist aufgelSst, wenn mehr als 7 Jahre keine
ordentliche Mitgliederversammlung stattgefunden hst oder wenn
eine ordentliche Mitgliederversammlung mit 2/3 der Stimmen
der ordentlichen und assoziierten Mitglieder die Aufl&sung
beschliefit.

2. Verpflichtungen und Rechte der Kommission gehen nach ihrer
Aufldsung suf den Vorstand der DGEE iiber.

Nach neuem Muster der Geschéftsordnung fiir Sektionen der DGfE entstand
2004 eine neue Geschiftsordnung der Sektion Erwachsenenbildung. Die Ge-
schdfisordnung von 2004 enthdlt zum einen die Neuerung, dass Mitglieder-
versammlungen jéhrlich an die Jahrestagung der Sektion angebunden statt-
finden und alle zwei Jahre als Kannbestimmung zusitzlich auf dem DGfE-
Kongress (Geschiftsordnung der Sektion Erwachsenenbildung der DGfE,
2004). Im Gegensatz dazu bestimmte die Version von 1982 eine Durchfiih-
rung beim DGfE-Kongress und eine Kannbestimmung im jahrlichen Modus.

Auf der Jahrestagung der Sektion 1983 in Miinster (Ubersicht der Jahres-
tagungen — siche Homepage der Sektion) bildete sich mit einem Eréffnungs-
vortrag, drei Arbeitsgruppen und einer Plenumsdiskussion nach Meinung der
Mitglieder eine sinnvolle Struktur fiir die Jahrestagungen heraus, die fir
nachfolgende Tagungen weiter verfolgt werden sollte (Protokoll Marz 1984,
4). Eine solche Diskussion als Schlussplenum auf der Miinsteraner Tagung
halt das folgende Bild fest:
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Abbildung 7:  Schlusspodium Gerd Doerry, Ansgar Wejmann, Erhard Schlutz,
Christiane Schiersmann, Christine Karl und Ernst Prokop (von links)
(Quelle: DIE Archiv)

Im Protokoll der Mitgliederversammlung von 1988 schldgt Jost Reisch-
mann vor, dass aktuelle Biicher von Kommissionsmitgliedern kiinftig auf
jeder Jahrestagung vorgestellt werden sollen (Protokoll Oktober 1988, 6).
Weitere Neuerungen wurden auf der Mitgliederversammlung am 08.10.
1989 bekannt gegeben. Zum einen wurde vom Présidium der DGfE die
Herausgabe eines Mitteilungsheftes geplant, fiir welches in den folgenden
Jahren von den einzelnen Sektionen immer wieder Beitrdge gefordert wur-
den, und zum anderen die Erhebung einer Tagungsgebiihr seit 1989 (Proto-
koll 8.10.1989, 4). Hintergrund der Tagungsgebiihr wird im Protokoll wie
folgt erldutert:

»Sie sei Voraussetzung dafiir, dafl vorab Unterlagen verschickt werden koénnten
sowie eine anspruchsvollere Tagungs-Dokumentation erstellt werden konne.
Beides sei Voraussetzung auch dafiir, im Rahmen der Fachtagung selbst flexib-
ler[e, L.L.] Methoden (wie etwa diesmal die an Thesenpapieren entlanggehen-
den Arbeitsgruppen gleich zu Beginn der Tagung) praktizieren zu konnen.*
(ebd.)

Die Gestaltung der Struktur der Sektionstagungen zog sich iiber die Jahre
durch die Dokumente der Sektion Erwachsenenbildung. Es wurde fortlaufend
versucht, die Struktur der Tagungen zu verbessern und an die Bediirfnisse
und Erfordernisse der Sektion Erwachsenenbildung anzupassen. Im Protokoll
der Mitgliederversammlung von 1991 wurden beispielsweise die auch heute
noch geltenden Hinweise gegeben, die Mitgliederversammlung auf den
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Samstag zu legen, statt auf den Sonntag7, eine moglichst hohe Passung zwi-
schen Oberthema der Tagung und den Einzelthemen zu erzielen und die in-
haltlichen Arbeitsgruppen nicht zwischen den Tagen zu verdoppeln (Proto-
koll 1991, 1f.). Auch im Protokoll der Mitgliederversammlung von 1993 fin-
den sich Positionen zu der gefiihrten ,,Diskussion iiber die Aufgabe und Ge-
staltung der Kommissionstagungen* (Protokoll 1993, 1).

Beziiglich der Finanzierung der Sektion wurde 2000 ein neues Abrech-
nungsmodell eingefiihrt, nach dem sich die Zuschiisse der Sektionen durch
die DG{E aus der Summe des festgesetzten Sockelbetrags von 1200 DM und
den ihr jeweils zugeordneten Mitgliederzahlen ergeben (pro Mitglied 10 DM)
(Png8 1999, 1f.). Dies hat bis heute die Wirkung, dass die Mitglieder konti-
nuierlich zwischen den internen Sektionslisten und den Mitgliederlisten der
DGTE abgeglichen werden miissen.

Erstmalig wurde auch 2003 iiberlegt, einen Friihbucherrabatt fiir die Ta-
gungsgebiihren der Sektion Erwachsenenbildung einzufiihren (Protokoll Sep-
tember 2003, 3).

In 40 Jahren Bestehen konnte die Sektion eine stetig steigende Mitglie-
derentwicklung verzeichnen (vgl. Beitrag Schmidt-Lauff im vorliegenden
Band). Eine Ordnung und Verwaltung der Mitgliedschaften erhélt dadurch
zunehmende Relevanz. Erst im Mérz 2011 vollzog sich eine Neuerung in den
Formen der Mitgliedschaften, da der DGfE Vorstand beschloss, eine einheit-
liche Struktur fiir alle Sektionen zu schaffen. Demnach wurden die assoziier-
ten Mitglieder der Sektion Erwachsenenbildung aufgefordert, sich bei der
DGT{E direkt als assoziiertes Mitglied neu anzumelden, wodurch sich die
Mitgliedschaft allerdings auf 5 Jahre Promotionszeit limitierte. Als struktur-
dhnliche Entsprechung der nun ehemaligen, assoziierten Mitgliedschaft bei
der Sektion Erwachsenenbildung wurde die kooptierte Mitgliedschaft einge-
fiihrt, die eine Einbringung in die Sektionsarbeit ermdglicht und fiir die keine
Anmeldung bei der DGfE von Néten ist (Schmidt-Lauff 2011).

Es wird deutlich, dass die Sektion Erwachsenenbildung auf eine ereignis-
trichtige Vergangenheit aber auch Zukunft blicken kann. Abgeschlossen
werden soll der vorliegende Beitrag deshalb mit Impressionen der Tagungen
aus den ersten Jahren der Sektionsarbeit von 1982. Von der Jahrestagung am
16.-18.11.1982 in Hannover, die unter dem Titel ,,Zwischen sozialen Bewe-
gungen und Sozialpolitik — zu Funktion und Identitdt heute™ stattfand, haben
Erhard Schlutz und das DIE aus ihrem Archiv folgende Bilder zur Verfligung
gestellt, wofiir ich mich an dieser Stelle ganz herzlich bedanken méochte.

7 Obwohl sich natiirlich die Struktur der Tagungen in den letzten Jahren in dem Zeitraum von
Donnerstag bis Samstag herausgebildet hat und den Sonntag nicht mehr beinhaltet.

8  Protokoll der gemeinsamen Sitzung des DGfE-Vorstands mit den Vorsitzenden der Kom-
missionen und Arbeitsgemeinschaften
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Abbildung 8:  Erdffnungsansprache von Erhard Schlutz als Sektionssprecher
(Quelle: Erhard Schlutz)

T —

Abbildung 9:  Hauptredner Willy Strzelewicz (rechts) (Quelle: Erhard Schlutz)
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Abbildung 10: Workshop mit Wiltrud Gieseke, Erhard Schlutz, Hans Tietgens und
Christiane Schiersmann (von links) (Quelle: Erhard Schlutz)

4.4 | k

Abbildung 11: Vorsitzender der Sektion Erwachsenenbildung Erhard Schlutz
(zweiter von links), Jochen Kade und Vorsitzender der DGfE Helmut
Heid (von rechts) (Quelle: DIE Archiv)
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Die Entwicklung der Sektion
Erwachsenenbildung der Deutschen
Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft im
Lichte ihrer Jahrestagungen

Hannah Rosenberg & Christiane Hof

1. Einleitung

Wissenschaftliche Disziplinen — und damit auch die Wissenschaft von der
Erwachsenenbildung — zeichnen sich durch gemeinsame Problemstellungen
und Forschungsmethoden sowie effektive Mechanismen disziplindrer Kom-
munikation aus (vgl. Stichweh 1993, 241) bzw. sind — mit Bourdieu formu-
liert — als relativ autonome wissenschaftliche Felder mit einem spezifischen
Objektinteresse und eigenen Gesetzlichkeiten zu kennzeichnen (vgl. Bour-
dieu 1998, 16ff)). Fiir dic Rekonstruktion der Entwicklung einer Disziplin
spielt — ,,neben den Forschungs- und Lehrinstituten als Ausbildungs- und
Rekrutierungsfelder und den Medien der Kommunikation (Biicher und Zeit-
schriften)* (Berg/Herrlitz/Horn 2004, 9) — insbesondere ihre Fachgesellschaft
eine erhebliche Rolle. Fachgesellschaften sind Kommunikationsgemeinschaf-
ten, Foren des (primdr) wissenschaftlichen Austausches von Informationen
und Erfahrungen, in deren Mittelpunkt ,,das Interesse an der gemeinsamen
Sache, an einem wissenschaftlich zu erforschenden Gegenstandsfeld* (Heck-
hausen 1988, 68) steht — insofern bedingen sich wissenschaftliche Gemein-
schaft und ihr Gegenstand wechselseitig. Zugleich ist Wissenschaft eine
Form sozialer Praxis, die sich erst iiber ihre Akteure konstituiert. Gerade in
diesem Teil der Scientific Community finden wesentliche Aushandlungs- und
Kommunikationsprozesse statt.

Plinktlich zum 40. Geburtstag der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungs-
wissenschaft (DGfE) erschien 2004 die ,,Kleine Geschichte der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erziehungswissenschaft. Eine Fachgesellschaft zwischen Wissen-
schaft und Politik* (Berg/Herrlitz/Horn 2004) — eine Rekonstruktion der Ent-
wicklung der Fachgesellschaft und zugleich eine historische Selbstvergewisse-
rung der Disziplin. Als ein Leitmotiv in der Geschichte der DGfE arbeiten die
Autor/innen unter Zuhilfenahme unterschiedlicher — mehr oder weniger voll-
stindig und ibersichtlich vorliegender — Quellen (Briefwechsel, Protokolle,
Beschliisse etc.) ,,das bestidndige Ringen des Faches um den eigenen Ort und
um Anerkennung im Konzert der wissenschaftlichen Disziplinen, die wieder-
kehrende Auseinandersetzung tiber das eigene Selbstverstéindnis und die nach
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wie vor unabgeschlossene Aushandlung der Aufgaben, die einer wissenschaft-
lichen Fachgesellschaft zukommen™ (ebd., 7), heraus.

In Anlehnung an diese ,,Kleine Geschichte der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft soll im Folgenden — zum 40-jdhrigen Bestehen der
Sektion Erwachsenenbildung' im Jahr 2011 — ein Blick auf die Entwicklung
dieser Fachgesellschaft als ein relevanter Bestandteil der disziplindren Kom-
munikation geworfen werden. Das Ziel der Analyse ist es, einen Einblick in die
Binnenstruktur der Sektion und ihrer Entwicklung zu gewidhren. Dabei ist —
ghnlich wie dies fiir die DGfE insgesamt zutrifft — zu konstatieren, dass die
Klage iiber den defizitiren Stand der Erwachsenenbildungswissenschaft — in
theoretischer wie empirischer Hinsicht — sowie die Suche nach einer stabilen
Identitit den Diskurs der Sektion wie ein roter Faden durchzieht (vgl. Faulstich
2001, 12). Die Hoffhung des vorliegenden Beitrags besteht an dieser Stelle da-
rin, in der historischen Betrachtung nicht nur Identitétsprobleme zu diagnosti-
zieren, sondern auch Potentiale herauszustellen und dadurch Perspektiven fiir
die weitere Reflexion und Entwicklung dieser Sektion zu erhalten.

2. Konzeption und Vorgehen

Die Rekonstruktion der Entwicklung der Sektion Erwachsenenbildung erfolgt
auf der Grundlage einer diskursanalytisch orientierten Dokumentenanalyse
der Vorworte und Inhaltsverzeichnisse aller schriftlich dokumentierten Jah-
restagungen der Sektion Erwachsenenbildung im Zeitraum von 1971, dem
Griindungsjahr der Sektion Erwachsenenbildung der DGfE, bis 2011 (vgl.
Anhang)’. Die Vorworte der Tagungsdokumentationen sowie die Inhaltsver-

1 Die Erwachsenenbildung wurde 1971 als Sektion gegriindet, obwohl die DGfE zu dieser Zeit
eine Dachorganisation mit Kommissionen war. 1972 fiihrte sie den Status Kommission, bis
1980 wieder den der Sektion. Von 1981 bis 1998 existierte die Sektion Erwachsenenbildung
wieder als Kommission fort, bis sie 1999 ihren endgiiltigen Status als Sektion erhielt. Die DGfE
legte 1996 eine Satzungsinderung vor, die Sektionen und Kommissionen wie folgt unterschei-
det: ,,Wissenschaftliche Sektionen représentieren an den Universitéiten ausgebaute Schwerpunk-
te der Erziehungswissenschaft; wissenschaftliche Kommissionen werden fiir jiingere oder spe-
zialisierte Facher oder Fachrichtungen eingesetzt. Beide dienen der wissenschaftlichen Arbeit
und Weiterentwicklung der Erziehungswissenschaft™ (Anlage 1 zum Protokoll iiber die Mit-
gliederversammlung der DGfE am 12.03.1996, vgl. Berg/HerrlitzZHorn 2004, 52). Der Einfach-
heit halber wird im vorliegenden Beitrag durchgéngig der Begrift Sektion verwendet.

2 Die ersten Zusammenkiinfte der Sektion Erwachsenenbildung finden ohne die Fokussie-
rung auf ein bestimmtes Thema bzw. eine konkrete Fragestellung statt. Erst seit 1975 wer-
den die Tagungen der Sektion regelmdBig und unter einem Leitthema bzw. einer Leitfrage
abgehalten. Die Tagung von 1977 ist die erste, die schriftlich dokumentiert vorliegt. Seit
1979 werden die Jahrestagungen regelméBig, aber in unterschiedlicher Form dokumentiert.
Von 1991 bis 2004 erschienen die Dokumentationen der Jahrestagungen als Beiheft zum
REPORT. Seit 2005 erscheinen sie als Reihe im Schneider-Verlag Hohengehren mit dem
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zeichnisse werden im Sinne Knorr-Cetinas als ,,Orte der Relevanz-Inszenie-
rung® (Knorr-Cetina 1984, 207) betrachtet, die in besonderer Weise geeignet
scheinen, zentrale Entwicklungslinien und Problemstellungen herauszuarbei-
ten. So erhilt man einen Uberblick iiber die Verinderungen wie auch die Kon-
stanten in der Sektionsarbeit. Von besonderer Bedeutung bei der Analyse
sind die Themen der Sektionstagungen, die als ,,Indikatoren der herrschenden
erzichungswissenschaftlichen [bzw. erwachsenenpiddagogischen, H.R./C.H.]
und bildungspolitischen Diskurse der Zeit entziffert werden* (Berg/Herr-
litz/Horn 2004, 103) konnen.

Die Selbstbeschreibung der Sektion lésst sich — insbesondere aufgrund
ihrer thematischen Fokussierung — in vier Phasen einteilen, die zunéchst ein-
zeln beschrieben werden. In einer abschlieBenden Synthetisierung werden
dann die zentralen Argumentationsfiguren sowie die thematischen Linien
herausgearbeitet und in ihrer historischen Entwicklung diskutiert.

3. Darstellung der Ergebnisse’

3.1 Phase der Konstituierung und ersten (sozialen)
Konsolidierung (1971-1981)

Themen der Jahrestagungen

1973 ,,Probleme einer Theoriebildung der Erwachsenenpddagogik™ (nicht doku-
mentiert)

1975 ,,Uberlegungen zur Begriindung der Teildisziplin Erwachsenenbildung in-
nerhalb der Erziehungswissenschaft* (nicht dokumentiert)

1976 ,,Adressatenbezug in der Erwachsenenbildung (nicht dokumentiert)

1977 ,,Didaktik als Ansatzpunkt erwachsenenpédagogischer Theoriebildung*

1979 ,,Forschungen zur Erwachsenenbildung. Beitrdge zum Prinzip der Teilneh-
merorientierung und zum Berufsfeld des Diplompéadagogen™

1980 ,,Theorien zur Erwachsenenbildung. Beitrdge zum Prinzip der Teilnehmer-
orientierung®

1981 ,,.Die Hinwendung zum Teilnehmer — Signal einer ,reflexiven Wende® der
Erwachsenenbildung? Beitrdge zur Orientierung an der Subjektivitét, an der
Erfahrung und an Lernproblemen*

Ziel, ,,dass mit den Jahren eine in der Disziplin sichtbare und rezipierte Publikationsreihe
entstehen wird*“ (Wiesner/Zeuner/Forneck 2006, IX).

3 Die schriftlichen Dokumentationen der Jahrestagungen erscheinen i.d.R. im Jahr nach dem
Stattfinden der jeweiligen Tagung (vgl. Anhang). Der Verweis auf Dikau/Holzapfel 1978
bezieht sich somit auf die Jahrestagung 1977: ,,Didaktik als Ansatzpunkt erwachsenenpé-
dagogischer Theoriebildung®, der Verweis auf Mader 1980 auf die Jahrestagung 1979:
,Forschungen zur Erwachsenenbildung. Beitrige zum Prinzip der Teilnehmerorientierung
und zum Berufsfeld des Diplompadagogen™ usw.
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Die konstituierende Sitzung der Sektion Erwachsenenbildung findet 1971 in
Frankfurt am Main im Anschluss an die Jahrestagung des Arbeitskreises Uni-
versitdre Erwachsenenbildung (AUE) statt. Die Sektion Erwachsenenbildung
geht aus einer der Kommissionen des AUE (heute: Deutsche Gesellschaft fiir
wissenschaftliche Weiterbildung und Fernstudium) hervor. Dieser setzt sich
damals insbesondere mit der Reform der Studiengénge fiir Diplompédagog/in-
nen sowie mit der Frage der Qualifizierung der Praktiker/innen in der Weiter-
bildung auseinander. Infolgedessen sind die Anfinge der Sektion Erwachse-
nenbildung auch stark geprigt von den Themen und Vorarbeiten des AUE. Der
Sektion Erwachsenenbildung sollte, sich davon abhebend, jedoch die Aufgabe
der Koordinierung und Konsolidierung der Forschung zur Erwachsenenbildung
zukommen (aus dem Protokoll der Sektionssitzung 1971, vgl. Schmidt-Lauff
2011). Die Niahe zu den praxisorientierten und bildungspolitisch gepragten Auf-
gaben- und Themenbereichen des AUE bleibt indes unverkennbar — so themati-
siert man bspw. 1979 nicht nur das Bildungsurlaubs-Versuchs- und Entwick-
lungsprogramm (BUVEP), sondern auch die Probleme des Berufsfeldes von
Diplompéadagog/innen. Diskutiert wird etwa iiber ,,Arbeitsmarkt und Beschéfti-
gungsrisiken von Diplompadagogen* (Busch/ Hommerich 1980) oder die Fra-
ge, welche Rolle Diplompédagog/innen in der Praxis einnehmen: ,,Akademi-
scher Sachbearbeiter versus sachgerecht arbeitender Padagoge* (Jiitting 1980).

Thematisch stehen in dieser Phase aulerdem Fragen der didaktischen
bzw. didaktikbezogenen Theoriebildung im Mittelpunkt der Diskussionen. So
widmet sich die Sektion etwa 1977 dem Thema ,,Didaktik als Ansatzpunkt
erwachsenenpéddagogischer Theoriebildung®. Anhand der Auseinanderset-
zung iiber die Dimensionen und Elemente einer Didaktik der Erwachsenen-
bildung sollen neue Ansatzpunkte fiir die weitere Theoriediskussion gefunden
werden (vgl. Dikau/Holzapfel 1978, I). Die Auseinandersetzung mit Proble-
men der Theoriebildung steht in dieser Phase im engen Zusammenhang mit
den Konzepten der Lebensweltorientierung, Teilnehmerorientierung, Zielgrup-
penorientierung und Alltagsorientierung — d.h., Erwachsenenbildung und die
wissenschaftliche Auseinandersetzung mit ihr beziehen sich vornehmlich auf
didaktisches Handeln. Entsprechend werden theoretische Perspektiven unter-
schiedlicher Disziplinen — der Historie (vgl. Driger 1981), der Psychologie
(vgl. Mader 1981), der Soziologie (vgl. Weymann 1981), der Bildungsdko-
nomie (vgl. Schmitz 1981) sowie der Erziehungswissenschaft (vgl. Siebert
1981) — darauthin befragt, welchen Beitrag sie zur Kldrung der Teilnehmer-
orientierung leisten (vgl. Titel der Jahrestagung 1980).

Die Aufgaben der Sektion beschreibt Mader wie folgt: ,,Die wissenschafts-
institutionelle Verankerung der Erwachsenenbildung an Hochschulen und die
Ausweitung und Intensivierung der Ausbildungsleistungen flir den Weiterbil-
dungsbereich gingen einher mit der Notwendigkeit, kontinuierlich Zusammen-
héinge von Forschungsentwicklung, Theoriebildung, Ausbildungsleistung und
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Weiterbildungspraxis zu erdrtern* (Mader 1980, 3). Forschungsentwicklung,
Theoriebildung, Ausbildungsleistung und Weiterbildungspraxis konnen damit
als die zentralen Bezugspunkte der Sektionsarbeit bezeichnet werden.

Im Fokus der Arbeit der Sektion steht eine ,,sachbezogene [...] Koopera-
tion” (Dikau/Holzapfel 1978, II), das heif3it, der Gegenstand bzw. die Arbeit
am Gegenstand Erwachsenenbildung steht im Mittelpunkt der Bemiihungen.
Die Sektion will eine gemeinsame Ausgangssituation fiir die weitere Theo-
riediskussion schaffen, um dabei ,,méglichst vielféltige wissenschaftliche Po-
sitionen zu Worte kommen zu lassen und eine groflere Zahl von Sektionsmit-
gliedern zu aktiver Mitarbeit zu gewinnen“ (ebd., I). Eine besondere Rele-
vanz in dieser Konstituierungsphase der Sektion nimmt die Frage ein, wie ei-
ne solche gemeinsame Ausgangssituation fiir die Diskussion geschaffen wer-
den konne (vgl. ebd., If.). Als problematisch erweist sich dabei die Tatsache,
dass die Mitglieder der Sektion — zu der Zeit eine noch relativ iiberschaubare
Anzahl von knapp 60 aktiven, vornehmlich méannlichen, Teilnehmenden (vgl.
Mader 1980, 1) — selbst keine studierten Erwachsenenpiadagog/innen sind,
die auf ein gemeinsames Theoriegeriist zuriickgreifen kdnnten, sondern — im
Gegenteil — wissenschaftstheoretisch gesehen, sehr unterschiedlicher Prove-
nienz sind und sich daraus immer wieder Verstdndigungsprobleme ergeben:
Diese Verstindigungsschwierigkeiten seien — so wurde diagnostiziert —
,hicht nur aufgrund der verschiedenen Wissenschaftstraditionen zu erwarten
[...], aus denen die Gesprachspartner kommen, sondern auch aufgrund der
Vielfalt des zugehorigen Gegenstandsbereichs, die zu unterschiedlichen
Wahrnehmungen und Realitdtsbeziigen fiihren kann* (Schlutz 1982, 6f.). Ei-
ne wichtige Aufgabe wird demzufolge darin gesehen, eine gemeinsame Spra-
che und einen gemeinsamen Ausgangspunkt fiir die weitere (Theorie-)Arbeit
zu finden (vgl. Dikau/Holzapfel 1978, I). Dariiber hinaus besteht Klarungs-
bedarf in Bezug auf die Modalititen der Ausgestaltung des gemeinsamen Ar-
beitens auf formaler Ebene, konkret: Wie und in welcher Form wollen wir
kiinftig gemeinsam arbeiten? Was sind geeignete Arbeitsformen?

Die Tagungen bilden ein Forum des Austausches zum Zweck der Infor-
mation und gemeinsamen Reflexion. Die Institutionalisierung dieses Austau-
sches in Form der Sektionstagungen und schriftlichen Tagungsdokumentati-
onen soll diesem Austausch zu einem bestdndigen und vor allem systemati-
schen Dasein verhelfen (vgl. Mader 1980, 3). Angelegt sind die Diskussionen
als langfristige, sich tiber mehrere Jahre hinweg erstreckende. So kann etwa
das Thema Theoriebildung nicht im Rahmen einer einzigen Tagung ,,abge-
handelt“ werden, sondern bedarf einer kontinuierlichen Bearbeitung. Sehr
deutlich wird darauf abgehoben, dass die Sektionsarbeit nicht auf ein be-
stimmtes Ende hinauslduft, sondern eher fortwahrenden Charakter hat. Die
wichtigsten Prdmissen fiir eine zielgerichtete Arbeit am Gegenstand sind
mithin ,,Zeit und Kontinuitdt (ebd., 4). Die Sektion wird dadurch zu einer
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dauerhaften Institution flir den erwachsenenpadagogischen Diskurs in — zu-
nichst vornehmlich — Westdeutschland.

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass in dieser Phase die soziale Kon-
stituierung der Erwachsenenbildung als Wissenschaft — und damit auch als
Interaktionszusammenhang zwischen Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern — im Vordergrund steht. Thematisch orientieren sich die Fachver-
treter/innen an Grundfragen der Didaktik. Dabei intendiert die Sektionsarbeit
eine theoretische Reflexion des Praxisfeldes, welches bezogen auf das didak-
tische Handeln und damit in erster Linie aus der Perspektive der Lehrenden
bzw. der padagogischen Gestaltung beleuchtet wird (vgl. hierzu auch Rosen-
berg 2012).

3.2 Phase der Ausweitung des Themen- und Bezugsrahmens
(1982-1988)

Themen der Jahrestagungen

1982 ,,Erwachsenenbildung zwischen Sozialpolitik und sozialen Bewegungen®

1983 ,,Zur Identitdt der Wissenschaft der Erwachsenenbildung™

1984 , Historische Zuginge zur Erwachsenenbildung*

1985 ,,Stand und Aufgaben der empirischen Forschung zur Erwachsenenbildung™

1986 ,,Zur Entwicklung der Erwachsenenbildung aus wissenschaftlicher Sicht.
Allgemeinbildung, Weiterbildungspolitik, Qualifizierungsoffensive, politi-
sche Bildung*

1987 ,.Ende der Professionalisierung? Die Arbeitssituation in der Erwachsenen-
bildung als Herausforderung fiir Studium, Fortbildung und Forschung®

1988 ,,Zentrifugale und zentripetale Kréfte in der Disziplin Erwachsenenbildung.
Ein Diskurs tiber die Griinde der Zerfaserungsprozesse in der Erwachsenen-
bildung*

In dieser zweiten Phase wird der Fokus erweitert von einer theoretischen
Fundierung der Didaktik hin zu Fragen der Lebenswelt der Adressaten von
Weiterbildung. Dabei befassen sich die Vortrige u.a. mit Fragen der Okolo-
gie (vgl. Michelsen 1983), neuen Technologien (Faulstich 1987) und Arbeits-
losigkeit (Voigt 1983) als Rahmenbedingungen fiir die Bildung Erwachsener.
Indem die auferpidagogische Praxis bzw. Problemstellungen der Gesamt-
gesellschaft in den Blick kommen, ,,[...] ist das Spannungsfeld, in dem die
heutige Erwachsenenbildung gesehen wird, wesentlich erweitert worden™
(Schlutz 1983, 3). Dass die Sektion sich nicht nur im Kanon der Wissen-
schaften verortet, sondern auch mit (sozial-)politischen Erwartungen kon-
frontiert sieht, diskutiert sie bspw. 1982 unter dem Fokus: ,,Zwischen sozia-
len Bewegungen und Sozialpolitik — Zur Funktion und Identitidt der Erwach-
senenbildung heute* (Titel der Jahrestagung 1982). Dabei geht es ,,nicht mehr
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nur um Herausforderungen, sondern auch um mégliche Uberforderungen der
Erwachsenenbildung® (Schlutz 1983, 3).

Die politischen Verdnderungen und die ,vielfaltigen gesellschaftlichen
Verwicklungen der Erwachsenenbildung® (ebd., 5) werden in zunechmendem
Malfe als ,,Gefdhrdungen der Identitét einer Wissenschaft von der Erwachse-
nenbildung gesehen® (Schlutz/Siebert 1984, 6). So zeigt sich die aktuelle Er-
wachsenenbildung als eine, ,,die vor allem bedingt scheint durch eine Weiter-
bildungspolitik, die der Qualifizierung und der Privatisierung Prioritét ein-
raumt® (Schlutz 1987, 6). In Folge der Ausweitung des Bezugsrahmens der
Erwachsenenbildung wird auch ,,die drohende Verselbstindigung von Ein-
zelbereichen der Erwachsenenbildung® (ebd.) als problematisch fiir die Be-
stimmung von Funktion und Identitét der Erwachsenenbildung eingeschétzt.
Diesem Problem wird unter dem Titel ,,Zentrifugale und zentripetale Kréfte
in der Disziplin Erwachsenenbildung. Ein Diskurs iiber die Griinde der Zer-
faserungsprozesse in der Erwachsenenpiddagogik™ (Titel der Jahrestagung
1988) sogar eine ganze Tagung gewidmet.

Hinsichtlich der Diagnose einer Vielfalt an (theoretischen) Orientierungen
ist die Sektionsarbeit mit der Hoffnung verbunden, man kénne {iber das teil-
weise unverbundene Nebeneinander der unterschiedlichen Theorieansétze hin-
ausgelangen und zu einer Integration derselben kommen. Dies gelingt jedoch
nicht im erhofften AusmaB. Vielmehr ,,scheint unsere so junge Disziplin schon
vom Virus ,Atomismus‘ befallen oder noch gar nicht dem Fragmentarischen
entwachsen zu sein. Es ist wenig Zusammenhang erkennbar® (Gieseke/Meue-
ler/Nuissl 1989, 1). Die Ausweitung des Bezugsrahmens und die Zerfaserungs-
prozesse in der Erwachsenenbildung — in ihrer Praxis wie in der theoretischen
wie auch empirischen Beschéftigung mit ihr — bilden den Ausgangspunkt fiir
Uberlegungen in der Sektion, sich der eigenen Grundlagen (erneut) zu verge-
wissern.

Diskutiert wird dabei insbesondere die Frage, was die Wissenschaft von
der Erwachsenenbildung leisten kann und soll sowie welche Themen- und
Aufgabenbereiche ihr zuzurechnen sind. Damit wird an die fehlende Wissen-
schaftstradition bzw. an die heterogene wissenschaftliche Herkunft der Fach-
vertreter/innen angekniipft und nach den zentralen Bezugspunkten der Erwach-
senenbildung gefragt. Antworten auf diese sehr grundlegenden Fragen werden
zum einen in der expliziten Thematisierung der Identitdtsfrage der Wissen-
schaft der Erwachsenenbildung gesucht: ,,Zur Identitdt der Wissenschaft der
Erwachsenenbildung™ (Titel der Jahrestagung 1983). Man diskutiert {iber ,,die
Bedeutung der Wende in der Kulturpolitik fiir die Identitdt einer Wissenschaft
von der Erwachsenenbildung™ (Dieckmann 1984) oder fragt nach ,,Bestim-
mungsstiicke[n] zur Identitdt der Wissenschaft der Erwachsenenbildung: Auf-
gabenverstandnis und Ausbildungsaufgabe* (Jiitting/Jung/ Scherer 1984). Zum
anderen wird die Grundlagenklarung auch tiber den Zugang zur Forschung ver-
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sucht, indem iiber ,,Stand und Aufgaben der empirischen Forschung zur Er-
wachsenenbildung* (Titel der Jahrestagung 1985) sowie iiber Rahmenbedin-
gungen von Forschung diskutiert wird — hierbei stehen insbesondere Fragen zur
Adressaten- und Teilnehmerforschung, zur Lehr-Lern-Forschung sowie zur In-
stitutionenforschung im Vordergrund (vgl. Schlutz/Siebert 1986, 3).

Damit steht die Sektionsarbeit weiterhin im Zeichen der Vergewisserung
gemeinsamer Grundlagen. Immer wieder wird auf das Problem unklarer
Wissenschaftstraditionen rekurriert, welche zu Verstindigungsschwierigkei-
ten innerhalb der Sektion fithren und ,eine produktive Weiterarbeit kaum
noch zulassen” (Schlutz 1982, 11). Damit lésst sich eine Verdnderung der
Sektionsarbeit dahingehend ausmachen, dass die soziale Konsolidierung ab-
gelost wird durch die stirkere Hinwendung zur gemeinsamen wissenschaftli-
chen Arbeit. Dadurch tauchen folgende Fragen auf: Welche (nicht nur theore-
tischen) Beziige sind fiir uns leitend, welchen Grundziigen folgt die empiri-
sche Forschung, was ist der Kern unserer Disziplin, wie soll die Ausbildung
der Diplompédagogen kiinftig ausgestaltet werden und — nicht zuletzt — auch:
,,Welche Funktion kann und soll die Kommission im wissenschaftlichen und
politischen Kraftespiel spielen?* (Gieseke/Meueler/Nuissl 1989, 2). Die Sek-
tion versteht sich in diesem Zusammenhang nach wie vor als Ort des Austau-
sches sowohl inhaltlich-fachlicher als auch formal-organisatorischer Fragen
und Positionen — als Forum des kollegialen Austauschs (vgl. ebd., 3).

In dieser Phase verlagert sich — so lésst sich zusammenfassend festhalten
— die Auseinandersetzung der Sektionsmitglieder von Fragen der didakti-
schen Gestaltung pddagogischer Lehr-Lern-Arrangements und der theoreti-
schen Reflexion des Praxisfeldes hin zu Fragen der Gegenstandsbestimmung
der Disziplin und der Selbstvergewisserung der Erwachsenenbildung unter
den Vorzeichen eines wesentlich erweiterten Spannungsfeldes, in dem die
Erwachsenenbildung steht. Es geht nun stirker um die inhaltliche Auseinan-
dersetzung iiber die Grundlagen der gemeinsamen wissenschaftlichen Arbeit,
um eine Reflexion der Fragen der Aufgaben- und Funktionsbestimmung von
Erwachsenenbildung, mithin: ihrer Identitét.

3.3 Phase der zunehmenden (politischen) AuBBenorientierung
(1989-1999)

Themen der Jahrestagungen

1989 ,.Nur gelegentlich Subjekt? Beitrdge der Erwachsenenbildung zur Subjekt-
konstitution®

1990 ,,Ethische Prinzipien der Erwachsenenbildung. Verantwortung fiir was und
vor wem?*

1991 ,.Empirische Forschung zur Bildung Erwachsener*
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1992 ,.Die Fremde — Das Fremde — Der Fremde*

1993 ,Perspektiven und Probleme der Erwachsenenbildung in den Neuen Bundes-
landern*

1994 ,,Theorien und forschungsleitende Konzepte der Erwachsenenbildung*

1995 ,,Qualifizierung des Personals in der Erwachsenenbildung*

1996 ,Enttraditionalisierung der Erwachsenenbildung*

1997 ,,Selbstorganisiertes Lernen als Problem der Erwachsenenbildung™

1998 ,.Politik, Disziplin und Profession in der Erwachsenenbildung*

1999 ,.Internationalitit der Erwachsenenbildung*

Die Ausweitung des Bezugsfeldes verstérkt sich in dieser Phase insofern, als
dass die Sektion sich zunehmend an gesellschaftlich und politisch relevanten
Themen und Problemstellungen orientiert — so sind etliche Themen in einen
konkreten (gesellschafts-)politischen bzw. zeithistorischen Kontext eingebet-
tet, z.B. das Thema der Tagung ,,.Die Fremde — Das Fremde — Der Fremde*
(Titel der Jahrestagung 1992), auf der sich die Sektion mit dem ,,Zusammen-
hang von Fremdheit, Fremdenhall und Migration (Derichs-Kunstmann/
Schiersmann/Tippelt 1993, 7) auseinandersetzt. Im Vorwort der Dokumenta-
tion zu dieser Tagung heilit es zur Begriindung der Themenauswabhl: ,,Der so-
ziale Wandel und aktuelle Zeitereignisse gaben dem Thema grofle Brisanz*
(ebd.). Die Erwachsenenbildung wird damit in einen gréferen Funktionszu-
sammenhang gestellt, ihr ,,Einzugsbereich* weitet sich aus: Erwachsenenbil-
dung wird zunehmend als relevantes Handlungsfeld mit dem Potential zur
Losung dringender gesellschaftlicher Probleme und damit auch als wichtiger
werdender wissenschaftlicher Fokus betrachtet (vgl. Faulstich 1997, 7). Die
(Bildungs-)Politik wird in diesem Zusammenhang zu einer relevanten, wenn
nicht gar der wichtigsten Begriindungsinstanz fiir die (Wissenschaft von der)
Erwachsenenbildung. Das Verhiltnis von ,,Politik, Disziplin und Profession
in der Erwachsenenbildung® wird 1998 als ein fiir die Erwachsenenbildung
konstitutives (Spannungs-)Verhiltnis im Rahmen einer ganzen Tagung erdr-
tert. Themen, die im Rahmen dieser Tagung erdrtert werden, sind z.B. die
,,Weiterbildungsoffensive 2000. Zur Modernisierung der Weiterbildung* (Krug
1999) oder die ,,staatliche Weiterbildungsfinanzierung als erwachsenenpada-
gogisches Forschungsproblem® (Brodel 1999). Dabei zeigt sich, dass die Dis-
ziplin — wie die Sektion als Teil derselben — hédufig auf ein politisch brisantes
Thema zuriickgreift, ,,um anschlu3fdhig zu werden an eine sich ausbreitende
Stimmungslage und um diese zu nutzen* (Faulstich 1998, 7), also aus primér
monetéren, nicht inhaltlich gelagerten Beweggriinden.

Mit dem von der (Bildungs-)Politik proklamierten Bedeutungszuwachs
und dem Umfangswachstum der Erwachsenenbildung nehmen aber auch die
Unsicherheiten innerhalb der Sektion zu: ,,Es gibt so etwas wie eine Unabge-
schlossenheit und ,Grenzenlosigkeit® der Weiterbildung, aus der weitreichen-
de Probleme beim Versuch, den Gegenstand zu kléren, resultieren* (Faulstich
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1997, 8) — woraus sich ergibt, dass die Frage nach Selbstvergewisserung und
Identitétssuche der Erwachsenenbildung nach wie vor aktuell bleibt. Ein Re-
kurs auf die ,,Zerfaserungsprozesse* der vorangegangenen Phase findet sich
in der Thematisierung der ,,Enttraditionalisierung der Erwachsenenbildung®
(Titel der Jahrestagung 1996) — ein Grund fiir die Wissenschaft von der Er-
wachsenenbildung, sich immer wieder aufs Neue mit der Konstitution ihres
Gegenstandes zu beschiftigen (vgl. Faulstich 1997, 7).

Der Frage der Selbstvergewisserung widmet sich die Sektion insbeson-
dere dadurch, dass sie sich mit den eigenen Forschungsaktivititen beschéftigt
sowie der Theoriearbeit der Disziplin auf den Grund geht. Dabei ist zu kon-
statieren, dass die Klage tiber den defizitiren Stand der theoretischen wie
empirischen Arbeit der Erwachsenenbildungswissenschaft diese Bestands-
aufnahmeversuche geradezu durchzieht. Bezogen auf die Frage nach der For-
schung zur Erwachsenenbildung

»entsteht der Gesamteindruck, daB3 sich die Forschungstradition in der Erwachse-
nenbildung seit der letzten Tagung 1985 [als das Forschungsthema das letzte Mal
explizit Thema der Jahrestagung war, H.R./C.H.] nicht verbessert hat und daf}
sowohl von den thematischen als auch von den methodologischen Blickwinkeln
her das Zentrum der Erwachsenenbildungs-Forschung nur schwer auszumachen
ist. Grundlagenforschung wird ganz offensichtlich seit mehr als 10 Jahren nicht
mehr betrieben, die Forschungsarbeiten in einzelnen thematischen, institutionel-
len und organisatorischen Feldern sind wenig miteinander verbunden.” (Giese-
ke/Meueler/Nuissl 1992, 8)

Problematisiert wird auch der Stand der Theoriediskussion der Sektion, die
seit ihrer Griindung regelmafig thematisiert wird:

»Man trifft bei der erneut erfolgenden Anndherung an die Theoriediskussion in
der Erwachsenenbildung immer wieder auf die Aussage, der Theorie der Erwach-
senenbildung gehe es schlecht. Betrachtet man den Biicher- und Zeitschriften-
markt, dringen sicherlich einige Indizien in Richtung einer Diagnose, wie sie fiir
die Erziehungswissenschaft insgesamt gestellt worden ist: Es gibt einen inflatio-
niren Gebrauch und rapiden Verschleil extern entwickelter Theoriesegmente
und -konzepte, die ebenso schnell rezipiert wie wandelnden Moden geopfert
werden. So zeigt die Disziplin wenig Kontinuitét. (Faulstich 1995, 7)

Die Sektion sieht sich in der Pflicht, zur reflexiven Selbstvergewisserung der
Erwachsenenbildung und ihrer Wissenschaft beizutragen, indem sie bestéin-
dig tiber — insbesondere — die Forschung und Theoriearbeit der Erwachse-
nenbildung diskutiert. Dabei sieht sie sich selbst als Forum der Diskussion im
Spannungsfeld von ,,Politik, Disziplin und Profession* (vgl. Titel der Jahres-
tagung 1998). Die Sektion will verschiedene Positionen in Austausch bringen
und die gegenseitige Verstindigung fordern — ob zwischen Vertreterinnen
und Vertretern unterschiedlicher Sozialsysteme wie Politik, Wissenschaft und
Praxis (vgl. Faulstich 1999) oder zwischen den Mitgliedern der Sektion aus
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West- und Ostdeutschland (vgl. Derichs-Kunstmann/Schiersmann/Tippelt
1994).

In dieser Phase zeigt sich damit eine verstirkte Bezugnahme auf beson-
ders in das tagespolitische Geschehen eingebettete Themen und Problemstel-
lungen. Erwachsenenbildung wird von der Offentlichkeit zunehmend als
wichtiges Handlungsfeld zur Losung dringender gesellschaftlicher Probleme
angesehen. Diese Entwicklung geht auf der Ebene der Erwachsenenbildungs-
wissenschaft jedoch einher mit Selbstzweifeln und Problemen bei der Be-
stimmung des Gegenstands- und Selbstverstindnisses. Ahnlich wie in der vo-
rangegangenen Phase steht damit die Identitdt der Erwachsenenbildungswis-
senschaft in Frage, der man sich unter Zugriff auf empirische Forschungser-
gebnisse sowie auf theoretische Ansétze der Erwachsenenbildung zu nihern
versucht.

3.4 Phase der Orientierung zwischen Selbstvergewisserung
und AuBenlegitimation (2000-2011)

Themen der Jahrestagungen

2000 ,,Wissen und Lernen, didaktisches Handeln und Institutionalisierung*

2001 ,,Professionswissen und erwachsenenpiadagogisches Handeln*

2002 ,,Erwachsenenbildung und Demokratie*

2003 ,Milieus, Arbeit, Wissen: Realitdt in der Erwachsenenbildung*

2004 ,,Theoretische Grundlagen und Perspektiven der Erwachsenenbildung*

2005 ,,Teilhabe an der Erwachsenenbildung und gesellschaftliche Modernisie-
rung®

2006 ,,Empirische Forschung und Theoriebildung in der Erwachsenenbildung*

2007 ,,Strukturen Lebenslangen Lernens*

2008 ,,Professionalitdt zwischen Praxis, Politik und Disziplin®

2009 ,,Erwachsenenbildung im demographischen und sozialen Wandel*

2010 ,,Steuerung — Regulation — Gestaltung. Governance-Prozesse in der Erwach-
senenbildung zwischen Struktur und Handlung*

2011 ,,Erwachsenenbildung und Lernen*

Der Erwachsenenbildung wird ,,ein groBerer gesellschaftlicher und bildungs-
politischer Stellenwert zugesprochen als je zuvor* (Zeuner 2006, 1) und Er-
wachsenenbildung bzw. Lebenslanges Lernen als strategisches Instrument
zur Losung diverser gesellschaftlicher und individueller Probleme herange-
zogen. Dies bleibt fiir die Erwachsenenbildung und ihre Wissenschaft nicht
folgenlos und so ist sie zunehmend ,,gefordert, ihren Beitrag zu soziodkono-
mischen Problemlagen® (Ludwig 2009, 3) zu leisten. Allerdings wird ,,damit
das Selbstverstindnis der Erwachsenenbildung herausgefordert, wenn nicht
in Frage gestellt [...]* (Zeuner 2006, 1). Diese Entwicklungen fithren dazu,
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dass die Erwachsenenbildung ihren eigenen Standort im Konzert der Wissen-
schaften nicht nur zu reflektieren, sondern auch zu legitimieren sucht. Ent-
sprechend wird nach innen die Vergewisserung der theoretischen wie empiri-
schen Diskussion fortgesetzt, nach auflen werden die Bemiihungen um Legi-
timierung der Erwachsenenbildung und ihrer Wissenschaft verstiarkt. Das
,Forschungsmemorandum fiir die Erwachsenen- und Weiterbildung* (vgl.
Faulstich 2001) ist ein Beispiel sowohl fiir die Selbstvergewisserung als auch
fiir die Legitimierung der Erwachsenenbildungswissenschaft nach auflen und
wird zu einer wichtigen Bezugsgrofle der Sektionsarbeit: Zum einen stellt das
Memorandum eine Vergewisserung iiber die Situation in der Forschung und
eine Riickbesinnung auf eigene Traditionen dar, zum anderen dient es als In-
strument einer ,,auch forschungsstrategisch und wissenschaftspolitisch inten-
dierten Positionierung® (Zeuner 2007, 1). In dieser Phase der Sektionsarbeit
zeigt sich dariiber hinaus eine verstirkte (Wieder-) Aufnahme der themati-
schen Arbeit an erwachsenenpddagogischen Themen. Insbesondere die The-
men Wissen und Lernen stehen im Fokus der Sektionsarbeit. Explizit wird
der Zusammenhang auf der Jahrestagung 2000 thematisiert (,, Wissen und
Lernen, didaktisches Handeln und Institutionalisierung®) und 2001 wird das
Professionswissen beleuchtet (,,Professionswissen und erwachsenenpddago-
gisches Handeln®). Im Jahr 2003 widmet sich die Jahrestagung dem Thema
,Milieus, Arbeit, Wissen: Realitdt in der Erwachsenenbildung®, 2007 den
LHStrukturen lebenslangen Lernens™ und 2011 nicht zuletzt ganz allgemein
dem Thema , Erwachsenenbildung und Lernen®. Die Themen Wissen und
Lernen werden dabei auf sehr unterschiedliche Weise thematisiert und akzen-
tuiert: Es geht etwa um das Konzept des selbstgesteuerten Lernens (vgl. Kraft
2001), den Umgang mit Wissen und Ungewissheit (vgl. Kade 2001; Dewe
2001) und um Diskurse, Prozesse sowie Anldsse und Rahmungen des Ler-
nens (vgl. von Felden/Hof/Schmidt-Lauff 2012, V-VII).

Das Thema Lernen wird nun unabhéngig von der Lehrperspektive und
damit nicht mehr primér unter didaktischer Perspektive betrachtet, wie dies in
den Anfangsjahren der Sektionsarbeit der Fall war, sondern als ein relevanter
Grundlagenbereich der Erwachsenenbildung und ihrer Wissenschaft. Im
Vorwort der Dokumentation der Jahrestagung 2011 wird die herausragende
Bedeutung des Lernthemas fiir die Sektion und ihre Arbeit explizit herausge-
stellt: Der Band zeigt, ,,dass aus dem Kreis der Sektion grundlegende theore-
tische Beitrdge zum Lerndiskurs und konkrete empirische Analysen zu Pro-
zessen des Lernens und Lernvermittelns wie auch zu Ansdtzen und Rahmun-
gen des Lernens vorliegen (von Felden/Hof/Schmidt-Lauff 2012, 1X).

Die Sektion wird dadurch zu einem Ort der Diskussion und Prisentation
von Grundlagenforschung zur Bildung Erwachsener. Aber nach wie vor sieht
die Sektion es auch als eine ihrer Aufgaben an, zur Selbstvergewisserung der
Disziplin beizutragen, ,,Fragen nach der institutionellen Verfasstheit unserer
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Disziplin® (Hof/Ludwig/Schaffer 2011, 2) zu kldren und sich zunehmend
auch nach auflen klar zu positionieren und die 6ffentliche Wahrnehmung zu
bedenken. In diesem Sinne versteht die Sektion sich als Mittlerin zwischen
LInnen“ und ,,Auflen®, als Mittlerin zwischen Wissenschaft, Bildungspraxis
und Politik.

Zusammenfassend lésst sich festhalten, dass in dieser Phase vor allem die
Bearbeitung von konkreten Forschungsfragen stattfindet. Die Selbstreflexion
in Form der Frage nach den theoretischen und methodologischen Grundlagen
der Erwachsenenbildungswissenschaft und damit die Suche nach einer Legi-
timation der Wissenschaft von der Erwachsenenbildung tritt dagegen in den
Hintergrund. Wihrend das Bemiihen um die disziplindre Selbstvergewisse-
rung zuriicktritt, zeigt sich eine verstarkte Hinwendung zur Legitimierung
nach auBen in Form von Uberlegungen einer strategischen Positionierung der
Disziplin in der Offentlichkeit und im Bildungswesen.

4. Zusammenfassung und Diskussion

In der Sektion und ihren Diskussionen gibt es von Anfang an auch eine refle-
xive Debatte iiber das eigene Aufgaben- und Selbstverstindnis in Form einer
theoretischen Kldrung bzw. Basisbildung. Die theoretische Reflexion didakti-
scher Fragen bzw. die theoretische Kldrung der padagogischen Praxis kann
dabei zumindest fiir die ersten zehn Jahre der Sektionsarbeit als Leitmotiv
bezeichnet werden. Im Laufe der zweiten Phase wird der Fokus auf gesell-
schaftlich-politische Einbettungen des erwachsenenpiddagogischen Feldes
ausgeweitet. Dabei kommen auch die vielféltigen Adressatengruppen von
Erwachsenenbildung in den Blick. Die dritte Phase ist deutlich politisch ge-
préagt. Spitestens seit den 1990er Jahren bilden die Themen der Sektionsta-
gungen die Trends der gesamtgesellschaftlichen und politischen Entwicklun-
gen ab, etwa Probleme der Modernisierung und Globalisierung. Seit der Jahr-
tausendwende ist eine Hinwendung zur Analyse von erwachsenenpddagogi-
schen Grundfragen erkennbar, die sowohl theoretisch als auch empirisch be-
arbeitet werden. Dabei sind die im Forschungsmemorandum (Arnold/Faul-
stich/Mader/Nuissl von Rein/Schlutz 2000, vgl. Faulstich 2001) angespro-
chenen Dimensionen des Lehrens und Lernens, des Wissens, des professio-
nellen Handelns und der Institutionalisierung leitend. Die Heterogenitit der
Lernenden ist dabei kein explizites Thema mehr, sondern wird eher indirekt
in konkreten Forschungsprojekten angesprochen. Auch die im Forschungs-
memorandum aufgefiihrte Dimension von Politik und System kommt nicht
als explizites Forschungsthema in den Blick, sondern wird eher auf der Ebene
der Interaktion mit politischen Akteuren und Geldgebern thematisiert.
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Vor dem Hintergrund dieser Rekonstruktion der Selbstbeschreibungen
der Sektion ist somit zu erkennen, dass — zumindest in der Rhetorik der
Selbstbeschreibungen — die Feststellung von Desideraten sowie die Themati-
sierung des eigenen Standortes durchgingig einen zentralen Stellenwert ein-
nehmen und die Sektion immer wieder auf die Notwendigkeit einer Grundla-
genkldrung — ob als Selbstvergewisserung nach innen oder als Legitimierung
nach auBlen — verweisen. Gleichsam neben diesem Selbstverstindigungsdis-
kurs wird aber auch sichtbar, dass die Sektion Erwachsenenbildung sehr aktiv
ist und sich in der relativ kurzen Zeit ihres Bestehens mit einer Fiille an The-
men und Fragestellungen auseinandergesetzt hat.

Geht man davon aus, dass Wissenschaft — und damit auch die Sektionsar-
beit — kein abgeschlossenes Feld darstellt, sondern vielmehr davon lebt, dass
Fragen und Probleme in Form eines entwicklungsoffenen Prozesses in der Sci-
entific Community diskutiert werden, lasst sich — jenseits aller Klage iiber die
fehlende Grundlagenklarung bzw. ungeklarte Identitét der Erwachsenenbildung
und ihrer Wissenschaft — konstatieren, dass die Sektion sich als ,,pulsierender
Diskurszusammenhang® (Hug 2001, 3) etabliert hat, der Fragen der Bildung
Erwachsener in seinen individuellen und gesellschaftlichen Rahmungen wie
auch professionellen und institutionellen Voraussetzungen, seinen didaktischen
und methodischen Formen und nicht zuletzt in seinen methodologischen und
theoretischen Begriindungszusammenhéngen bearbeitet.
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Strukturierung des Feldes, der ,Profession’ und
der ,Disziplin’ in der Erwachsenenbildung

Zur Rolle der Kommission Erwachsenenbildung der
Deutschen Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft und
des Arbeitskreises Universitare Erwachsenenbildung

Peter Faulstich

Bereits Ende der 1960er/Anfang der 1970er Jahre setzte ein Prozess der Inte-
ressenorganisation unter Beteiligung der Hochschulvertreter der Erwachse-
nenbildung ein. Die Organisation der ,Disziplin® ist zweifach erfolgt: Im We-
sentlichen zunédchst von den gleichen Personen getragen, konstituierten sich
am 3.10.1970 der ,,Arbeitskreis Universitire Erwachsenenbildung™ (AUE)
(spater Deutsche Gesellschaft fiir Erwachsenenbildung und Fernstudium;
DGWF) und am 9.10.1971 die Kommission (spéter Sektion) Erwachsenen-
bildung der ,,Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft (DGfE).
Deren Profil — einerseits der eigenen Aktivitaten der Hochschulen in der Wei-
terbildung seitens des AUE bzw. andererseits der Forschung und Lehre durch
die Sektion Erwachsenenbildung — kristallisierte sich erst allmdhlich heraus.
Klammer zwischen den Interessen der Hochschulen und der Institutionen im
Feld der Erwachsenenbildung war in den Griindungsjahren die Arbeit an der
Studien- und Priifungsordnung ,.Erziechungswissenschaft, Schwerpunkt Er-
wachsenenbildung®. Die damit an den Hochschulen verankerte ,Profession*
koppelt Feld und ,Disziplin°.

Die Expansion bildungswissenschaftlicher Tatigkeitsfelder durch Bedeu-
tungszuwachs und Umfangswachstum erfolgte vor dem Hintergrund der
Wahrnehmung eines erhohten Stellenwertes von Bildung fiir Okonomie und
Politik (Teil 1). Eine ,,ansatzweise Professionalisierung™ (Faulstich 1996, 50)
erfasste alle Bereiche der Erziehungs- und Bildungstitigkeit. Dies fand sei-
nen juristischen Rahmen in der Priifungsordnung fiir das Diplom-Studium in
der Erziehungswissenschaft (allerdings sollte nicht unterschlagen werden,
dass sich damit auch Statusinteressen der Paddagogischen Hochschulen — z.B.
durch Eréffnung von Zugangsmoglichkeiten zur Promotion — verbunden ha-
ben) (Teil 2).

Die ansatzweise Professionalisierung des Personals der Erwachsenenbil-
dung ist verbunden mit der ,,mittleren Systematisierung® des Feldes selbst
(Faulstich/Teichler/Bojanowski/Déring 1991). Im Prozess der Differenzie-
rung von Erwachsenenbildung als gesellschaftliches Partialsystem wurden
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die Arbeitstitigkeiten im Feld zundchst fast ausschlieBlich nebenamtlich, ne-
benberuflich oder ehrenamtlich organisiert. Fiir die Arbeitstétigkeit in der
Erwachsenenbildung, die sich Ende der 1960er Jahre auf den Weg zur Pro-
fessionalisierung machte (Schulenberg 1972), war Professionalisierung als
Leitlinie zundchst Pramisse fiir die Konstitution, die Etablierung und die
Konsolidierung des Feldes (zusammenfassend Schmidt-Lauff 2006) (Teil 3).

Mittlerweile hat sich dieses erheblich differenziert. Nach wie vor ist aber
lediglich eine ,,marginale” Professionalisierung des Personals festzustellen
(Faulstich 1996) und die Expansion findet kaum in Richtung Verbeamtung,
wenig in der Perspektive der ,,abhdngigen Beschéftigung*, sondern vielmehr
als (neue) (Schein-)Selbststandigkeit, Nebenberuflichkeit und Teilzeitarbeit
statt (frith schon Zybura 1982; dann: Faulstich 2001). Durch die Bologna-
Reformen seit der Jahrtausendwende wird diese Tendenz dominant (Faul-
stich/Graessner 2005). Gleichzeitig wird das Profil des Tétigkeitsfeldes, der
Studiengénge und der Erwachsenenbildungswissenschaft, das sich seit 1970
deutlich geschérft hatte, ,entgrenzt® und erneut unbestimmt (Teil 4).

1. Hintergriinde der Expansion in der Weiterbildung

In den 1960er Jahren — pointiert durch die Alarmrufe von Georg Picht (1964)
und Ralf Dahrendorf (1965) — wurde zunehmend die politische und vor allem
O6konomische Relevanz von Bildung wahrgenommen. Die Kombination von
Qualifikation und Wirtschaftswachstum wurde von der sich etablierenden
Bildungsdkonomie (Edding 1960; 1963) betont. In diesem Kontext wurde
auch das besondere Defizit an einer hinreichend ausgebauten Weiterbildung
artikuliert. Als einer der einflussreichsten Akteure gab Georg Picht auch fiir
die Erwachsenenbildung den Grundton vor. Als Mitglied im ,,Deutschen Aus-
schuss fiir das Erziehungs- und Bildungswesen‘ war er auch an dem Gutach-
ten ,,Zur Situation und Aufgabe der deutschen Erwachsenenbildung® von
1960 beteiligt. Ausschlaggebend fiir die Hochschulbeteiligung an der Er-
wachsenenbildung wurden die Stellungsnahmen der Stindigen Kommission
der Kultusministerkonferenz (KMK) von 1964 und 1971 (s.u.).

Fiir die Konstitution eines Tatigkeitsfeldes — wie z.B. der Erwachsenen-
bildung — im Prozess der Etablierung und Segmentierung von Teilarbeits-
mirkten ist der Einbezug in institutionelle Kontexte und deren Organisation
ein wesentlicher Schritt (Hartmann/Hartmann 1982). Interessenorganisatio-
nen sollen die Zugangswege, die Leistungsanspriiche, das Selbstverstindnis
und eine Ethik des Personals im Feld sichern.

Schon bei den traditionellen Professionen (Theologie, Jurisprudenz, Me-
dizin) war die fakultire Etablierung an den Universititen Voraussetzung zur
Steigerung ihres Ansehens, ihrer Einflussmoglichkeiten und ihrer Einkom-
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menssicherung durch Regulation der Zugangsmdglichkeiten und der Rekru-
tierungsperspektiven.

Die Arbeits- und Berufssoziologie hat, um professionalisierte Arbeitsta-
tigkeiten zu beschreiben, einige — mittlerweile eingefahrene — Merkmale her-
ausgearbeitet (Bohle/Vol/Wachtler 2010; Hartmann/Hartmann 1982; Hesse
1968; Stichweh 1996):

*  Spezialisierung und Akademisierung: Herausbildung eines wissenschaft-
lich begriindeten Berufswissens, das zu spezifischen Kompetenzen fiihrt
und den Status des Experten verleiht. Dieser ist in der Lage, im alltidglichen
Arbeitshandeln unter Einbezug wissenschaftlicher Kenntnisse abstrahierte
Qualifikationen in konkreten Situationen angemessen anzuwenden.

*  Qualifizierung: Es gibt festgelegte Ausbildungs- und Fortbildungswege
mit angebbaren Lerninhalten, welche den Zugang zum Expertenstatus si-
chern.

*  Rekrutierung: Der Zugang zu beruflicher Tatigkeit ist an besondere Vo-
raussetzungen gekniipft, welche mogliche Bewerberkreise einschranken
und ein Mindestmall an Homogenitédt sichern.

» Selbstverstidndnis: Professionelle Experten verfiigen iiber spezifische
Einkommens- und Aufstiegschancen, welche ihnen auch besonderes So-
zialprestige verleihen. Auf dieser Grundlage entwickeln sie ein, auf die
Arbeitstétigkeiten bezogenes, professionalisierungstypisches Ethos.

*  Organisationen: Zur Interessenvertretung und -durchsetzung und zur kol-
legialen Binnenkontrolle entwickeln , professionals® Berufsverbande.

Allen diesen Kriterien entspricht die Arbeitstétigkeit in der Erwachsenenbil-
dung hochstens ansatzweise. Der Expertenstatus — Professionalitét als Fahig-
keit, wissenschaftliches Wissen in einzelnen Fillen umzusetzen — hat aber die
Wissenschaftlichkeit des Berufswissens als Pramisse. Die Verortung als Stu-
dium an Hochschulen ist deshalb Mindestvoraussetzung, um Professionalisie-
rung weiter voranzutreiben.

2. Studienordnung ,Erziehungswissenschaft”

Die Kopplung zwischen Feld und Disziplin wird hergestellt durch die Etab-
lierung von Studien- und Priifungsordnungen, welche die Wissenschaft riick-
binden an Perspektiven des Tétigkeitsfeldes und — riickwirkend — die Ent-
wicklung der Institutionen und des Personals rahmen. Fiir die Erwachsenen-
bildung ausschlaggebend waren zwei Klidrungen: zum einen die Einbezie-
hung in die Erziehungs- und Bildungswissenschaft, zum andern deren eigene
Profilierung durch Ausweitung der Zahl der Professuren und die Kldrung und
Durchsetzung des Schwerpunktes im Diplomstudiengang.
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Das kritische Potential fiir eine solche Profilierung wurde erst in den
1960er Jahren erreicht. Noch 1955 stellte Wilhelm Flitner in Heft 1 der neu
gegriindeten Zeitschrift fiir Pddagogik fest, dass in den Universitdten ,,die
Abseitsstellung der Pddagogik offenkundig™ sei (Flitner 1955, 3). Nach der
Vertreibung durch die Nationalsozialisten in ,,Hochschulen fiir Lehrerbil-
dung® gab es iiber ldngere Zeit Universititen, die keinen oder nur einen ,,or-
dentlichen padagogischen Lehrstuhl® besallen (GeiBler 1962, 325).

Der Prozess zunchmender Differenzierung des Lehrangebots an den
Universititen verlief in den einzelnen Bundesldndern sehr unterschiedlich. Er
wurde verstarkt und beschleunigt durch die jeweils differenzierte Integration
der Padagogischen Hochschulen (Akademien). Damit ging, auller in Baden-
Wiirttemberg, auch die traditionelle Ausbildung der ,,Volksschullehrer* —
teilweise erst in den 1970er Jahren — in die Universitét {iber. Den einzelnen
Professuren wurden besondere Profile in der Lehre zugewiesen. Erst mit dem
Ausbau und damit der Aufgliederung der erziechungswissenschaftlichen Teil-
disziplinen (zum Uberblick iiber die Entwicklung vgl. Furck 1997 und
Berg/Herrlitz/Horn 2004) wurden die Voraussetzungen geschaffen, einen ei-
genen Studiengang zu etablieren (Gei3ler 1964).

Fiir den Studienschwerpunkt gilt, dass es zwar schon wéhrend der Wei-
marer Republik Lehrveranstaltungen und Seminare gab, welche Erwachse-
nenbildung thematisierten (Friedenthal-Haase 1991). Auch unmittelbar nach
1945 waren vor allem aktiv: Fritz Bléttner in Kiel (ehemaliger Assistent Wil-
helm Flitners und Leiter der Volkshochschule Hamburg), Fritz Borinski in
Berlin (Vertreter der ,,Neuen Richtung® in der Weimarer Republik und nach
seiner Riickkehr aus dem Exil Leiter der Heimvolkshochschule Gohrde),
Joachim H. Knoll in Bochum (seit 1964 Professor fiir praktische Pddagogik).
Aber erst 1970 besetzte Horst Siebert (davor Assistent Knolls) an der dama-
ligen Pddagogischen Hochschule in Hannover die erste Professur, die eindeu-
tig dem Schwerpunkt Erwachsenenbildung gewidmet war.

Ein entscheidender Ansto3 zum Ausbau ging von der Einfithrung des
Diploms in der Erziehungswissenschaft aus. Dies hatte eine Ausdifferenzie-
rung des Studienangebots zur Folge. Damit wurde die Ausrichtung auf die
Lehrerbildung aufgegeben. Das Hauptfach wurde eigensténdig. Bereits 1952
war das Konzept eines Diplomstudiengangs im Rahmen der Konferenz der
westdeutschen Universitdtspadagogen diskutiert worden. Schon im Jahr da-
rauf wurde der Entwurf einer Priifungsordnung vorgelegt (Furck 1997). Die
,kritische Masse* fiir die Durchsetzung war aber noch lange nicht erreicht.

Nach einem von der Kultusministerkonferenz (KMK) und der Westdeut-
schen Rektorenkonferenz (WRK) vereinbarten Verfahren konstituierte sich
dann der Fachausschuss fiir die Diplompriifungsordnung der Pidagogik erst
am 25. Februar 1967. Dieser hatte den Auftrag, einen Rahmen zu erarbeiten,
der bei der Ausarbeitung einer Diplompriifungsordnung an den einzelnen
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Hochschulorten eingehalten werden und dann ministeriellen Genehmigungen
zugrunde liegen sollte, zugleich aber den einzelnen Universitidten und Hoch-
schulen geniigend Gestaltungsfreiheit lassen sollte. Aufgrund der voneinan-
der abweichenden Strukturen der einzelnen Berufsfelder und der Differenzie-
rung der Erziehungswissenschaft sowie des unterschiedlichen Ausbaustandes
an den verschiedenen Hochschulen wurde der Studiengang in fiinf Studien-
schwerpunkte gegliedert:

*  Schule

* Sozialpddagogik und Sozialarbeit

*  Erwachsenenbildung und auflerschulische Jugendbildung
*  Betriebliches Ausbildungswesen

*  Sonderpddagogische Einrichtungen.

Die formale Struktur des Studiengangs in Grund- und Hauptstudium wurde
vorgegeben. Offen blieb die Mdglichkeit, weitere Studienschwerpunkte vor-
zusehen. Der erste Entwurf einer Rahmenordnung wurde am 28. August 1967
der WRK und der KMK, ihrer gemeinsamen ,,Kommission fiir Prifungs- und
Studienordnungen®, den Kultusministerien, den zustidndigen Fakultiten, der
Konferenz der Pddagogischen Hochschulen und der Vertretung der Studen-
tenschaft auf Bundesebene iibersandt. Der Entwurf wurde Gegenstand schar-
fer Kritik. So wurden u.a. ein ,,Ubergewicht* der Sozialwissenschaften (So-
ziologie und Psychologie) und der Ausschluss von Philosophie und Theolo-
gie als wihlbare Nebenfidcher moniert. Aulerdem wurde der ersten Entwurfs-
fassung eine ,.cinseitige wissenschaftstheoretische und wissenschaftspoliti-
sche Priferenz* vorgeworfen. ,,Es bestehe die Gefahr, dass die Pddagogik da-
zu verfiihrt werde, philosophische Zielbestimmungen zu ignorieren und sich
einer richtungslosen Empirie auszuliefern (zit. bei Furck 1997, 199).

Trotz Vorbehalten einiger Universititen bestand Ubereinstimmung, dass
die Beteiligung der Piddagogischen Hochschulen unerlésslich sei. Die ,,Rah-
menordnung fiir die Diplompriifung in Erziehungswissenschaft™ wurde dann
von der Kultusministerkonferenz am 20. Mérz 1969 beschlossen. Sie wurde
vor allem von Vertretern der Sozialpddagogik und der Erwachsenenbildung
begriiit. Dies waren auch die am stirksten nachgefragten Studienschwer-
punkte.

Entsprechend wurden Priifungsordnungen erarbeitet. Diese Studienange-
bote erlebten schnell eine immense Expansion. Nach einer Erhebung waren
im WS 1972/73 ,insgesamt 44 genehmigte Diplompriifungsordnungen ge-
meldet, 12 weitere waren beantragt und 12 Ordnungen wurden geplant oder
befanden sich in Arbeit* (Z. f. Pad. 1974, 59). Die Attraktivitit des Studiums
erwies sich auch in den Steigerungsraten der Studierendenzahlen (1970: 993;
1972/73: 7.191; 1974/75: 18.236) (vgl. Langenbach/Leube/Miinchmeier
1974, 70t.).
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Ein Grundmerkmal dieses Studienganges war es, die verschiedenen Ta-
tigkeitsfelder auf ein gemeinsames bildungswissenschaftliches Fundament zu
stellen — als Versuch, eine Handlungskompetenz zu erwerben, welche eine
erziehungswissenschaftliche Basiskompetenz mit der feldspezifischen Kom-
petenz des Tétigkeitsprofils kombiniert. Das Hauptfach wurde aus der Ein-
bindung in die Lehramtsstudiengidnge befreit. Dies hat dazu gefiihrt, dass
Diplompidagoginnen und -pddagogen in den verschiedenen Praxisfeldern —
so auch in der Erwachsenenbildung — ein gemeinsames Fundament in wis-
senschaftlicher Theorie, fokussierter Geschichte und interkulturellen sowie
internationalen Beziigen finden konnten — eine Basis, die aber auch die Hete-
rogenitét des Feldes beriicksichtigte.

3. Studium mit dem Schwerpunkt Erwachsenenbildung

In diesem Rahmen erhielt der Schwerpunkt Erwachsenenbildung ein spezifi-
sches Profil. Die Frage nach den Kompetenzen des Personals hat die Stel-
lungnahmen zur Erwachsenenbildung schon frithzeitig beschéiftigt. So hat
z.B. Johannes Tews als Geschéftsfiihrer der Gesellschaft fiir Verbreitung von
Volksbildung 1932 ,Zweimal 10 Gebote fiir Vortragende und fiir Leitende
von Volksbildungsvereinen* vorgeschlagen. Gefordert wird — so die Uber-
schriften der ,,Gebote® — seine Wissenschaft oder seine Kunst in voller Klar-
heit und Vollendung zu beherrschen; Mitteilungsbediirfnis und Mitteilungs-
geschick; die Sprache des Volkes zu sprechen; stille Feierlichkeit; tiefere see-
lische Wirkungen; Ausschluss von Werbung fiir Lebens- und Staatsauffas-
sungen und fiir Weltanschauungen; sorgsame Vorbereitung; Kenntnis von
dem zu erwartenden Zuhorerkreis; Teilnahme an freundlicher Geselligkeit;
frithzeitiger Versand der Ankiindigungen; rechtzeitige Vorbereitung; neue
Vortragstoffe; entsprechendes AuBeres; dafiir sollen die Triger der Volksbil-
dungsarbeit die Vortragenden entsprechend wiirdigend behandeln und ,,das
Thre tun, ihn dauernd seinem Berufe zur erhalten” (Tews 1932/1981, 192ff.).
Damit wurde Hauptberuflichkeit als Entwicklungsrichtung gedacht und mit
Inhalten gefiillt — in heutigen Wortern bzw. Leerformeln: Fachwissen, kom-
munikative Kompetenz, personelle Kompetenz, Neutralitit, Planungskompe-
tenz, u.a.

Ebenfalls frithzeitig gab es aber auch eine starke Zuriickhaltung gegen
Professionalisierungstendenzen. In der "Neuen Richtung" der Volksbildung
wihrend der Weimarer Republik formulieren z.B. Eugen Rosenstock-Huessy
oder Wilhelm Flitner Vorbehalte gegeniiber einer beamtenméfigen Lehrerpo-
sition. Die Anforderungen an ,,Volksbildner* seien vor allen Dingen Selbst-
erziehung und Verantwortung. Trotzdem ist wihrend dieser Zeit die "Schule
fiir Volksbildung und Volksforschung" geplant worden, in der, nach den Pla-
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nen von Eduard Weitsch (1924; 1926), Erwachsenenbildner wie in einem In-
ternat ausgebildet werden sollten.

Ein orientierender, programmatischer Impuls erfolgte erst durch den
,Deutschen Ausschuss fiir das Erzichungs- und Bildungswesen® (DA) mit
dem Gutachten vom 29.1.1960. Der ,.Deutsche Ausschuss® schlieit an die
1956 erschienene Denkschrift des ,,Hofgeismarer Kreises* an und folgert:

,Die Erwachsenenbildung soll als eigenes Wissensgebiet Gegenstand der For-
schung und Lehre an den wissenschaftlichen Hochschulen sein.

Studenten aller Fakultiten, insbesondere auch der Pddagogischen Hochschulen,
sollen die Mdglichkeit haben, Theorie und Praxis der Erwachsenenbildung be-
reits wihrend ihres Studiums kennen zu lernen, damit sie Verstidndnis fiir ihre
Aufgabe und Mittel gewinnen und sich auf die Mitarbeit in ihr vorbereiten kon-
nen.

Damit die Ausbildung und Fortbildung der Volksbildner auf dem Stand der Wis-
senschaft gehalten wird, sollen die Hochschulen an ihr mitwirken.” (Deutscher
Ausschuss 1960, 65)

Ein weiterer Anstofl wurde mit der ,,1. Empfehlung der Kultusministerkonfe-
renz zur Erwachsenenbildung und zum Biichereiwesen* vom 16./17.1.1964
gegeben. Bei den Handlungsméglichkeiten wird genannt:

,,5. Die Kultusministerkonferenz hilt es fir erforderlich, dal die Erwachsenen-
bildung an den wissenschaftlichen Hochschulen in Forschung und Lehre mehr als
bisher behandelt wird. Die Schaffung eigener Lehrstiihle sollte angestrebt und die
Einrichtung besonderer Institute erwogen werden.” (In: Knoll/Siebert 1967, 138)

Im Rahmen der Bildungsreformansétze in der Bundesrepublik Deutschland
war es eine anerkannte Zielsetzung der Bildungspolitik, den Professionalisie-
rungsgrad des Weiterbildungspersonals zu verstarken. So forderte z.B. die
»Zweite Empfehlung der Kultusministerkonferenz Erwachsenenbildung™
1971:

»Auch in Zukunft wird fiir die Erwachsenenbildung die Tétigkeit nebenberufli-

cher Mitarbeiter unentbehrlich sein. Zur Erfiillung der kiinftigen Aufgaben

braucht die Erwachsenenbildung nun erheblich mehr hauptberufliche piddagogi-

sche Mitarbeiter.*

,Die hauptberufliche Tatigkeit erfordert eine abgeschlossene, in der Regel wis-

senschaftliche Ausbildung; dafiir bieten sich vornehmlich drei Studiengénge an:

a) ein Fachstudium, dem spéter ein mindestens zweisemestriges Zusatzstudium
der Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Erwachsenenbildung
folgt;

b) ein Fachstudium in Verbindung mit einem Begleitstudium in Erziehungs-
wissenschaft mit dem Schwerpunkt Erwachsenenbildung;

c) ein erzichungswissenschaftliches Studium mit dem Schwerpunkt Erwachse-
nenbildung in Verbindung mit dem Studium eines Fachs. (Konferenz der
Kultusminister der Lander 4. Mérz 1971)
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Allerdings liefern ,,Gutachten und ,,Empfehlungen® zunéchst lediglich Pos-
tulate. Erst Anfang der 1970er Jahre sieht Horst Siebert dann Anzeichen da-
fur, dass sich dieser Beruf zu einem ,,wissenschaftlichen Beruf* und zu einem
,.Erstberuf mithin zu einer ,,Profession’ entwickle (Siebert 1973, 201).

Eine Begriindung hat das Professionalisierungskonzept durch den 1969
anldsslich des Zweiten Niederséchsischen Volkshochschultages gehaltenen
und 1972 veroffentlichten Vortrag von Wolfgang Schulenberg bekommen.
Die Intensivierung der Diskussion um Professionalisierung der Erwachse-
nenbildung in der Bundesrepublik Deutschland ist damit relativ deutlich
markiert. Fokus ist dabei, obwohl nicht explizit, die Volkshochschule als Ta-
tigkeitsfeld fiir Erwachsenenbildner. Die Vielfdltigkeit der Tatigkeitsbereiche
ist auch der Ausgangspunkt schon bei Schulenberg, wenn er —Franz Péggeler
zitierend — ,,bestimmte Merkmale des Irreguliren” konstatiert und trotzdem
Professionalisierung vorantreiben will:

»Aber der Hauptberuf in der Erwachsenenbildung muf} heute weit dringender als
eigenstdndiger Beruf entwickelt werden. Hier liegt der iiberfillige néchste
Schritt. Im Hauptberuf wird Erwachsenenbildung nicht primér das eigene Unter-
richten bedeuten, sondern es wird im Wesentlichen um Leiten, Beraten und Ent-
wickeln gehen, um Innovation und Organisation von Lernprozessen [...]. Er-
wachsenenbildung wird sich unter dem Druck der konkreten Notwendigkeiten
realiter immer stérker als Hauptberuf durchsetzen.* (Schulenberg 1972, 14f.)

Diese Prognose hat sich so nicht realisiert, zum einen, weil die entsprechen-
den Stellen nicht ausreichend geschaffen worden sind (Hommerich 1984),
zum anderen, weil es nach wie vor Streit um die spezifische Kompetenz und
das Ethos in der Erwachsenenbildung gibt, der sich z.B. bei den Jahrestagun-
gen der Sektion zeigt.

Auf der Grundlage der ,,Rahmenordnung fiir die Diplompriifung in Er-
ziehungswissenschaft* haben immerhin etwa 40 Hochschulen in der Bundes-
republik Studiengénge zum Diplom-Péddagogen mit einem Schwerpunkt Er-
wachsenenbildung eingerichtet. Das Diplomstudium gliedert sich in Grund-
und Hauptstudium. Die Inhaltsbereiche der Studienrichtungen "Erwachse-
nenbildung und auBerschulische Jugendbildung" sind Theorie der Erwachse-
nenbildung, Theorie der auBBerschulischen Jugendbildung, geschichtliche und
gesellschaftliche Voraussetzungen, Institution und Organisation (einschliel3-
lich der Entwicklungslénder), Didaktik und Methodik, rechtliche Grundlagen
der Erwachsenenbildung und auB3erschulischen Jugendbildung.

Von Anfang an ist die Studienrichtung Erwachsenenbildung jedoch auch
auf erhebliche Vorbehalte gestoen und als ,,akademisch®, ,,praxisfern* und
,realitatsfremd™ kritisiert worden. Es wurde vor allem skeptisch eingewandt,
dass sowohl der Praxisbezug im Hinblick auf die anfallenden Funktionen
fraglich sei als auch die Fachkompetenz fiir lehrende Tétigkeiten fehle (vgl.
Schlutz/Siebert 1988). Besonders die potentiellen Anstellungstriager zeigten
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eine deutliche Zuriickhaltung bei der Rekrutierung. Die Diskussion um eine
Revidierung der Studienrichtung Erwachsenenbildung im Rahmen des Dip-
lom-Padagogen drehte sich zundchst hauptsdchlich um den Versuch einer
Verbesserung der Berufschancen durch ein stirker praxisbezogenes Studium.

Anregungen dazu wurden zundchst vor allem vom Arbeitskreis Universi-
tare Erwachsenenbildung (AUE) und von der Kommission Erwachsenenbil-
dung der Deutschen Gesellschaft von Erziehungswissenschaft vorgelegt. Am
3. Oktober 1970 war mit dem ,,Arbeitskreis Universitire Erwachsenenbil-
dung e.V.”“ die erste Organisation gegriindet worden, die die Vertreter der
Hochschulen maligeblich beteiligte. Die Kommission Erwachsenenbildung
der DGfE wurde am 9. Oktober 1971 im Anschluss an die vorhergegangene
zweite Jahrestagung des AUE in Frankfurt auf Initiative von Prof. Dr. H.-H.
Groothoff konstituiert.

Es trafen sich immer die gleichen Vertreter, was angesichts des geringen
Ausbaus der Stellen an den Hochschulen nicht verwundert. So ist es nicht zu-
fallig, dass nur eine Handvoll Akteure auftreten: vor allem Joachim Dikau,
Gerd Doerry, Joachim H. Knoll, Josef Olbrich, Horst Siebert, Wolfgang
Schulenberg u.a. Beteiligte Frauen waren Frolinde Balser, Hildegard Feidel-
Mertz und Ingeborg Wirth.

Eine Besonderheit dieser Organisationen ist, dass starke Verbande au-
Berhalb der Hochschulen einbezogen sind. Vor allem die Aktivitdten der im
AUE zusammengeschlossenen Zentral- bzw. Kontaktstellen fiir wissenschaft-
liche Weiterbildung wurden von den Volkshochschulen auch immer als po-
tentielle Konkurrenz begriffen.

Wichtigster Akteur im Feld war zweifelllos Hans Tietgens, der als Leiter
der Padagogischen Arbeitsstelle (PAS) des Deutschen Volkshochschulver-
bandes die Aktivititen der Hochschule argwohnisch beobachtete (Tietgens
1985; 1988). Die Prioritdt der Verbande der Erwachsenenbildung sollte ge-
wahrt bleiben. Dies hat zu vielféltigen, teils taktischen Kooperationspostula-
ten gefiihrt, in welchen die “claims® abgesteckt worden sind.

»Am 24.2.1972 konstituierte sich die Kommission I des AUE, Weiterentwick-
lung der Studiengénge. Mitarbeit in der Erwachsenenbildung®. Mitglieder waren:
Frau Dr. Feidel-Mertz (Frankfurt/M.), Frau Dr. Wirth (K&ln), Dipl. Pol. Bischoff
(Berlin), Prof. Dr. Dikau (Berlin), Prof. Dr. Doerry (Berlin), Prof. Dr. Haferkorn
(Bremen), Jagenlauf M.A. (Hannover), Prof. Dr. Jenkner (Hannover), Prof. Dr.
Miiller (Miinster), Ass. Prof. Dr. Olbrich (Berlin), Prof. Dr. Schepp (Goéttingen),
Dr. Schneider (Hannover), Prof. Dr. Schulenberg (Oldenburg), Prof. Dr. Siebert
(Hannover), Dr. Tietgens (Frankfurt/M.), Prof. Dr. Weinberg (Miinster).

Die Kommission I konstituierte sich gleichzeitig als ,Unterkommission der Sek-
tion Erwachsenenbildung der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft®. (Quelle: aue Informationen 24.8.1972)
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Am 6.10.1972 verabschiedete die Kommission einen ,,Entwurf fir eine neue
Rahmenordnung fiir die Diplompriifung in Erziehungswissenschaft®. Vor-
schldge werden vorgelegt fiir die Neufassung des Studienschwerpunktes Er-
wachsenenbildung: Trennung der Erwachsenenbildung von der ,,aullerschuli-
schen Jugendbildung®; Schwerpunkt in der Beschéftigung mit ,,Sozialisati-
onswissenschaften®; Schwerpunktsetzung bei Leitungsaufgaben; Verstirkung
des ,,Praxisbezugs®; Konzentration der Wahlpflichtficher auf den Arbeitsbe-
reich Erwachsenenbildung.

4. Perspektiven des Hauptfaches Erziehungs- und
Bildungswissenschaft

Die Einrichtung eines Hauptfachstudiums Erziehungswissenschaft mit dem
Studienschwerpunkt Erwachsenenbildung/Weiterbildung war — allen hoch-
schul- und arbeitsmarktpolitischen Irritationen zum Trotz — eine Erfolgsge-
schichte (Kriidener/Schultze 1993; Rauschenbach 1994; Uberblick bei: Peters
2004). Dies bezieht sich sowohl auf die Konturierung als erzichungswissen-
schaftliche Partialdisziplin als auch auf die Verzahnung mit den Tatigkeits-
feldern, in denen sich ihren Absolventen die Chance bietet, auf dem Arbeits-
markt Full zu fassen und berufliche Karrieren zu erschlie3en.

Indem der bisherige Diplom-Abschluss abgeldst wird durch eine Gradu-
ierung als Bachelor und Master, befindet sich die Studienlandschaft jedoch
seit der Bologna-Deklaration 1999 in einem tiefgreifenden Umbruch. Mit der
Diskussion um Bachelor- und Master-Studiengidnge bricht in nahezu allen
Disziplinen das Spektrum der Studiengangstrukturen auf. Mit der Zerschla-
gung der ,Profession‘ durch die BA/MA-,Reform® droht eine Zersplitterung
der ,Disziplin‘ (vgl. Faulstich/Graessner/Walber 2011). Damit erhéhen sich
aber auch die Risiken fiir eine Kontinuitit und weitere Expansion des Feldes.
Entwicklungsperspektiven des Hauptfachstudiums Erziehungs- und Bil-
dungswissenschaft stellen sich somit paradox dar: eine im Vergleich zur all-
gemeinen Akademikerarbeitslosigkeit relativ giinstige Arbeitsmarktintegrati-
on kontrastiert mit der hochschulpolitischen Absicht, fast um jeden Preis fla-
chendeckend modularisierte BA/MA-Studiengénge einzufiihren. Das konnte
nach der Phase des Aufstiegs (nach 1969) und der Durchsetzung (bis 2000) in
den Niedergang fiihren, wenn nicht in der Reform der Reform nach den Bo-
logna-Beschliissen bundesweit wieder Profil und Transparenz zuriickgewon-
nen werden. Allerdings ist eine Hoffnung auf eine Riickkehr oder gar Wie-
dereinfiihrung des Diplomstudiums vergeblich. Es kommt also darauf an, in
einer zweiten Phase der BA/MA-Debatte eine Re-Strukturierung durchzuset-
zen. Dazu gehoren die neue Kldrung des Profils des Hauptfaches, die Grund-
legung in bildungswissenschaftlicher Theorie, die Neufassung des Praxisbe-
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zugs, der Einbezug neuer Schwerpunkte wie Beratung, Coaching und Ma-
nagement. Statt einer Riickkehr zum nicht wieder riickholbaren Alten ist eine
offensive Bezugnahme auf neue Profile im Tatigkeitsfeld angesagt.
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Zeitzeugen

Im Gesprach mit Prof. em. Dr. Erhard Schlutz
und Prof. em. Dr. Horst Siebert zur frihen
Geschichte der Sektion Erwachsenenbildung

Christine Zeuner

Das Gespriach mit den Zeitzeugen Prof. em. Dr. Erhard Schlutz (Universitét
Bremen) und Prof. em. Dr. Horst Siebert (Universitdt Hannover) fand am 24.
September 2011 auf der 40. Jahrestagung der Sektion Erwachsenenbildung
der DGTE an der Universitit Hamburg statt. Es wurde moderiert von Prof.
Dr. Christine Zeuner (Helmut Schmidt Universitit Hamburg). Es wurde mit
dem Ziel gefiihrt, etwas iiber die Griindungszusammenhénge und die Arbeit
der ersten 20 Jahre der Sektion zu erfahren.

Horst Siebert war von 1970 bis 1977 Professor fiir Erwachsenenbildung
an der Pddagogischen Hochschule Niedersachsen und von 1977 bis 2007 an
der Leibniz Universitit Hannover. Erhard Schlutz war von 1978 bis 2007
Professor fiir Weiterbildung an der Universitit Bremen. Von 1982 bis 1988
stand er, gemeinsam mit Horst Siebert, der (damals) Kommission Erwachse-
nenbildung der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft vor.

Horst Siebert und Erhard Schlutz waren zur gleichen Zeit im Vorstand
aktiv; dabei hat Horst Siebert die Griindungszeit der Kommission miterlebt
und ihren Aufbau innerhalb der DGfE stark unterstiitzt, wiahrend Erhard
Schlutz in den 1980er Jahren vor allem Diskussionen um das disziplinire
Selbstverstidndnis der Erwachsenenbildungswissenschaft und ihre Rolle in
Theorie und Praxis beeinflusste.

Im Rahmen des Zeitzeugengesprichs interessierte uns, warum die Sekti-
on gegriindet wurde und welche Rolle der AUE (Arbeitskreis Universitire
Erwachsenenbildung, heute DGWF, Deutsche Gesellschaft fiir wissenschaft-
liche Weiterbildung und Fernstudium e.V.) dabei spielte. Weitere Fragen
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zielten auf die bildungspolitischen Einfliisse, die disziplindre Verortung der
Erwachsenenbildung im Rahmen der Erziechungswissenschaft und die Rolle,
die die Sektion bzw. Kommission im Rahmen der Debatten zur Professiona-
lisierung von Erwachsenenbildner/innen {ibernahm.

Den Zeitraum, um den es geht — 1970 bis Ende der 1980er Jahre —, kenn-
zeichnet die Bildungsexpansion in der Bundesrepublik Deutschland als Reak-
tion auf die fortschreitende Modernisierung, den Umbau der Industrie- zur
Dienstleistungsgesellschaft und die damit verbundenen Verdnderungen des
Arbeitsmarktes. Die Transformationen sollten durch einen besseren Ausbil-
dungsstand der jiingeren Generation ebenso bewiltigt werden wie durch die —
vor allem berufliche — Weiterbildung é&lterer Generationen. So wurden das
Schul- und das Hochschulwesen ausgebaut, die Aus- und Weiterbildung ge-
setzlich reguliert und Mdglichkeiten der Teilnahme an Weiterbildung erwei-
tert. Die Erwachsenenbildung expandierte, unterstiitzt durch die Verabschie-
dung von Landesgesetzen zur Erwachsenenbildung sowie Bildungsurlaubs-
gesetzen, in den meisten Bundeslandern.

Thr Ausbau und vor allem auch die Professionalisierung der in der Er-
wachsenenbildung titigen Personen wurde bereits 1960 in dem einflussrei-
chen Gutachten des Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bil-
dungswesen ,,Zur Situation und Aufgabe der deutschen Erwachsenenbil-
dung® und zehn Jahre spéter im ,,Strukturplan fiir das Bildungswesen® vom
Deutschen Bildungsrat gefordert. Diese Gutachten wurden breit diskutiert
und fithrten zu einer verdnderten Wahrnehmung der gesellschaftlichen Auf-
gabe von Erwachsenenbildung. Wéhrend im ersten Gutachten die Zielsetzung
von Erwachsenenbildung primér politisch definiert wurde, indem Menschen
iiber Teilnahme an der Erwachsenenbildung politische und gesellschaftliche
Partizipationsfahigkeit erlangen sollten, standen im Strukturplan von 1970
funktionale und 6konomische Interessen im Vordergrund. Die Aufmerksam-
keit, die die Erwachsenenbildung in den 1960er Jahren bildungspolitisch er-
fuhr, fithrte unter anderem auch zur Entwicklung des Studiengangs Dip-
lompiadagogik, innerhalb dessen an vielen Universititen Erwachsenenbildung
als ein Schwerpunkt studiert werden konnte. Dieser Studiengang sollte zur
Akademisierung von Erwachsenenbildner/innen beitragen und der Abschluss
moglichst Standard fiir hauptamtlich in der Erwachsenenbildung Beschiftigte
werden.

Diese kurze Einordnung stellt den historischen Hintergrund und Kontext
dar, auf den sich Horst Siebert und Erhard Schlutz in dem folgenden Ge-
spréach beziehen.

H. S.: Die Generation, die nach dem Zweiten Weltkrieg und bis in die 1970er

Jahre begonnen hat, in der Erwachsenenbildung zu arbeiten, hatte eine andere
Perspektive als die spéteren Generationen, die Erwachsenenbildung studiert
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haben. Das ist das Eine. Das Andere ist, dass im Grunde genommen nicht
von Anfang an vollig klar war, dass Erwachsenenbildung Teil der Erzie-
hungswissenschaft ist.

Heute gehen wir davon aus, aber das war damals nicht selbstverstindlich.
Denn viele von uns und unseren Kollegen waren eher Soziologen oder sozi-
alwissenschaftlich engagiert. Und wir haben damals die Kompromissformel
gefunden, dass Erwachsenenbildung Teil einer sozialwissenschaftlich orien-
tierten Erziehungswissenschaft ist. Aber das war durchaus nicht selbstver-
standlich — dies zeigte sich auch immer wieder in kontroversen Theoriedis-
kussionen.

Ich will nicht sagen, dass es unterschiedliche Fraktionen gab, aber doch
Kollegen und Kolleginnen, die stirker sozialwissenschaftlich engagiert wa-
ren. Viele von unseren prominenten Leuten, wie Willi Strzelewicz (1905-
1986) und Wolfgang Schulenberg (1920-1985), aber auch Oskar Negt
(*1934), waren Soziologen oder Sozialwissenschaftler. Es gab andere, dazu
gehorten Erhard Schlutz und auch ich, die starker Wert auf das Pddagogische
oder Didaktische der Erwachsenenbildung legten. Das war ein Streitpunkt
oder eine Diskussion, die eine grofle Rolle spielte.

Zu meinen Erinnerungen: Die Zeit um 1970 war sehr reformoptimistisch.
Es war die Zeit, in der Willi Brandt gefordert hat, mehr Demokratie zu wa-
gen; es war die Zeit der 68er Studentenbewegung; es gab die Diskussionen
zur Kritischen Theorie und so weiter. Das heifl3t, in dieser Zeit war im Grunde
genommen der Optimismus, die Hoffnung, Gesellschaft durch ein verdnder-
tes Bildungssystem zu verdndern, sehr ausgeprégt. Dabei spielte die Erwach-
senenbildung eine zentrale Rolle.

Ich will das jetzt nicht ausfiihren, aber deswegen wurde 1960 im Gutach-
ten des Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bildungswesen ,,Zur
Situation und Aufgabe der deutschen Erwachsenenbildung® zum ersten Mal
offiziell versucht, den Bildungsbegriff zu definieren. Auch noch im ,,Struk-
turplan fiir das Bildungswesen® des Deutschen Bildungsrats von 1970, der im
Grunde genommen aber die Entwicklung der Erwachsenenbildung zum quar-
tiren Sektor, also zum vierten Bildungsbereich, proklamiert hat.

Also Erwachsenenbildung hat eine zentrale Rolle gespielt, auch durch
die Aufsatzserie zur Deutschen Bildungskatastrophe von Georg Picht (1913-
1982), die Mitte der 1960er Jahre verdffentlicht wurde (Picht 1964). Darin
wurde deutlich, dass uns eine stindige Verldngerung der Schulzeit nicht wei-
ter bringt, sondern, dass wir im Grunde genommen Moglichkeiten des zwei-
ten Bildungswegs brauchen. Die Erwachsenenbildung war in der damaligen
Zeit auch Teil von Reformdiskussionen und Reformverdnderungen.

Ich will noch mal einen Satz sagen zur Professionalitét und Professiona-
lisierung: Das war natiirlich ein Dauerthema. Schon das Gutachten des deut-
schen Ausschusses forderte die Einstellung von mehr hauptberuflich padago-
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gischem Personal. 1969 haben die westdeutsche Rektorenkonferenz und die
Kultusministerkonferenz die Rahmenpriifungsordnung fiir paddagogische Dip-
lomstudienginge verabschiedet. 1970 haben wir dann an der Universitat Han-
nover den Studiengang Diplompadagogik eingefithrt (vgl. Doerry und
Schmidt-Lauff im vorliegenden Band).

Der Professionalisierungsbegriff hat im Grunde genommen das Studium
und die Wissenschaftsdisziplin verkniipft. Heute wird der Professionalisie-
rungsbegriff hdufig mit Verberuflichung gleichgesetzt. Das war damals nicht
der Fall. Professionalisierung wurde erstens verstanden als die Entwicklung
einer praxisbezogenen Wissenschaftsdisziplin, zweitens als Verberuflichung,
also bezogen auf die Einstellung hauptamtlicher péddagogischer Mitarbeiter
und drittens als Professionalitét.

Die Hauptkompetenz professionellen Handelns ist es, allgemeine wissen-
schaftliche Erkenntnisse aufzugreifen und in die Praxis zu iibertragen. Das ist
die zentrale Kompetenz. Mein Bemiihen damals und auch spéter ist es immer
gewesen, diesen Theorie-Praxis-Transfer, diese Verkniipfung wissenschaftli-
cher Erkenntnisse und praktischer Anwendungen herzustellen. Damit war ich
zwar nicht der Einzige, aber es gab durchaus viele andere Kollegen, die poin-
tiert wissenschaftsorientiert argumentierten und als Ziel die Entwicklung ei-
ner eigenstidndigen Erwachsenenbildungswissenschaft sahen.

C. Z.: Wenn Sie an die Anfiange der Sektion denken: Ist es ihr gelungen, die-
se Anspriiche zu unterstiitzen? Welche Bedeutung hatten die Diskussionen
zur Professionsentwicklung und die Frage des Theorie-Praxis-Transfers? In
der Vorbereitung zu unserem Gespriach wiesen Sie darauf hin, dass der An-
fang der Sektionsarbeit stark bildungspolitisch geprégt war, da die Sektion
auf bildungspolitische Anspriiche von auflen reagieren wollte. Hat die Sekti-
on immer beide Seiten gesehen?

H. S.: Nicht stindig. Wichtig war, dass 1970 einige Erwachsenenbildungsge-
setze eingefithrt wurden. In Niedersachsen wurde beispielsweise durch das
Erwachsenenbildungsgesetz die Einstellung padagogischer Mitarbeiter finan-
ziell gesichert. Die Voraussetzung dafiir war natiirlich ein Studium. Insofern
spielten verschiedene Themen eine Rolle: erstens Praxis und Berufsentwick-
lung, zweitens die Priifung von Studienordnungen und drittens die Erwachse-
nenbildungsforschung.

Wir haben gestern auch schon einmal dariiber gesprochen, dass die Kritik
von vielen klassischen Erziehungswissenschaftlern an uns zunéchst die war:
Ihr habt viel zu viel Praxis im Kopf, ihr seid im Grunde genommen Volks-
hochschulleute und ihr habt kaum empirische Forschung durchgefiihrt. Und
die einzige empirische Forschung war vielleicht die Gottinger Studie von So-
ziologen (Strzelewicz/Raapke/Schulenberg 1966). Die Herausforderung be-
stand also darin, empirische Forschung zu etablieren und gleichzeitig aber
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auch eine Forschung mit eigenen Profilen zu entwickeln — was natiirlich nicht
ganz einfach ist. Wir sind alle eher an den Forschungsmethoden unserer Be-
zugswissenschaften orientiert, aber es gibt dann doch spezifische Fragestel-
lungen, die uns ein gewisses Image verleihen.

C. Z.: Vielen Dank Herr Siebert. Das leitet sehr gut tiber zu Herrn Schlutz.
Prof. Erhard Schlutz war ab 1980 stellvertretender Vorsitzender und ab 1982
Vorsitzender der Kommission Erwachsenenbildung, er kam damit in eine be-
reits etablierte Organisation. Die Frage an ihn lautet, wie sich die Arbeit in
der Sektion in den 1980er Jahren gestaltet hat? Wie reagierte die Sektion auf
die verdnderte bildungspolitische Situation? Hat sie weiterhin auf von auflen
gestellte Anspriiche reagiert oder starker nach innen gearbeitet?

E. S.: Das Amt des Sprechers habe ich eigentlich tibernommen, weil ich den
Eindruck hatte, dass mir eine systematische Befassung mit der Wissenschaft
von der Erwachsenenbildung fehlte oder so etwas wie eine Assistentenlauf-
bahn. Ich hatte mich nach dem Studium 10 Jahre lang in unterschiedlichen
Praxisfeldern umgetan (Theater, Gymnasium, Volkshochschule); hatte dane-
ben auch bei Joachim H. Knoll in Erwachsenenbildung promoviert. Aber an-
gesichts der unerwarteten Berufung auf eine entsprechende Professur hatte
ich doch das Bediirfnis, mich noch mehr in dieses Arbeitsfeld zu vertiefen.
Als mich mein neuer Kollege Wilhelm Mader zur nachsten Tagung der Sek-
tion (nachher ,,Kommission®) Erwachsenenbildung einlud und mich spéter
fragte, ob ich nicht seine Rolle als stellvertretender Vorsitzender neben dem
Vorsitzenden Gerd Doerry {ibernechmen wolle, hatte ich schon den Eindruck,
das sei eine Mdglichkeit, einschlidgige Wissenschaftskenntnisse zu vertiefen.
Im Nachhinein habe ich das Gefiihl: Das ist mir in acht Jahren Kommissions-
arbeit auch ein wenig gelungen. Ob dies auch fiir die Kommission eine ge-
lungene Zeit war, mdchte ich hier nicht bewerten.

Die ersten drei Tagungen der Kommission, die ich dann zwischen 1979
und 1981 erleben oder sogar mitplanen konnte, beschiftigten sich mit Fragen
der Theorie-, Forschungs- und Ausbildungsentwicklung, signalisierten aber
mit ihren Untertiteln (zur ,, Teilnehmerorientierung®), dass die Themen unter
einem gemeinsamen Aspekt behandelt werden sollten. Sie stifteten gleichsam
einen Arbeitszusammenhang fiir die Kommission (so die von Mader 1979
angekiindigte Absicht).

Daneben war die Tagung von 1980 deutlich interdisziplindr angelegt,
denn die Beitrdge zu ,,Theorien zur Erwachsenenbildung® und zur Teilneh-
merorientierung stammten bewusst aus unterschiedlichen Disziplinen: aus
der Historie, Psychologie, Soziologie, Bildungsékonomie und der Erzie-
hungswissenschaft. Das erinnert auch daran, dass Erwachsenenbildung nicht
von Anfang an als selbstverstindlicher Teil der Erziechungswissenschaft galt,
wie Horst Siebert es oben schon angedeutet hat. Noch auf der Tagung von
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1983 wurde darauf hingewiesen, dass es in unserer jungen Disziplin auch
Ausgrenzungen gegeben habe, indem die Kommission als erziehungswissen-
schaftliche gegriindet worden sei (und damit etwa die zahlreichen Soziologen
ins Abseits gestellt habe).

Ich selbst habe die Frage der disziplindren Zuordnung der Erwachsenen-
bildung oder der ,,Mutterdisziplin® recht pragmatisch betrachtet. Obwohl ich
Erziehungswissenschaft nicht grundstindig studiert hatte, brauchten wir mei-
nes Erachtens eine Bezugswissenschaft, die etwas mit Didaktik, Lernen und
Vermitteln zu tun hat. Welche andere Wissenschaft auBler eben der Erzie-
hungswissenschaft sollte denn diese Aufgabe iibernehmen? Auch eine wis-
senschaftliche Kommission muss irgendwo ihren klaren Ort haben und kann
nicht einfach im interdisziplindren Raum agieren. Zugleich haben wir die Ka-
tegorie der ,,assoziierten Mitgliedschaft™ begriindet, um Personen die Mitar-
beit in der Kommission zu ermoglichen, die als Praktiker, als Vertreter ande-
rer Wissenschaften oder als Nachwuchs zwar einschldgige wissenschaftliche
Interessen und Kenntnisse mitbrachten, aber nicht die formalen Mitglied-
schaftskriterien der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft er-
fiillten.

Kommentar (C. Z.): In diesem Zusammenhang wurde bereits in den 1980er
Jahren die Frage der Integration von interessierten Praktikern und spéter von
Nachwuchswissenschaftler/innen in die Kommission bzw. Sektion Erwach-
senenbildung diskutiert. Diese Gruppen durften nach den Statuten nicht Mit-
glied der DGfE werden. Daher verankerte die Kommission Erwachsenenbil-
dung in den 1980er Jahren in ihrer Satzung die Mdglichkeit der assoziierten
Mitgliedschaft, urspriinglich mit dem Ziel, Praktiker/innen die Mitarbeit zu
ermdglichen. Diese Art der Mitgliedschaft wurde immer beibehalten. Im Jahr
2004 hat die Mitgliederversammlung der Sektion Erwachsenenbildung dies
noch einmal bestétigt und als Ziel formuliert, vor allem auch Nachwuchswis-
senslchaftler/innen an die Sektion zu binden und fiir die Arbeit zu interessie-
ren.

E. S.: Zuriick zum chronologischen Ablauf und damit zum Jahr 1981 und der
dritten Tagung zur Teilnehmerorientierung. Diese warf — nun von mir geplant
— die Titel-Frage auf: ,,Die Hinwendung zum Teilnehmer — Signal einer ,,re-
flexiven Wende* der Erwachsenenbildung?* Sie stellte also die Riickfrage an
die Kommission, ob eine Tagungsfolge von &hnlicher Ausrichtung nicht als
eine Art Paradigmenwechsel in der Erwachsenenbildung betrachtet werden
konne. Von mir war diese Frage aber auch etwas ironisch gemeint. Denn Pa-
radigmenwechsel schienen ein wenig in Mode gekommen und nach der lan-
gen ,realistischen Wende konnte eine begriffliche Neuorientierung iiberfal-

1 Vgl dazu die Ausfithrungen von Schmidt-Lauff im vorliegenden Band.
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lig erscheinen. Dabei wurde damals nicht nur von reflexiver, sondern auch
von kultureller, subjektiver Wende usw. gesprochen, wobei der Begriff der
reflexiven Wende vielleicht den langsten Nachhall zu verzeichnen hatte.

Hans Tietgens (1922-2009) hat sich dann neben anderen im Anschluss an
die Tagung mit einem eigenen Artikel zu Wort gemeldet, der in der Tagungs-
dokumentation (Schlutz 1982) verdffentlicht wurde. Sein Beitrag fragte:
LHInwiefern ist ,reflexive Wende® eine ,Hinwendung zum Teilnehmer ?* Er
selbst habe zwar die Formulierung von der reflexiven Wende eingebracht, al-
lerdings nicht in einem wissenschaftlichen Zusammenhang. Man miisse un-
terscheiden zwischen dem Vokabular, mit dem die Erwachsenenbildung 6f-
fentliche Aufmerksamkeit zu erringen versucht, und dem Vokabular, mit dem
sie wissenschaftlich analysiert wird. Er selbst habe mit dem Wort von der re-
flexiven Wende seinen Eindruck wiedergeben wollen, dass immer mehr Teil-
nehmer der Erwachsenenbildung ein héheres Mal3 an Reflexivitéit zeigten.
Mit dieser Beobachtung sei aber eher eine Zeitlage angesprochen worden als
eine empirische Feststellung oder gar eine wissenschaftliche Begrifflichkeit.

Die alte Parole von der ,realistischen Wende* habe sich dagegen viel
starker auf Untersuchungen zu Weiterbildungsbedarfen der Teilnehmer stiit-
zen lassen. Der Ausdruck von der reflexiven Wende konne auch die Gefahr
enthalten, dass die populdren Einsichten der Gruppendynamik ohne histo-
risch-gesellschaftlichen Bezugsrahmen in einer ,,unreflektierten Spontanei-
tatspflege™ stecken blieben. (Dazu muss man anmerken, dass das Buch von
Tobias Brocher ,,Gruppendynamik und Erwachsenenbildung®, das Tietgens
selbst 1967 herausgegeben hatte, schlieflich das am haufigsten verkaufte
Buch in der Erwachsenenbildung wurde (Gesamtauflage iiber 200.000)).
Tietgens kommentierte sein eigenes Schlagwort von der reflexiven Wende al-
so kritisch. Im Ubrigen solle man sich hiiten, gut klingende Begriffe fiir an-
spruchsvolle Intentionen zu beschlagnahmen und ,,ihnen damit ihr Aufkla-
rungspotential zu entziehen®.

Von dieser Tagung 1981 ging noch eine kleine Innovation aus, die von
den folgenden Konferenzen iibernommen wurde. Es hatte sich inzwischen ei-
ne Art Einverstindnis herausgebildet, wonach die Tagungen neben der Be-
handlung wechselnder Inhalte auch einen stdndigen Diskursstrang dazu an-
bieten miissten, was Wissenschaft leisten soll, kann oder nicht kann, wozu
auch die Klarung der Differenz zwischen Wissenschaft und Praxis gehorte.
Dazu wurden 1981 den einzelnen Arbeitsgemeinschaften fiinf iibergreifende
Fragen mitgegeben, die am Tagungsende im Plenum beantwortet werden
sollten (z.B.: Aus welcher wissenschaftlichen Tradition stammt der behandel-
te Aspekt? Inwiefern scheint er niitzlich fiir die Erwachsenenbildungswissen-
schaft? usw.). Wir haben damit versucht, die Tagungen mit einer gewissen
Didaktik ergebnisorientierter zu gestalten, aber auch eine grofere Kontinuitit
im Metadiskurs zu gewinnen.
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Nun war dies nicht nur die dritte Tagung zu einer vergleichbaren Thema-
tik, sondern auch die dritte in derselben Universitit und Stadt (Bremen). Des-
halb gab es nicht wenige Stimmen, die sich fiir die Verstetigung dieses Arran-
gements aussprachen. Aber mir erschien sowohl die mégliche Gefahr einer
inhaltlichen Einseitigkeit als auch die zusitzliche Arbeitsbelastung fiir die
Kommissionsleitung zu grof.

Im folgenden Jahr 1982 trafen sich Mitglieder der Kommission gleich zu
drei unterschiedlichen Gelegenheiten: zum Regensburger Kongress der DGTE,
zu einer Sondertagung der norddeutschen Mitglieder und zur iiblichen Jahres-
tagung, nun in Hannover. Anlésslich des DGfE-Kongresses gab es Verdnde-
rungen im Vorstand der Kommission Erwachsenenbildung. Ich riickte vom
Stellvertreter zum Vorsitzenden auf, weil Gerd Doerry diese Funktion abge-
ben wollte und Horst Siebert iibernahm auf meine Bitte die Vertretung. Tat-
sdchlich haben wir beide die nédchsten sieben Jahrestagungen gemeinsam
konzipiert und organisiert (das Instrument des ,,Call for Papers* war noch
nicht eingefiihrt). Als wertvolle Unterstiitzung erlebte ich besonders Horst
Sieberts unerschopfliche Literaturerkenntnis. Er wusste immer, wer was wo
geschrieben hatte und wen man ansprechen konnte.

Die Intensivierung der Kommissionstreffen in diesem Jahr ergab sich
auch aus gestiegenen gesellschaftlichen Herausforderungen an unsere Wis-
senschaft und ihre Vertreter/innen. In Regensburg haben wir an einer 6ffent-
lichen Podiumsdiskussion ,,Zur Situation der Erwachsenenbildung der acht-
ziger Jahre™ mitgewirkt, die auch vom Oberbiirgermeister und dem Volks-
hochschulleiter der Stadt mitgetragen wurde. Da die dffentlichen Mittel fiir
die Erwachsenenbildung nicht mehr mit der steigenden Nachfrage Schritt hal-
ten konnten, zeigte sich u.a. die Besorgnis, man moge ,,ratsuchende Men-
schen nicht den Gurus und Geschiftemachern tiberlassen!* Gerade die Ver-
treter der Stadt traten dafiir ein, 6ffentliche Erwachsenenbildung in die Ver-
antwortung padagogischer Fachleute zu geben.

Wenige Monate spiter gab es eine Sondertagung mit etwa 25 Mitgliedern
aus Norddeutschland (wegen der raumlichen Néhe und der dadurch leichteren
Organisierbarkeit der Zusammenkunft), fiir die die Volkshochschule der Stadt
Norden Rédume zur Verfiigung stellte. Hier im kleineren Kreis zeigte sich deut-
lich eine groBere Verunsicherung unter den Wissenschaftler/innen. Es war ein
Rundgesprich ohne feste Themen, Referate und Vorlagen; aber gemeinsam
war allen das Bewusstsein einer Krise, die vor allem im nachlassenden Interes-
se von Offentlichkeit, Politik und Férderung zu Beginn der 80er Jahre begriin-
det war. Erortert wurden Zweifel an der weiteren Entwicklung des Weiterbil-
dungsbereiches, an der verbleibenden Funktion der Erwachsenenbildungs-
Wissenschaft, aber auch an der Position und personlichen Identitét der Wissen-
schaftler/innen. Zugleich zeigte sich jedoch auch eine Entlastungs- und Stabili-
sierungsfunktion der wissenschaftlichen Community.
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Die iibliche Jahrestagung fand nur wenig spater in Hannover statt und
versuchte u.a. eigene Unsicherheiten zu ,,objektivieren®, sie etwa an gesell-
schaftlichen Anforderungen und Verdnderungen sowie an Forschungsergeb-
nissen fest zu machen. Die Tagung mit dem Titel ,,Erwachsenenbildung zwi-
schen Sozialpolitik und sozialen Bewegungen® befasste sich mit Frauenbe-
wegung und Frauenbildung, mit dem Problemfeld Okologie (als Lernen fiir
eine Zukunft) sowie Arbeitslosigkeit und beruflicher Weiterbildung. Insge-
samt stiel die Frage des gesellschaftlichen Bedarfs an Weiterbildung dabei
auf besonderes Interesse. Aber wie weit verfligte eine wissenschaftliche Kom-
mission iiber die Kompetenzen, um sich mit den genannten und noch denkba-
ren gesellschaftlichen Aspekten wissenschaftlich zu beschiftigen? Die ange-
messene Wahrnehmung und wissenschaftliche Bearbeitungsmoglichkeit der
Gegenstinde wurde damit zum Kernproblem — auch fiir weitere Tagungen.

Die Jahrestagung 1983 in Miinster ,,zur Identitdt der Wissenschaft der
Erwachsenenbildung® (Schlutz/Siebert 1984) stellte vielleicht den Hohepunkt
unter den Tagungen dar, die ich mitplanend begleitet oder als Vorsitzender
verantwortlich geleitet habe. Man konnte auch von einer ,,Gelenkfunktion*
dieser Konferenz sprechen: zum einen weil das heimliche Thema der bisheri-
gen Konferenzen (,,Identitdt”) zum offiziellen Thema wurde, zum anderen
weil die Konferenz einen stark retrospektiven Charakter, aber zugleich auch
einen vorausschauenden hatte. Den riickblickenden und resiimierenden Part
iibernahm vor allem eine Arbeitsgruppe um Wilhelm Mader. Zur Frage der
Identitdt der Wissenschaft (und der Wissenschaftler/innen) stellte Mader die
These zur Diskussion: Wissenschaftliche Gemeinschaft und wissenschaft-
licher Gegenstand konstituieren sich wechselseitig (ohne einander existieren
sie nicht). Zum anderen legte Mader eine Kurzfassung der inhaltlichen Arbeit
der Kommission in den letzten 10 Jahren vor, zundchst mit Hilfe einer Liste
der wissenschaftlichen Tagungsbeitrige, sodann durch entsprechende Text-
ausziige. Im Hinblick auf die Geschichte der Kommission war diese Darstel-
lung besonders wichtig, weil eine ganze Reihe der frilhen Kommissionsta-
gungen nicht dokumentiert vorliegen.

In dieser Riickschau kam es auch zur Kritik an bisherigen Verhaltens-
weisen (in) der Kommission. Erwdhnt wurde schon die Klage iiber mogli-
che Ausgrenzung bestimmter Personen. Ergédnzt werden soll aber, dass in
dieser Arbeitsgemeinschaft auch dariiber gestritten wurde, ob man nicht
auch von einem Riickzug oder von einem Selbstausschluss Einzelner spre-
chen konnte. Bei einigen gab es Vorbehalte, dass man bestimmte Themen
in dieser (biirgerlichen) Kommission ohnehin nicht diskutieren kdnne oder
dass die eigene Theorie nicht geniigend anerkannt werde. Dabei ging es
auch um Bestdnde des Marxismus und deren Giiltigkeit. Auf der anderen
Seite wurde gefordert, Wissenschaft miisse unbedingt fiir Selbstkritik und
Selbstreflexion offen sein.
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Der vorausschauende und perspektivische Charakter der Tagung von
1983 in Miinster zeigte sich in der abschlieBenden Podiumsdiskussion zu
,Bilanz und Perspektive einer Wissenschaft von der Erwachsenenbildung™
und in den ,,Nachbemerkungen zu einem Arbeitsprogramm®, das ich als Re-
stimee aus den Tagungsbeitrdgen und der Podiumsdiskussion entwickelt habe
(vielleicht ein bescheidener Vorgriff auf das spétere Forschungsmemorandum
der Kommission, vgl. Arnold/Faulstich/Mader/Nuissl von Rein/Schlutz 2000).

Der wichtigste Beitrag zur Podiumsdiskussion stammte wohl von dem
Soziologen Ansgar Weymann, der aus einer unbefangeneren Position spre-
chen konnte. Sein Grundtenor lautete: Weder ist die Erwachsenbildungspra-
xis in ihren Mdglichkeiten ausgeschdpft, noch ist die wissenschaftliche Er-
wachsenenbildung am Ende. Aber die Erwachsenenbildungswissenschaft muss
ihre Autonomie in der Gegenstandsdefinition stirken und ihre wissenschaftli-
chen Moglichkeiten strikter iiberdenken. Dazu konnte die wissenschaftsge-
schichtliche Ausgrabung verschiitteter theoretischer Moglichkeiten dienen,
vor allem aber der Aufbau kontinuierlicher Grundlagenforschung. Jede neue
Wissenschaft habe sich bisher durch substantielle Forschungsprogramme
durchsetzen miissen.

Unsere Anmerkungen zu einem kiinftigen Arbeitsprogramm sahen vor
allem Resiimees zu bisherigen Forschungsergebnissen und Empfehlungen fiir
die Basisaufgaben unserer Wissenschaft vor. Im Kern sollte es um eine ei-
genstindige Forschungspraxis gehen, die sich nicht nur auf die geisteswis-
senschaftliche Hermeneutik stiitzen wiirde. Ein wichtiger Aspekt war dabei
die Aufarbeitung des Wissenschaft-Praxis-Verhiltnisses, die selbst als theore-
tisch-empirische Aufgabe konzipiert werden miisse. In der praktischen Durch-
fiihrung dieses Arbeitsprogramms bzw. in den Tagungstiteln der nédchsten
Jahre stellte sich dieses Vorhaben so dar:

* Historische Zugénge zur Erwachsenenbildung (Tiibingen1984)

* Stand und Aufgaben der empirischen Forschung zur Erwachsenenbil-
dung (Aachen 1985)

e Zur Entwicklung der Erwachsenenbildung [bzw. ihrer Praxis] aus wis-
senschaftlicher Sicht (DGfE-Kongress Heidelberg und Kommissionsta-
gung Hamburg 1986)

*  Ende der Professionalisierung? Die Arbeitssituation in der Erwachsenen-
bildung als Herausforderung fiir Studium, Fortbildung und Forschung
(Soest 1987)

Besonders gut besucht waren die Tagungen zu den historischen Zugéngen
und zur Professionalisierung im Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung
NRW. Insgesamt gab es eine stetige Zunahme an wissenschaftlichen Beitré-
gen und damit einen groBeren Umfang der jeweiligen Dokumentationen, die
wie die Tagungsorganisation von Horst Siebert und mir verantwortet wurden.
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Die Dokumentationen wurden weiterhin von der Universitdt Bremen tiber-
nommen und finanziert.

C. Z.: Herzlichen Dank Herr Schlutz fiir diese interessanten Ausfithrungen!

Eine Zusammenfassung einer solchen Zeitzeugenbefragung bzw. Diskussion
ist schwierig. Aufgefallen ist mir aber ein Thema, das die Kommission und
Sektion Erwachsenenbildung in ihrer Arbeit vier Jahrzehnte begleitet hat: die
Frage nach dem Zusammenhang zwischen Theorie und Praxis der Erwachse-
nenbildung, die auch mit Praktiker/innen intensiv diskutiert worden ist. Zur-
zeit habe ich den Eindruck, dass wir diese fruchtbaren Auseinandersetzungen
verlieren und der gegenseitige Bezug zwischen Wissenschaft und Praxis eher
in den Hintergrund tritt.

Ich weil} nicht, ob der Eindruck tduscht, aber wir haben uns in den letzten
Jahren aus der Sicht der Wissenschaft mit der Frage des Verhéltnisses zwi-
schen Wissenschaft und Praxis nur auseinandergesetzt, als es um die Einrich-
tung der neuen Studiengidnge ging. Wir mussten bei der Entwicklung des Ba-
siscurriculums auf bildungspolitische Anforderungen reagieren. Auch dies ist
typisch fiir die Sektion: Sie schwankt zwischen Reaktion auf bildungspoliti-
sche Anspriiche und will gleichzeitig antizipierend wirken, besonders in der
innerfachlichen Auseinandersetzung. Diese konzentriert sich nach meinem
Eindruck im Moment stirker auf disziplindre Fragen und berticksichtigt die
Praxis nicht so stark, wie dies zu anderen Zeiten vielleicht der Fall war. Na-
tiirlich verdndern sich in einer vierzigjdhrigen Geschichte einer Fachgesell-
schaft die Perspektiven. Aber es stellt sich fiir mich die Frage, welche Per-
spektiven die Sektion fiir sich in der Zukunft sieht, welche Aufgaben und
Ziele sie sich setzt und inwiefern sie identitdtsbildend nach innen und auflen
wirken kann —und welche Rolle die Praxis dabei spielen wird.

Diese kleine Veranstaltung heute sollte den jiingeren Teilnehmer/innen
unserer Jahrestagung zeigen, welches die Anliegen, aber auch die Auseinan-
dersetzungen und Diskussionslinien in unserem Fach waren. Sie sollte zei-
gen, dass die Erwachsenenbildung als Wissenschaftsdisziplin eine eigene
Tradition hat, derer man sich bewusst sein sollte.

Die Erwachsenenbildung sollte nicht bei dem Erreichten stehen bleiben,
sondern sich weiter entwickeln. Deshalb bin ich froh, dass sowohl Wiltrud
Gieseke als auch Giinter Holzapfel in der anschlieenden Diskussion darauf
hingewiesen haben, dass sich ihre disziplindre Geschichte nicht stromlinien-
formig entwickelt hat. Natiirlich gab es Interessen, Gegensitze und Macht-
fragen und es wird sie sicherlich auch in Zukunft geben. Wichtig ist, dies
nicht zu vergessen und auch als dynamischen Teil unserer Identitdtsentwick-
lung zu begreifen.

Abschliefend mochte ich mich ganz herzlich bei Horst Siebert und Erhard
Schlutz bedanken, die beide erst etwas zogerten, an diesem Gespréch teilzu-
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nehmen. Sie haben sich dann dazu bereit erkldrt, auch mit dem Hinweis da-
rauf, dass die Jiingeren wissen sollen, ,,was uns getrieben hat lange Jahre®, in
der Erwartung, dass die Jingeren ihr Anliegen auch fortfithren wollen und
koénnen.

Herzlichen Dank!
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Erinnerungen

Erinnerungen an die ersten Jahre in der
Entwicklung der DGfE-Sektion
Erwachsenenbildung aus der persdénlichen Sicht
eines damals aktiven ,Zeitzeugen”

Joachim Dikau

Zur Person

Joachim Dikau studierte Wirtschaftswissenschaften und Padagogik (Dipl.-Handels-
lehrer) an der Universitdit Hamburg und an der FU Berlin. 1963 wurde er wissen-
schaftlicher Assistent an der FU Berlin am Erziehungswissenschaftlichen Institut bei
Prof. Dr. Fritz Borinski. In seiner Promotion befasste sich Joachim Dikau mit der
Verbindung von ,,Wirtschaft und Erwachsenenbildung. Ein kritischer Beitrag zur Ge-
schichte der deutschen Volkshochschule® {iber einen historischen Fokus mit der Frage
nach der Identitdtsentwicklung der Erwachsenenbildung. 1970 wurde er als Professor
an die Pddagogische Hochschule Berlin berufen.

Herr Dikau war eines der Griindungsmitglieder der Sektion Erwachsenenbildung
und gestaltete als erster Vorsitzender (gemeinsam mit seinem Stellvertreter Josef Ol-
brich) von 1972 bis 1978 mit Engagement die Jahre des Aufbaus der Sektion — be-
miiht um enge Kooperation mit dem damaligen AUE (heute Deutsche Gesellschaft fiir
Wissenschaftliche Weiterbildung und Fernstudium (DGWF)). Thm verdankt die Sek-
tion neben seiner engagierten Téatigkeit auch eine erste kleine interne Darstellung im
Jahr 2004 (fiir den damaligen Vorstand) als Zusammenschau tiber die frithe Geschich-
te der Sektion Erwachsenenbildung zu wichtigen Sektionsaufgaben und Ergebnissen
von 1971 bis 1978. Diese und andere Entwicklungen zeichnet Herr Dikau im folgen-
den Beitrag noch einmal nach.

Die Wege zur ,,Erwachsenenpiidagogik* sind vielfiltig und voller Uberra-
schungen. Das macht diese wissenschaftliche (Teil-)Disziplin auch so inte-
ressant. In meinem Falle fiihrte er den einstigen Angestellten aus dem Le-
bensmittelhandel iiber eine Lehrtdtigkeit in der entsprechenden Berufsschule
mehr zufillig in das Erziehungswissenschaftliche Institut der FU Berlin. Dort
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hatte man — dank des besonderen Engagements von Prof. Fritz Borinski — die
(vor allem politische) Bedeutung der Erwachsenenbildung bereits in den
1960er Jahren voll erkannt', und das nicht nur als Gegenstand von Forschung
und Lehre, sondern auch (in Kooperation vor allem mit Volkshochschulen)
als unmittelbar praktisches Wirkungsfeld der Universitdt. Das iiberzeugte
mich, zumal es nach den eigenen Kindheitserfahrungen aus der Nazizeit auf
diesem Gebiet noch immer vieles zu lernen gab — auch als Erwachsener. Und
das galt (und gilt sicher noch) ebenso fiir die Mehrheit dieser Generation im
ganzen Lande.

Aber solche Erkenntnis war zu jener Zeit noch keineswegs sehr verbrei-
tet. Von ,lebenslangem™ oder ,,lebensumspannendem® Lernen war nur ver-
einzelt die Rede’, und die Padagogik hatte ohnehin mit der Bewiltigung anth-
ropologischer und didaktischer Probleme der Lehrerbildung genug zu tun
(wobei allenfalls eine Erweiterung dieser Aufgaben auf Bereiche der ,,auf3er-
schulischen Jugendbildung® zur Debatte stand). So sahen sich die Schrittma-
cher eines Hochschul-Engagements fiir die (und in der) Erwachsenenbildung
noch weitgehend als einsame Rufer in der Wiiste, und da fanden sich schlief3-
lich die Akteure dieser verstreuten Initiativen, vor allem aus Gottingen, Han-
nover und West-Berlin (sowie vereinzelt aus Hessen und Nordrhein-West-
falen) ab 1968 mehrfach zusammen. Und im Oktober 1970 griindeten wir da-
zu den ,, Arbeitskreis Universitire Erwachsenenbildung e.V.", dessen pro-
grammatische Vorstellungen nun selbst in der hochschul- und bildungspoliti-
schen Offentlichkeit alsbald Gehor und verstindnisvolle Resonanz fanden.
Erwachsenenbildung wurde auch bildungspolitisch interessant.

Dafiir war allerdings inzwischen die Zeit auch reif. Zwei Jahrzehnte nach
dem Ende des Zweiten Weltkriegs hatte sich die Stimmung im Lande allméh-
lich gewandelt: Die bisherige, weitgehend vom ,,Wirtschaftswunder* gendhr-
te, blinde Selbstzufriedenheit in der Bevdlkerung hatte in vielen Bereichen
zunehmend auch einer verbreiteten Kritik Platz gemacht, vor allem gegen-
iber den restaurativen Entwicklungstendenzen im o6ffentlichen Leben der
Bundesrepublik; und dies forderte auch die Durchsetzung der Reformpolitik
einer neuen sozial-liberalen Bundesregierung. Dabei erhielt fiir einige Jahre
auch die Bildungs- und Hochschulpolitik einen vorrangigen Stellenwert,
nicht zuletzt auch dank der vorherigen massiven Protestaktionen der Studen-
tenschaft gegeniiber dem verbreiteten traditionellen Wissenschaftsverstédndnis
sowie den erstarrten Herrschaftsstrukturen, Lehrangeboten und Kommunika-
tionsformen in den Universitditen. Eine breitere Offnung ihrer Zugangswege,
eine Flexibilisierung ihrer Curricula und eine Enthierarchisierung ihrer Orga-
nisation waren nunmehr als notwendig erkannt. Und damit waren auch in der
Erziehungswissenschaft neue Ansitze der Forschung und Lehre gefragt, mit

1 Dafiir besonders sein Buch (Borinski 1954)
2 So beispielsweise Prokop (1969)
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verdnderten curricularen Schwerpunkten, Lehrformen und Lernmethoden —
grofe Herausforderungen an eine relativ junge Wissenschaftsdisziplin: inten-
sive Auseinandersetzungen zugleich iiber ihren wissenschaftlichen Standort,
ihre Begriindung, ihre Zielvorstellungen und inhaltliche Differenzierung.
Und fiir diese interne Diskussion bot sich die auf einem Treffen der Universi-
tatspadagogen im April 1963 in Hamburg gegriindete ,,Deutsche Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) als eine neue geeignete Plattform an.’

Doch an eine Einbeziehung der Erwachsenenbildung als mogliche Teil-
disziplin der Erziehungswissenschaft hatten hier zunédchst nur wenige ge-
dacht. Dafiir erwies sich im traditionellen universitdren Bereich dann vor al-
lem Prof. Hans-Hermann Groothoff (Ko&In), publizistisch erfolgreich als
Schrittmacher (vgl. hierzu Groothoff 1967 sowie Groothoff 1968), der fiir
diesen Gedanken auch aus den langjahrig bestehenden Universititen weitere
Kollegen gewann — von Prof. Franz Poggeler, Aachen, angeregt und tatkréf-
tig unterstiitzt (Poggeler 1965 sowie vor allem die Herausgabe der Reihe:
Handbuch der Erwachsenenbildung. Stuttgart u.a. ab 1970). Dariiber hinaus
zeigten sich gerade die Neugriindungen der Nachkriegszeit fiir diesen Aufga-
benbereich interessiert: so neben der FU Berlin vor allem die noch junge
Universitdt Bochum, in der Prof. Joachim Knoll nachdriicklich die bedeutsa-
men Erfahrungen auf der internationalen Ebene vermittelte (Knoll 1972 so-
wie die Beitrdge in den Folgen des ,,Internationalen Jahrbuch der Erwachse-
nenbildung®), und das auch unter Beriicksichtigung der erfolgreichen Ansitze
in Osteuropa und der DDR (vgl. hierzu Siebert 1970 sowie Knoll/Siebert
1970)*. Uberdies zeigte sich einiges Interesse auch an den Pidagogischen
Hochschulen, deren erziehungswissenschaftliche Studienangebote zwar noch
vorrangig an der Verwissenschaftlichung der Praxisbereiche der Lehrerbil-
dung orientiert, jedoch in ihrem (erfolgreichen) hochschulpolitischen Bestre-
ben um statusmiBige Gleichstellung und curriculare Offnung auch um neue
Studienbereiche bemiiht waren. So war fiir sie natiirlich die Erwachsenenbil-
dung durchaus interessant, und in diesem Kontext erwies sich hier, an der
Wende zu den 1970er Jahren, die Errichtung und Besetzung der ersten Lehr-
stiihle fiir Erwachsenenbildung durchaus als konsequenter Schritt.’

Fachliche Erweiterung, wissenschaftliche Fundierung und statusmdflige
Aufwertung — fiir eine darauf gerichtete Studienreform erschien nun auch ein
einheitlich anerkannter akademischer Studienabschluss als wiinschenswert
(wenn nicht gar als notwendig). Dariiber war man sich mindestens unter den
Akteuren in den Universitdten und Pddagogischen Hochschulen weitgehend

W

Zur Vorgeschichte und Griindungsperiode der DG{E siehe Scheuerl (1987).

4 Diese bemiihten sich auch um angemessene Wiirdigung dieser Aktivitdten im anderen Teil
Deutschlands.

5 Das waren um 1970 die Padagogischen Hochschulen Hannover (Siebert), Miinster (Wein-

berg) und Berlin (Dikau).
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einig. Doch die Resonanz in ihrem fachlichen und praktischen Umfeld blieb
gegeniiber den zu erwartenden ,, Diplom-Pddagogen‘* zunichst eher verhal-
ten, auch wenn so vielleicht eine vage Aussicht auf fachlich wie paddagogisch
spezifisch qualifiziertes Personal bestand, sofern damit wenigstens eine
Chance zur effektiven Mitwirkung an diesen neuen Ansdtzen der Aus- und
Weiterbildung von Mitarbeiter/innen verbunden war. Und diese gab es dann
auch, vor allem in dem offenen Kommunikationsprozess im neu gegriindeten
AUE, und sie wurde dort von Anfang an erfolgreich genutzt’. So konnte sich
die andragogische Fachpraxis in dieser Hinsicht alsbald beruhigen: Die
vielerorts befiirchtete ,,Verschulung® durch praxisfremde und ideologiebela-
dene Universitdtsabsolventen blieb aus. Denn hier waren (wenigstens teilwei-
se) alternative Reformkonzepte gefragt, die das wissenschaftliche Studium
selbst als ,,Erwachsenenbildung® begreifen — als Teil lebenslangen wissen-
schaftlichen Lernens und Studierens, an den Herausforderungen des Lebens
Erwachsener orientiert’.

Nun aber fehlte noch eine sinnvolle Verkniipfung dieser Initiativen mit
der (vornehmlich als berufsstindig begriffenen) Organisation der Erzie-
hungswissenschaftler an den Hochschulen. Zwar standen die daran interes-
sierten Hochschullehrer bereits in gutem Kontakt zum AUE, doch als wirk-
sames reformpolitisches Fundament reichte dies keineswegs aus. Auch fiir
eine Finanzierung von Projektvorhaben wire eine engere Kooperation auf in-
stitutioneller Basis vorteilhaft — so wie sich die Zusammenarbeit mit den
Spitzenorganisationen der EB-Tréiger bereits seit Jahren bewihrt hatte®. Da
erwies sich dann die 2. Jahrestagung des AUE in Frankfurt (Main) im Okto-
ber 1971 fiir eine praktische Umsetzung dieses Gedankens als ein giinstiger
Termin: Nach der arbeits- und ergebnisreichen AUE-Tagung (vgl. Arbeits-
gruppenberichte der AUE-Jahrestagung vom 7.-9. Oktober 1971 in Frankfurt)
lagen nunmehr am 9. Oktober 1971 konkrete Vorschldge fiir die Diskussion
mit den DGfE-Kollegen auf dem Tisch, und diese boten fiir die unmittelbar
anschlieBende Zusammenkunft eine geeignete Grundlage fiir die weitere ge-
meinsame Arbeitsplanung. Somit war dann schlielich auch der anschlieen-
de ,historische” Beschluss zur Griindung der Sektion Erwachsenenbildung
der DGTE kein Problem.

Mit den Augen eines engagierten ,, Zeitzeugen" betrachtet, war dies
schon ein erfolgreicher erster Schritt — mehr allerdings auch nicht. Denn mit

6  Das galt vor allem fiir die (damalige) Padagogische Arbeitsstelle des Deutschen Volks-
hochschulverbandes e.V. in Frankfurt unter Leitung von Prof. Dr. Hans Tietgens.

7  Diese Uberlegungen beherrschten immer wieder die Diskussionen sowohl mit Akteuren der
Weiterbildungspraxis zur Gestaltung der Mitarbeiterqualifizierung als auch mit den Initiato-
ren der universitdren Erwachsenenbildung und verschiedener Projektstudien.

8  So hatten sich von Anfang an neben dem Volkshochschulbereich (DVV, PAS und einigen
Landesverbénden) auch das konfessionell gepragte Deutsche Institut fiir Erwachsenenbil-
dung in Miinster und einige Gewerkschaften intensiv daran beteiligt.

130



den neu erdffneten Diskussionen hatte der AUE noch keineswegs die ganze
DGHfE (samt Vorstand) erreicht. Zudem war bei diesem Treffen auch deutlich
geworden, dass sich hier verschiedenartige Kommunikations- und Verhal-
tensstile begegneten — und dies schien schon duflerlich erkennbar: die aus
dem AUE gewohnten Jeans und Pullover nun auch mit dunklen Anziigen
samt Uhrketten der gestandenen Pddagogen durchmischt. Umso erstaunlicher
waren dann allerdings die Ergebnisse, nicht zuletzt durch die perfekte Mode-
ration durch Frau Dr. Wirth und die Professoren Scheibe und Péggeler, und
so wurde man sich auch iiber die Schwerpunkte fiir die (kurzfristige) Planung
gemeinsamer Arbeiten mit dem AUE weitgehend einig: (1) Entwicklung von
Studiengdingen und -plinen, (2) Koordinierung von Forschungsberichten und
Projekten, (3) Auseinandersetzung liber methodologische und wissenschafis-
theoretische Fragen®. Auf einer spiteren Sitzung kam noch die internationale
Kooperation hinzu. Der nédchste DGfE-Gesamtkongress in Niirnberg bot
dann am /0. April 1972 die beste Gelegenheit zur Konstituierenden Sitzung'’
der Sektion (die nun im Protokoll merkwiirdiger Weise, als ,,Kommission*
bezeichnet war'', eine Tatsache, fiir deren Beachtung wir jedoch kaum Zeit
iibrig hatten).

Doch ich selbst befand mich von nun an in einer neuen Rolle: Ich wurde
(liberraschend) zum Vorsitzenden der Sektion/Kommission gewédhlt (mit dem
Kollegen Josef Olbrich als Stellvertreter). Das bedeutete flir die nichsten
Monate: vor allem eine effektive Fortfiihrung der (teilweise schon im AUE
begonnenen) Projektarbeiten in den beschlossenen Schwerpunkten, fiir die
sich die jeweils sachverstindigen Mitglieder zu (nun wirklich sachspezifi-
schen) ,,Kommissionen® (oder auch ,, Unterkommissionen ‘) zusammenfan-
den. Dabei wihlte ich fiir mich als vorrangiges Arbeitsgebiet die ,, Kommissi-
on 1 (Weiterentwicklung der Studiengdnge) der Sektion Erwachsenenbil-
dung*”, in der sich dann wiederum eine Unterkommission zundchst dem pa-
dagogischen Diplomstudium widmete (und zwar sowohl der Novellierung der
Entwiirfe fiir eine neue Rahmenpriifungsordnung als auch dem Entwurf eines
spezifischen Teils fiir die Erwachsenenbildung). Thre Mitglieder (die bereits
tiberwiegend auch dem AUE angehorten) einigten sich schon im Mai 1972

9  Das Griindungsprotokoll der DGfE-Sektion Erwachsenenbildung vom 9. Oktober 1971
enthélt neben der Festlegung der kiinftigen Arbeitsschwerpunkte auch einen Vorschlag zur
Arbeitsteilung mit dem AUE und (angesichts des ,,interdisziplindren Charakters der Er-
wachsenenbildung®) die Anregung zur Einladung , kompetenter Kollegen™ aus Nachbardis-
ziplinen.

10 Néheres zum Inhalt der Konstituierenden Sektionssitzung (im Rahmen des DGfE-Kon-
gresses am 10. April 1972 in Niirnberg) im entsprechenden Protokoll.

11, Sektion* oder ,,Kommission“? Néaheres iiber die voriibergehend umstrittene Benennung
dieses Zusammenschlusses findet sich im Beitrag zur ,,Sektionsgeschichte® (vgl. Schmidt-
Lauff im vorliegenden Band). Eine Ubernahme der Bezeichnung ,,Kommission® wurde
dann auf der Sitzung in Regensburg am 24. Mérz 1982 beschlossen — was allerdings alsbald
wieder eine Neuregelung erforderte.
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auf eine neue Vorlage, die (mitsamt aller alternativen und strittigen Stellung-
nahmen) ,allen Kommissionsmitgliedern zugeleitet wurde'”. Dies haben
dann nochmals dieselben Mitglieder auf der AUE-Jahrestagung in Trier
(1972) bestitigt — ein kompliziertes (und teilweise verwirrendes) Verfahren,
das jedoch immerhin dem Gesamtentwurf schon 1973 zu einer iibereinstim-
mend abgesegneten Verdffentlichung verhalf (was ohne die weitgehende
,Personalunion® der entsprechenden Kommissionen in AUE und DGfE wohl
nicht moglich gewesen wire). So kann diese (zu Recht) als die erste verdf-
fentlichte Darstellung von Arbeitsergebnissen der DGfE-Sektion betrachtet
werden (AUE-Informationen 1973) (wobei allerdings auf die folgenden Prob-
leme mit dem DGfE-Vorstand hier nicht weiter eingegangen werden soll'?).

Aber was wurde nun aus den anderen ,,Schwerpunkten “? Gerade die Be-
rufspraxis fragte nachdriicklich nach ,, Zusatzstudien “, die sich an erfolgrei-
che Studienabschliisse anderer Facher anschlieBen sollten, in der richtigen
Erkenntnis, dass ein ,,Erwachsenenpddagoge™ sich in der Regel erst dann
produktiv entfalten kann, wenn er noch etwas anderes gelernt hatte. Doch
obwohl fiir dieses Konzept vor allem schon die Kollegin Wirth (K6ln) erheb-
liche Vorarbeiten geleistet hatte, kam die Arbeit (trotz ,,Personalunion®) nur
schleppend voran'®, so dass sich der 4UE dann doch (mit zeitlich gebunde-
nen Projektmitteln), zundchst nach einer eigenen Verdffentlichung iiber
,, Kontaktstudien™ und , Kontaktstellen” (AUE-Informationen 1973), auch
zur Publizierung separater Empfehlungen zum ,,Zusatzstudium entschloss
(AUE-Informationen 1975).

Und die Koordinierung der , Information und Dokumentation zur Er-
wachsenenbildungsforschung “? Sie blieb in sinnvoller, doch kooperativer
Weise in der Zustindigkeit der DGfE-Sektion (unter Federfiihrung des Kol-
legen Siebert). Dabei war zunéchst eine Forderung durch eine eigene Initiati-
ve des Kollegen Olbrich, nunmehr an der ,, Hochschule der Bundeswehr® in
Hamburg, zu erhoffen, die aber leider aus finanziellen Griinden nur kurzzei-

12 Zu diesen Auseinandersetzungen iiber die unterschiedlichen Vorstellungen von Sektion,
DGTfE-Vorstand und AUE gibt vor allem das Protokoll der Sektionssitzung vom 2./3. Juni
1972 in Hannover Aufschluss.

13 Nach Weiterleitung des Entwurfs (und einiger kritischer Stellungnahmen) an den Vorstand
der DGfE wurde er auf dem DGfE-Kongress in Duisburg im Mérz 1976 sektionsiibergrei-
fend den Mitgliedern vorgestellt und — mit weiteren Entwiirfen — vom DGfE-Vorstand 1977
einer neu gebildeten ,,ad-hoc-Kommission® zugewiesen. Uber die weitere Behandlung
konnte jedoch — trotz umfangreicher und wohlwollender Korrespondenz mit den wechseln-
den DGfE-Vorsitzenden Blankertz und Thiersch — keine vollstindige Einigkeit erzielt wer-
den. Entsprechende Sektionsbeschliisse von 1977 und 1978 nebst Briefwechsel liegen vor.

14 Die damals als ,,Wirth-Synopse® bezeichnete Sammlung von ortlichen Vorschligen zum
,,Zusatzstudium® kniipfte an eine schon 1968/69 vom AUE in Auftrag gegebene ,,Schepp-
Synopse an, in der Prof. H.-H. Schepp, Gottingen, bereits vorliegende Ansitze und Ent-
wiirfe zum Studium der Erwachsenenbildung zusammenfasste.
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tig existieren konnte'’. Eine weitere ,,Unterkommission konnte dagegen (in
letztlich doch bewihrter ,,Personalunion) ein gesichertes Projekt des AUE
zur Herausgabe einer ,, Materialsammlung “'® nutzen, die gerade dem interes-
sierten Nachwuchs fiir Positionen in der Erwachsenenbildung als gern akzep-
tierte Dienstleistung fiir eine Selbstinformation zur Verfiigung stand.

Dies alles aber beriihrte die eigentliche wissenschaftliche Auseinander-
setzung mit grundsétzlichen Fragen zur Erwachsenenbildung, ihrer theoreti-
schen Begriindung, Spezifizierung und Praxis nicht unmittelbar. Dafiir wur-
den diese zunehmend als attraktive Themen von zahlreichen Tagungen und
Gesprdchsforen der folgenden Jahre aufgegriffen, und sie erreichten nun
auch die Studierenden, die nach Orientierungen in einem interessanten neuen
Berufsfeld suchten — wobei sie allerdings oft auch in Teilen der Sektion ei-
nem misstrauischen Ideologieverdacht begegneten (der sie dann wiederum
eher selbst zum Spott animierte'” ). — Dennoch: Gerade in kleineren Kreisen
der Sektionsmitglieder, die sich auf speziellen theoriebestimmten Tagungen'
trafen, waren die intensiven Diskussionen von besonderem Gewinn, mehr-
fach angeregt durch Beitrdge von den Kollegen Doerry, Olbrich, Mader oder
Markert, was dann zunehmend durch erfahrungsorientierte Projektberichte
bereichert werden konnte (vgl. hierzu erster Tagungsbericht der Sektion Er-
wachsenenbildung).

Doch gegen Ende der 1970er Jahre hatte der ,,Zeitzeuge™ bereits die
Schwerpunkte seines eigenen beruflichen Wirkungsfeldes verdndert: Ich
wechselte 1974 in Berlin ins Institut fiir Wirtschaftspddagogik an der FU, und
zwei Jahre spiter iibernahm ich den Vorsitz des AUE (nach dem Ausscheiden
des tatkréftigen und erfolgreichen Dr. Werner Schneider, der nunmehr die
Erwachsenenpidagogik an der Universitdit Hamburg vertrat'”). Fiir mich

15 Mit der Berufung des Kollegen J. Olbrich an die (heutige) Helmut-Schmidt-Universitét in
Hamburg bemiihte sich eine Expertengruppe, der auch die Professoren Groothoff, Siebert
und Knoll angehorten, ab 1976 um die Planung und Vorbereitung einer Arbeitsstelle, die
sich mit der Information, Koordinierung und Dokumentation zur Erwachsenenbildungsfor-
schung befassen sollte; dieses Projekt konnte jedoch mangels Finanzierungsmoglichkeiten
nicht weiter verfolgt werden.

16 Die aufschlussreichen ,,Materialien zur Studien- und Berufssituation in der Erwachsenen-
bildung (MAEB)“ konnte der AUE, mit Bundesmitteln gefordert, als Schriftenreihe heraus-
geben. In der Zeit von Juni 1974 bis Dezember 1981 sind 30 Bande erschienen.

17 Hierfir als belustigendes Satirebeispiel eines Sitzungsprotokolls zur Vorbereitung einer
Theoriediskussion 1977: ,,Wir sitzen auf 'ner kleinen Lichtung und blicken starr in eine
Richtung: Von ferne — man kann sie nur ahnen — weh'n rétliche Didaktik-Fahnen®.

18 So in den 1970er Jahren: im Juni 1973 in Berlin, November 1975 in Aachen, November
1977 in Berlin und November 1978 in Bremen — nach zunehmenden Terminverschiebun-
gen.

19  Dr. Werner Schneider hatte als Leiter der Kontaktstelle fiir Wissenschaftliche Weiterbil-
dung an der Universitidt Hannover seit 1971 das zentrale Sekretariat des AUE am gleichen
Ort aufgebaut, professionell gefiihrt und organisiert. Dieses Biiro hatte sich dann durch Pro-
jektfoérderung bewihrt — was auch den Aktivititen der DGfE-Sektion Erwachsenenbildung
zugutekam (vgl. hierzu auch Schneiders Abhandlung o.J.).
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ergaben sich in beiden neuen Arbeitsbereichen, die eine jahrelange Expansi-
on hinter sich hatten, jetzt auch besondere organisatorische und kommunika-
tive Herausforderungen. Auf dem DGfE-Kongress in Tiibingen im Mirz
1978 konnte ich dann den Sektionsvorsitz an meinen Berliner Kollegen Gerd
Doerry tibergeben (vgl. Protokoll der Sitzung im Rahmen des DGfE-
Kongresses in Tiibingen am 9. Mérz 1978), der nunmehr in dem von mir an-
geregten Dreierteam mit den Kollegen Joachim Knoll (Bochum) und Wil-
helm Mader (Bremen) ein breiteres Aufgabenspektrum mit erweiterten Ar-
beitsschwerpunkten® {ibernahm.
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Persénliche Erinnerungen tUber den Anfang der
Sektion Erwachsenenbildung der DGfE bis 1982

Gerd Doerry

Zur Person

Gerd Doerry studierte Philosophie, Psychologie und Soziologie an der Freien Univer-
sitdt Berlin (1948-1951), der Ohio State University (1951-1952) und an der FU Berlin
(1952-1953). Nach der Promotion in den Hauptfiachern Philosophie und Psychologie
sowie im Nebenfach Soziologie (1957) arbeitete er als wissenschaftlicher Assistent
am Erziehungswissenschaftlichen Institut der FU Berlin (1958-1964) unter Leitung
von Prof. Dr. Fritz Borinski. AnschlieBend nahm er ein Habilitandenstipendium der
Deutschen Forschungsgemeinschaft wahr (1964-1967). Danach arbeitete er wieder am
Erzichungswissenschaftlichen Institut in der neugegriindeten Abteilung Erwachse-
nenbildung als wissenschaftlicher Assistent, wissenschaftlicher Angestellter und Aka-
demischer Rat (1968-1970). Im April 1971 wurde er zum Professor (AH 4) geméal
dem Gesetz tiber die Fachhochschulen im Land Berlin ernannt. Im Juli 1976 wurde er
zum ordentlichen Professor fiir Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Er-
wachsenenpéddagogik an die Pddagogische Hochschule Berlin berufen. 1980 wurde
sein Arbeitsbereich im Zuge der Integration der PH Berlin in die drei Berliner Univer-
sitdten in die Freie Universitit integriert.

Gerd Doerry war eines der ersten Mitglieder der Sektion Erwachsenenbildung. Er
war ihr 1. Sprecher in den Jahren 1978 bis 1982. Wir verdanken seiner akribischen
Sammlung der Unterlagen aus der Arbeit der Sektion Erwachsenenbildung einen
GroBteil unseres erstellten Archivs und damit eine Mdglichkeit zur Aufarbeitung der
Sektionsgeschichte. Dafiir méchten wir ihm an dieser Stelle ganz herzlich danken.

1. Grundung der Sektion und Gestaltung der ersten Jahre

Initiatoren der Griindung einer Sektion Erwachsenenbildung waren Prof. Dr.
Franz Poggeler, in der fraglichen Zeit Direktor des Seminars fiir Pddagogik
und Philosophie der Padagogischen Hochschule Aachen, Prof. Dr. Hans-
Hermann Groothoff, Direktor des Pddagogischen Seminars der Universitét
Koln, und Prof. Dr. Joachim H. Knoll, ordentlicher Professor fiir Pidagogik
an der Universitdt Bochum. Alle drei hatten schon neben ihren allgemeinpi-
dagogischen und schulpddagogischen Veroffentlichungen auch Fragen der
Erwachsenenbildung behandelt, Pggeler schon seit 1957 (,,Einfithrung in die
Andragogik®). Franz Poggeler hatte Ende der 1960er Jahre mit dem Vorsit-
zenden der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (Prof. Dr.
Hans Scheuerl) tiber die Griindung einer solchen Sektion korrespondiert, was
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aber noch nicht zu entsprechenden Aktivitdten gefiihrt hatte. Hans-Herrmann
Groothoff hatte davon etwa ein Jahr spater erfahren. Er trat im Laufe des Jah-
res 1970 an Herrn Knoll heran und beide beschlossen, diese Frage wieder
aufzugreifen. Im Einverstdndnis mit Herrn Knoll verfasste Herr Groothoff am
8.12.1970 einen Rundbrief an Hochschullehrer und wissenschaftliche Mitar-
beiter in der Bundesrepublik, in Osterreich und der Schweiz, deren Lehrge-
biet Erwachsenenbildung war bzw. die im Rahmen eines anderen Lehrgebiets
(z.B. Allgemeine Pddagogik) Lehrveranstaltungen zur Erwachsenenbildung
durchfiihrten.'

In seinem Brief nannte er als Kriterien fiir die Grilndung die Bereitschaft
von 20 Kollegen, in einer solchen Sektion mitzuarbeiten, und die Ubernahme
der Vorarbeiten durch eine Initiativgruppe (vgl. Groothoff 1970, 1). Groot-
hoff hielt eine ausfiihrliche Begriindung der Konstituierung ,,im derzeitigen
Augenblick™ (ebd.) nicht flir erforderlich, sondern verwies lediglich auf die
wachsende Zahl der Lehrstiihle und Studierenden sowie auf die einschliagigen
Priifungs- und Studienordnungen. Im Hinblick darauf erschien ihm eine Ko-
ordination dringend geboten. ,,Es wire bedauerlich, wenn diese neue Diszip-
lin {iberall mehr oder weniger isoliert entwickelt wiirde” (ebd., 1f.). Damit
préasentierte sich Herr Groothoff als Sprecher einer Initiativgruppe, der auch
gleich bestimmte Weichen stellte, die die Entwicklung der Sektion in den ers-
ten Jahren bestimmen sollten. So dachte er im Hinblick auf die kiinftige Mit-
gliedschaft auch an Kollegen, ,,die auBlerhalb der Hochschulen arbeiten®
(ebd., 2). Nachdem Herr Groothoff bis etwa September 1971 ca. 28 Kollegen
angeschrieben und von ihnen eine positive Stellungnahme zu der Absicht, ei-
ne Sektion Erwachsenenbildung zu griinden, erhalten hatte, lud er sie zur
konstituierenden Sitzung am 9. Oktober 1971 in der Universitdt Frankfurt
ein.

Die Sitzung wurde von Frau Dr. Irmgard Wirth in Vertretung von Herrn
Groothoff geleitet. Wegen der Abwesenheit von Herrn Groothoff wurde die
Wahl des 1. und 2. Sprechers auf die néchste Sitzung verschoben.

In der Sitzung der Sektion am 10. April 1972 in Niirnberg wurde die
Wahl der beiden Sprecher nachgeholt:

,»Nach kurzer Aussprache hat sich die Kommission darauf geeinigt, fiir jeweils
zwei Jahre zu wihlen und nach Mdglichkeit Kollegen zu bitten, die hauptamtlich
mit Forschung und Lehre der Erwachsenenbildung befasst sind. Mit je einer
Stimmenthaltung wurden die Herren Dikau und Olbrich zum Vorsitzenden bzw.
Stellvertretenden Vorsitzenden gewihlt. Herr Dikau hat anschlieBend die Leitung
der Sitzung und die Geschifte der Kommission iibernommen.* (Groothoff 1972,

1))

1 Diese Gruppe der Lehrenden war groBer, als wir damals annahmen (vgl. Starke 1970,
1581F.).
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Herr Dikau war ordentlicher Professor an der Pddagogischen Hochschule
Berlin, Herr Olbrich wissenschaftlicher Assistent am Institut fiir Sozialpada-
gogik und Erwachsenenbildung der Freien Universitdt Berlin.

1.1 Mitgliederentwicklung

Zur ersten Generation der Mitglieder gehorten die durch einschldgige Verof-
fentlichungen, bildungspolitische Aktivititen u.d. bekannten Personen, bei
denen es sich vorwiegend um Professoren der Pddagogik oder Soziologie
handelte (auBer den Griindern z.B. Theodor Ballauff, Walter Mertineit, Wolf-
gang Scheibe, Paul Rohrig, Willy Strzelewicz, Wolfgang Schulenberg), gera-
de berufene Professoren der Erwachsenenpddagogik (z.B. Horst Siebert,
Joachim Dikau, Ernst Prokop) sowie Leiter und Mitarbeiter von Dachverbén-
den und Einrichtungen der Erwachsenenbildung (z.B. Hans Tietgens, Frolin-
de Balser, Marie-Theres Starke, Klaus Senzky).

In den folgenden Jahren bewarben sich zunehmend jiingere Hochschul-
lehrer und promovierte wissenschaftliche Mitarbeiter, die an Jahrestagungen
der Sektion teilgenommen hatten, um die Mitgliedschaft, so dass die Zahl der
Mitglieder 1974 bereits bei 47 lag (vgl. Dikau 1974, 1).

1.2  Verhaltnis der Sektion zur Deutschen Gesellschaft fur
Erziehungswissenschaft

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziechungswissenschaft (DGfE) wurde am
Ende der 11. Konferenz der Westdeutschen Universitdtspddagogen in Ham-
burg vom 29. bis 30. April gegriindet. Fiir die anwesenden Mitglieder ergab
sich die Begriindung vor allem daraus, ,,da3 neben den bestehenden erziehe-
rischen Verbdnden mit ihren praktischen oder standespolitischen Zielen ein
wissenschaftliches Forum wichtig sei, das sich ganz auf die Forderung der
Erziehungswissenschaft konzentrieren miisse* (Scheibe 1963, 295). Die Auf-
gabe der DGTE, d.h. in erster Linie die Konstituierung von Kommissionen als
Zusammenschliisse der Vertreter von erziehungswissenschaftlichen Teildis-
ziplinen, nahm mehrere Jahre in Anspruch, so dass — nach einer Reihe von
Arbeitstagungen (Kassel 1965, Wiirzburg 1966, Géttingen 1968) — ein Kon-
gress fiir eine groBere Offentlichkeit erst 1970 in Berlin stattfinden konnte
(vgl. Scheuerl 1970, 91.).

Dass die Sektion Erwachsenenbildung nach einer achtjahrigen Konsoli-
dierungsphase der DGfE in den Kreis der schon etablierten Kommissionen,
wie zuletzt Vergleichende Erziehungswissenschaft (1969) und Historische
Pédagogik (1970), aufgenommen wurde, hatte bestimmte Auswirkungen auf
ihren Status innerhalb der Gesellschaft. Dabei diirfte die Benennung, die
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Hans-Hermann Groothoff bei der Griindung 1971/72 verwendet hatte
(Groothoff 1970, 1f.), eine problematische Rolle gespielt haben. Die Sektion
présentierte sich damit als Newcomer, der in diesen Kreis nicht recht zu pas-
sen schien. Ein Grund war, dass die zur Griindergeneration der DGfE geho-
renden Personen (Otto-Friedrich Bollnow, Josef Dolch, Andreas Flitner u.a.)
sich fiir den Begriff der Kommission als Organisationseinheit unterhalb des
Vorstands entschieden hatten. Das war auch der Grund dafiir, dass Groothoff
in seinem Protokoll der zweiten Sitzung der Sektion am 10. April 1972 in
Niirnberg von ,,Kommission statt von ,,Sektion* sprach (ebd. 1972, 2). Er
wollte vermeiden, dass die Aufnahme der Sektion in die DGfE durch einen
abweichenden Sprachgebrauch gefahrdet werden kdnnte. Da die Mitglieder
der Sektion dementgegen aber an dem Begriff der ,,Sektion festhielten, kam
es in den folgenden zehn Jahren zu einer teilweise verwirrenden Uneinheit-
lichkeit der Bezeichnung fiir ihre Organisationseinheit. Da ich diese Schwie-
rigkeit in meiner Amtszeit auch nicht richtig eingeschétzt hatte, beantragte
ich in der Mitgliederversammlung der Sektion am 24. Mirz 1982, geméal3 der
,Rahmenordnung der Kommissionen* der DGfE von 1982 die Sektion in
,Kommission umzubenennen. Diesem Antrag wurde einstimmig entspro-
chen.

Im Vorgriff auf die spétere Entwicklung der DGTE ist auf das Kuriosum
hinzuweisen, dass der Vorstand der DGfE 1999 beschloss, die Bezeichnung
“Kommission“ durch ,,Sektion” zu ersetzen, weil diese semantisch weitere
Untergliederungen der inhaltlichen Arbeit zulieB (vgl. Gogolin 1999, 23f.).

Ein weiterer Grund fiir die — von mir vermutete — Randrolle der Sektion
war, dass sie in ihrer Selbstbeschreibung, abweichend von allen anderen
Kommissionen, sich einem Bereich des Erziehungs- und Bildungswesens und
nicht einer erziehungswissenschaftlichen Teildisziplin zuordnete. Das lag vor
allem daran — und war insofern authentisch —, dass damals eine einheitliche
Disziplin noch gar nicht existierte und dementsprechend eine Einigung auf
eine Bezeichnung derselben noch in weiter Ferne lag.” Dem entsprach der
Stand der Theoriediskussion unter den Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern, die iiber ,Probleme der Erwachsenenbildung® arbeiteten. Die The-
oriediskussion sollte gerade durch die Arbeit der Sektion bzw. — ab 1982 —
der Kommission Erwachsenenbildung in den folgenden Jahrzehnten wesent-
lich gefordert werden (vgl. die folgenden Seiten dieses Berichts). Jedenfalls
musste die Sektion Erwachsenenbildung damals in der Auflistung der Kom-
missionen in den Arbeitsberichten des Vorstands wegen des Fehlens eines
Wissenschaftsbezugs auffallen (vgl. Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft 1980, Inhaltsverzeichnis, II).

2 Auch heute stehen noch mehrere Bezeichnungen der wissenschaftlichen Disziplin relativ
gleichberechtigt nebeneinander (vgl. Arnold 2010, 90f.; Friedenthal-Haase/Meilhammer
2010, 88ft.).
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Die Auswirkungen der dargestellten Selbstbeschreibung der Sektion auf
ihren Status in der DGfE und moglicherweise auch auf die Selbsteinschét-
zung der Mitglieder konnten damals meist nur ,,atmospharisch® erfahren
werden, weil kritische Fremdbilder — noch dazu in einem akademischen Rah-
men — den Adressaten in der Regel nicht oder nur angedeutet mitgeteilt wur-
den. Sie konnten heute retrospektiv durch die Analyse von Protokollen der
Sektion, des Vorstands, der Korrespondenz zwischen den Sprechern der Sek-
tion und dem Vorstand usw. erhoben werden.

1.3 Kooperation mit anderen Kommissionen

Die von den Mitgliedern der Sektion schon in der Anfangsphase gewiinschte
Kooperation mit anderen Sektionen fand im Zeitraum von 1972 bis 1978 nur
mit der Kommission Vergleichende Erziechungswissenschaft im Rahmen ei-
ner — von dieser organisierten — Arbeitstagung zum Thema ,,Fragen der Er-
wachsenenbildung mit besonderer Berticksichtigung der Recurrent Educati-
on“ vom 15. bis 16.2.1973 in Miinster statt. Daraus erwuchs aber keine wei-
tere Zusammenarbeit.

Eine Kooperation mit dem Arbeitskreis Universitdre Erwachsenenbil-
dung ergab sich daraus, dass die Kommission I desselben zu der Aufgabe der
Sektion ,,Entwicklung von Studiengéngen und Studienpldnen fiir Erwachse-
nenbildner und Revision der Diplompriifungsordnung® (s.u.) bereits seit Feb-
ruar 1972 Vorarbeiten geleistet hatte. Um eine Konkurrenz zwischen beiden
Organisationen zu vermeiden und weil inzwischen alle Mitglieder der Kom-
mission | auch Mitglieder der Sektion geworden waren, konstituierte eine
Unterkommission sich im Juni 1973 , zugleich als Unterkommission ,Stu-
dienplan Erwachsenenbildung® der Sektion EB der DGfE* (vgl. Dikau 1974,
1). Trotz der doppelten Mitgliedschaft aller Mitglieder der Unterkommission
»Studienplan Erwachsenenbildung® gab es ,, Kompetenzkonflikte [...] zwi-
schen einzelnen Mitgliedern der DGfE-Sektion und den Vertretern des AUE*
(ebd. 1973, 3):

,»Sie waren hauptsdchlich durch die expandierenden Aktivitdten des AUE hervor-
gerufen, jedoch teilweise auch als Uberschreitung der Zustéindigkeitsabgrenzung
empfunden worden. Das machte sich vor allem dann bemerkbar, als der AUE —
den Bereich seiner urspriinglichen Doméne in der extra-muralen Arbeit iiber-
springend — sich auch als Koordinierungsorgan fiir den Bereich von Lehre und
Forschung iiber Erwachsenenbildung an den Hochschulen begriff.* (ebd., 3f.)

Diese Schwierigkeiten lieSen sich auch zwei Jahre spéter nicht ganz ausrédu-
men. So heiflt es in der Einladung zur Sektionssitzung am 14. Juni 1975 unter
TOP 5 (Zusammenarbeit mit anderen Organisationen): ,,Es ist zu kléren, in
welcher Weise die Initiativen des AUE auch in Zukunft fir die Deutsche Ge-
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sellschaft fiir Erziehungswissenschaft fruchtbar gemacht werden kdnnen®
(ebd. 1975, 2).

1.4  FriUhes Selbstverstandnis

Ein Selbstverstindnis der Sektion wurde in den ersten Jahren — {iber die
pragmatische Begriindung von Groothoff (Koordination der institutionellen
und curricularen Entwicklung des Fachs) hinaus (vgl. Groothoff 1970, 1) —
noch nicht formuliert. Im Bewusstsein der Mitglieder wird es aber dhnliche
Motive gegeben haben, die von den Vorteilen der Organisation eigener fach-
spezifischer Fortbildung iiber die Gewinnung von Kooperationspartnern fiir
Forschungsprojekte bis zur Aufnahme neuer sozialer Kontakte gereicht haben
diirften.

2. Aufgaben- und Arbeitsschwerpunkte der ersten Jahre

In der konstituierenden Sitzung der Sektion am 9. Oktober 1971 wurden die
folgenden Aufgaben vorgeschlagen:

,»1) Erstellung von Forschungsberichten iiber Entwicklungen und Tendenzen der
Erwachsenenbildung in den westlichen und den osteuropéischen Landern.

2) Entwicklung von Studiengéingen und Studienplénen fiir Erwachsenenbildner
und Revision der Diplompriifungsordnung.

3) Koordinierung der im Rahmen der Erwachsenenpddagogik laufenden und
vorgesehenen Forschungsprojekte.

4) Diskussion der Intentionen zur Reform der universitiren Erwachsenenbil-
dung im Zusammenhang mit den Plénen einer Gesamthochschule.

5) Zuwendung der Sektion zu personalen Fragen in Form der Forderung des
Nachwuchses und der Versorgung der Stellen mit geeigneten Leuten fiir je-
weilige Studienginge.

6) Berlicksichtigung des interdisziplindren Charakters der Erwachsenenbildung
durch Einladung von kompetenten Kollegen aus den Fachbereichen der So-
ziologie, Psychologie etc.

7) Behandlung von wissenschaftstheoretischen und methodischen Fragen der
Erwachsenenbildung. (Wirth 1971, 3)

Die Sektion Erwachsenenbildung unter Leitung von Joachim Dikau und Josef
Olbrich nahm in ihrer ersten Amtszeit (1972-1974) die in der konstituieren-
den Sitzung ins Auge gefassten Aufgaben 1), 2), 3) und 7) als Schwerpunkte
in Angriff, wobei die sehr umfangreiche Aufgabe 2) bereits in drei Teil-
schwerpunkte aufgeschliisselt wurde (s.u. 2.2).
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2.1 Die erste Amtszeit

Die Aufgabe 1) , Erstellung von Forschungsberichten iiber Entwicklungen
und Tendenzen der Erwachsenenbildung in den westlichen und den osteuro-
pdischen Léindern® wurde Herrn Knoll (Universitit Bochum) iibertragen,
,wobei eine enge Zusammenarbeit mit den entsprechenden Gremien des
AUE angestrebt wird* (Dikau 1974, 3).

Im Rahmen der Aufgabe 2) ,, Entwicklung von Studiengdngen und Studi-
enpldnen fiir Erwachsenenbildner und Revision der Diplompriifungsord-
nung “ wurden ein Novellierungskonzept zur Rahmenordnung der WRK und
KMK fiir die Diplompriifung in Erziehungswissenschaft, ein Konzept fiir ei-
nen Studienplan fiir das Zusatzstudium der Erwachsenenbildung und ein
Konzept fiir einen grundstindigen Studiengang fiir Tertidrstufenlehrer im
Rahmen eines Konzepts fiir integrierte Lehrerausbildung entwickelt (ebd.,
1f.). Das Novellierungskonzept wurde von der Unterkommission ,,Studien-
plan Erwachsenenbildung® in ihrer Sitzung in Trier am 6. Oktober 1972 ver-
abschiedet und allen Hochschulen, bildungspolitischen Gremien und den an-
deren Kommissionen der DGfE zugeleitet. Es erschien in der Reihe ,,aue In-
formationen® als Nr.11 am 22. Februar 1973.

Das Rahmenkonzept des Zusatzstudiums wurde bereits im Dezember
1972 erarbeitet. Es sah ein zwei- bis dreisemestriges Studium vor, das nach
dem Baukastenprinzip geordnet war. Die inhaltliche Gliederung der 16 Bau-
steine sollte im Herbst 1971 abgeschlossen sein (ebd., 2).

Die Herausgabe eines Informationsdienstes ,,Materialien zur Studien-
und Berufssituation in der Erwachsenenbildung® (MAEB), die von der Un-
terkommission ,,Studienplan Erwachsenenbildung®™ vorbereitet worden war,
wurde durch die Ubernahme der Finanzierung durch das Bundesministerium
fir Bildung und Wissenschaft Anfang 1974 ,,aus der Zustandigkeit® dersel-
ben ,,herausgeldst™ (ebd.). Die 1. Folge sollte Ende 1974 erscheinen.

Die Aufgabe 3) ,, Koordinierung der im Rahmen der Erwachsenenpdda-
gogik laufenden und vorgesehenen Forschungsprojekte” wurde Herrn Siebert
(Universitdt Hannover) {ibertragen, ,,wobei ein enger Kontakt zu den Bemii-
hungen des AUE nahegelegt ist” (ebd., 3).

Im Rahmen der Aufgabe 7) ,, Behandlung von wissenschaftstheoretischen
und methodischen Fragen der Erwachsenenbildung “ wurde die erste Arbeits-
tagung der Sektion im Juni 1973 dem Thema ,,Fragen der Theoriebildung in
der Erwachsenenpéddagogik™ gewidmet. Zur Einleitung der Diskussion refe-
rierten Herr Doerry (Freie Universitit Berlin) iiber ,,Wissenschaftstheoreti-
sche Uberlegungen zur Theorie der Erwachsenenbildung und Herr Olbrich

3 Uber das Konzept fiir einen Studiengang fiir Tertiéirstufenlehrer gibt es — wenn ich recht se-
he — in diesem Bericht keine Angabe.
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(Freie Universitdt Berlin) iiber ,,Erwachsenenbildung als soziales System —
Die Bedeutung der Systemtheorie fiir einen Ansatz einer Theorie der Er-
wachsenenbildung®. Diese Diskussion sollte fortgesetzt werden.

2.2 Die zweite Amtszeit

In der Sitzung der Sektion am 7. April 1974 in Salzburg wurden Herr Dikau
(1. Sprecher) und Herr Olbrich (2. Sprecher) fiir weitere zwei Jahre wieder-
gewdhlt (vgl. Olbrich 1974, 3). Herr Dikau war inzwischen als ordentlicher
Professor fiir Wirtschaftspadagogik an die Freie Universitit Berlin berufen
worden, Herr Olbrich als ordentlicher Professor an die Hochschule der Bun-
deswehr Hamburg.

In ihrer zweiten Amtszeit (1974-1976) setzte die Sektion ihre Arbeit an
den vier Aufgaben, die sie aus dem Aufgabenkatalog vom 9. Oktober 1972
ausgewahlt hatte, fort:

2.2.1 Entwurf fir eine neue Diplomprifungsrahmenordnung

»Angesichts der Tatsache, da3 die Initiativen zur Novellierung an den einzelnen
Hochschulen nur sehr zégernd aufgenommen worden sind, hat die Sektion auf ih-
rer Sitzung im Herbst 1975 ihren Novellierungsvorschlag noch einmal bekréftigt
und die Vorstinde von DGfE und AUE zu weiteren Bemiithungen um eine bil-
dungspolitische Durchsetzung aufgefordert.” (Dikau 1976a, 1)

2.2.2 Empfehlung flr ein Zusatzstudium Erwachsenenbildung

Die Sektion hat das von der Unterkommission ,,Studienplan Erwachsenenbil-
dung® im Oktober 1974 verabschiedete und in den ,,AUE-Informationen* als
Sonderdruck S 5 verdffentlichte Konzept fiir ein erwachsenenpadagogisches
Zusatzstudium im Juni 1975 iibernommen ,,und die mafgeblichen Instanzen
von DGfE und AUE gebeten, auch fiir seine Durchsetzung in der Offentlich-
keit einzutreten® (ebd., 2).

2.2.3 Materialsammlung zur Studien- und Berufssituation in der
Erwachsenenbildung (MAEB)

Nach der Herauslosung des Projekts aus der Zusténdigkeit der Unterkommis-
sion ,,Studienplan Erwachsenenbildung® durch die Finanzierung vom Bun-
desministerium fiir Bildung und Wissenschaft ab 1974, {iber die von Joachim
Dikau in seinem Arbeitsbericht von 1974 schon berichtet wurde (s.0.), liegt
dieses Projekt ,,seitdem in der Hand einer besonderen Kommission des AUE*
(ebd.).
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2.2.4 Diskussion Uber Probleme einer
erwachsenenpadagogischen Theoriebildung

Die im Juni 1973 in Berlin begonnene Diskussion wurde im November 1975
auf einer dreitégigen Arbeitstagung an der Pddagogischen Hochschule Rhein-
land, Abteilung Aachen, fortgesetzt. Zur Einfiihrung behandelte Wilhelm
Mader (Universitdit Bremen) das Thema ,,Wie kommt die Erwachsenenbil-
dung zu ihrer Wissenschaft?“. Werner Markert (Universitdt Frankfurt) stellte
sodann ,,Die politokonomische Begriindung der Erwachsenenbildung im
Rahmen der Erziehungswissenschaft“ und Josef Olbrich (Hochschule der
Bundeswehr Hamburg) ,,Die systemtheoretische Begriindung der Erwachse-
nenbildung im Rahmen der Erziehungswissenschaft* vor. Walter Leirmann
(Universitit Lowen) gab einen Uberblick iiber ,,Theoretische Begriindungs-
versuche der Erwachsenenbildung in Belgien und den Niederlanden®.

2.2.5 Forschungskoordinierung

Die Moglichkeit einer Institutionalisierung dieses Vorhabens, das Horst Sie-
bert 1974 iibertragen worden war, wurde durch die im Januar 1976 an der
Hochschule der Bundeswehr Hamburg gegriindete ,,Arbeitsstelle zur For-
schungsdokumentation und -koordination fiir Weiterbildung* (AFW) verbes-
sert. Vorsitzender des Vereins wurde Josef Olbrich (Hamburg), Stellvertreter
Joachim Knoll (Bochum) und Hans-Hermann Groothoff (Kéln). ,,Die endgiil-
tige Annahme der Vereinssatzung wurde bis zu einer Bestdtigung innerhalb
der Sektion zuriickgestellt™ (ebd.).

2.2.6 Dokumentation erwachsenenpadagogischer
Diplomarbeiten und Dissertationen

Einem Beschluss auf der Sektionssitzung in Aachen entsprechend, wurden
die Vorarbeiten fiir eine solche Dokumentation Anfang 1976 begonnen. Die
organisatorischen Arbeiten wurden durch die Arbeitsstelle fiir Forschungsdo-
kumentation und -koordination fiir Weiterbildung iibernommen. ,,Mit dem
Probelauf des Erhebungsbogens bei allen einschligigen Lehr- und For-
schungsinstitutionen kann im April 1976 gerechnet werden* (ebd., 3).

2.3 Die dritte Amtszeit

In der Sitzung der Sektion am 29. Mérz 1976 in Duisburg wurden Joachim Di-
kau und Josef Olbrich als einzige Kandidaten vorgeschlagen und mit 6:0 Stim-
men bei 5 Enthaltungen wiedergewahlt (vgl. Dikau 1976b, 2). Herr Olbrich war
inzwischen als ordentlicher Professor fiir Erzichungswissenschaft mit Schwer-
punkt Erwachsenenbildung an die Freie Universitat Berlin berufen worden.
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Auch in der dritten Amtszeit der Sektion lagen die Schwerpunkte ihrer
Arbeit in den Gebieten, die in den vorangegangenen zwei Amtszeiten bear-
beitet worden waren.

2.3.1 Weiterentwicklung der Studiengange ftr
Erwachsenenbildung

Das Novellierungskonzept der Unterkommission ,,Studienplan Erwachsenen-
bildung®, das im Februar 1973 in den ,,aue-Informationen S 1 ver6ffentlicht
wurde, ist in den Reformvorschlidgen einzelner Hochschulen der Bundesre-
publik beriicksichtigt worden (z.B. in der Freien Universitit Berlin, der Ge-
samthochschule Wuppertal u.a.). Eine neue Studiengangskommission des
AUE, die auf Initiative von Herrn Schneider (Universitdit Hamburg) einge-
richtet wurde, hatte den Auftrag, das Novellierungskonzept ,,mit den vieler-
orts erkennbaren Bemiithungen um die Entwicklung erwachsenenpiddagogi-
scher Zusatz- und Kontaktstudiengénge® zu koordinieren (Dikau 1978a, 2).

Eine Untergruppe der neuen Studiengangskommission des AUE unter
Leitung von Herrn Doerry versuchte, die ,,verschiedenen regionalen Tenden-
zen miteinander zu verbinden® (ebd.). Sie sollte in Kiirze ,,ein auf die aktuelle
bildungspolitische Situation zugeschnittenes Konzept fiir einen reformierten
Diplomstudiengang vorlegen* (ebd.).

Zwei weitere Untergruppen widmeten sich der Entwicklung erwachsenen-
padagogischer Zusatz- und Kontaktstudiengénge. ,,Mit konkreten Empfehlun-
gen im Rahmen eines Zwischenberichts ist in Kiirze zu rechnen® (ebd.).

In der vom Vorstand der DGfE wiéhrend des Kongresses in Duisburg im
Mirz 1976 einberufenen ad-hoc-Kommission unter Leitung von Herrn Thiersch
(Universitéit Tiibingen) arbeiteten Herr Olbrich und Herr Riidiger als Vertreter
der Sektion mit. Ziel war die Entwicklung eines — die verschiedenen Studien-
richtungen einbeziehenden — Konzepts fiir ein erziehungswissenschaftliches
Diplomstudium, in dem schwerpunktiibergreifende Kategorien der Handlungs-
kompetenz die zentralen Orientierungsgesichtspunkte darstellten. ,,Der Vorstand
der DGTE hat den Entwurf dieses Konzepts am 13.1.78 {ibernommen‘ (ebd.).

2.3.2 Forschungsdokumentation und -koordination

Die ,,Arbeitsstelle zur Forschungsdokumentation und -koordination fiir Wei-
terbildung™ an der Hochschule der Bundeswehr Hamburg musste wegen ver-
schiedener Schwierigkeiten am 15.1.1978 aufgelost werden. Hinsichtlich der
in der Sektionssitzung in Aachen 1975 geforderten Dokumentation erwach-
senenpadagogischer Abschlussarbeiten konnte der 1. Band noch vor der Auf-
16sung mit Unterstiitzung des AUE herausgegeben werden. Durch die Uber-
nahme dieser Dokumentation in die MAEB sollte der 2. Band bereits im
Marz oder April 1978 erscheinen.
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2.3.3 Diskussion Uber Probleme einer
erwachsenenpadagogischen Theoriebildung

In Fortsetzung der Sektionstagungen im Juni 1973 in Berlin und im Novem-
ber 1975 in Aachen fand eine weitere Arbeitstagung vom 16. bis 18. Novem-
ber 1977 in Berlin mit dem Thema ,,Didaktik als Ansatzpunkt erwachsenen-
padagogischer Theoriebildung* statt. Arbeitspapiere wurden dazu von Bern-
hard Dieckmann (Padagogische Hochschule Berlin), Giinther Holzapfel
(Freie Universitdt Berlin), Werner Markert (Universitdt Frankfurt), Lutz v.
Werder (Fachhochschule fiir Sozialarbeit und Sozialpddagogik Berlin), Diet-
er H. Jitting (Gesamthochschule Essen) und Bernt Wolterhoff (Gesamthoch-
schule Duisburg) vorgelegt. Die Protokolle iibernahmen Wiltrud Gieseke
(Padagogische Arbeitsstelle des DVV), Christa Mollers (Freie Universitit
Berlin), Volker Preufl (Bundesinstitut fiir Berufsbildung, Berlin) und Marie-
Theres Starke (Deutsches Institut fiir wissenschaftliche Padagogik, Miinster).
Eine Fortsetzung der Tagung wurde fiir November 1978 geplant. Eine Ar-
beitsgruppe der Sektion im Rahmen des 5. Kongresses der Deutschen Gesell-
schaft fir Erziehungswissenschaft vom 29. bis 31.3.1976 in Duisburg wurde
von Wilhelm Mader geleitet. Thema war ,,Adressatenbezug in der Erwachse-
nenbildung®.

»Abschlieend darf festgestellt werden, daf3 die Sektion Erwachsenenbildung fiir
die meisten ihrer Mitglieder zu einem Forum der Kooperation und des Erfah-
rungsaustausches geworden ist, an dem sich insbesondere die in den letzten Jah-
ren hinzugekommenen Kollegen sehr aktiv beteiligen.” (Dikau 1978a, 3)

2.4 Wahl der neuen Sprecher der Sektion

In der Sitzung der Sektion am 9. Mérz 1978 in Tiibingen fand nach der Ent-
lastung der beiden Sprecher Joachim Dikau und Josef Olbrich die Wahl des
1. und 2. Sprechers statt. Sie gestaltete sich nicht ganz einfach, was auch mit
der Gewdhnung an das erste Leitungsteam zusammenhdngen konnte, das in
den sechs Jahren ihrer Tatigkeit das Vertrauen der Teilnehmer gewonnen hat-
te. Es wurde zunichst geklart,

,»a) ob kiinftig die Konstruktion 1. und 2. Sprecher durch ein Dreierteam abgelost
werden soll, b) ob unter den neu gewéhlten Sprechern bereits durch die Vollver-
sammlung der Sektion der 1. Sprecher nominiert werden soll.

Zu a):

Die Sektion entscheidet sich nach ldngerer Aussprache iiber die praktischen
Probleme kiinftiger Arbeitsbewdltigung fiir die Wahl von 3 Sprechern fiir die
néchsten beiden Jahre mit 10:9 Stimmen.

146



Zub):

Die Sektion entscheidet sich mit 11:7 Stimmen fiir eine Selbstkonstituierung des
Sprecherteams, das von sich aus den 1. Sprecher benennt und auch die Moglich-
keit haben soll, diese Funktion rotieren zu lassen. Fiir das Sprecherteam werden
die Herren Breloer, Dieckmann, Doerry, Kuhlenkamp, Mader und Knoll vorge-
schlagen. Die Herren Breloer, Dieckmann und Kuhlenkamp lehnen eine Kandi-
datur ab. Herr Knoll hatte bereits vor der Sitzung seine Zustimmung zu einer
moglichen Kandidatur gegeben (Auskunft von Herrn Siebert). Die Herren Doer-
ry und Mader sind zur Kandidatur bereit, Herr Mader allerdings nur unter der
Bedingung, daB3 vorher die Arbeitsverteilung unter den Sprechern durch die Sek-
tionsvollversammlung festgelegt wird. Herr Dieckmann stellt daher den Antrag,
die Abstimmung zu b) zu wiederholen, um eine sofortige Nominierung des 1.
Sprechers zu ermdglichen. Der Geschéftsordnungsantrag wird mit 12:3 Stimmen
angenommen. Die Sektion entscheidet sich darauthin mit 16:2 Stimmen fiir die
Wahl des 1. Sprechers und der beiden Stellvertreter in zwei getrennten Wahlgén-
gen. Herr Doerry, Herr Mader und Herr Knoll werden fiir das Amt des 1. Spre-
chers vorgeschlagen. Herr Doerry ist zur Kandidatur bereit, Herr Mader nicht.
Herr Doerry wird mit 20 Stimmen bei einer Enthaltung zum 1. Sprecher (Vorsit-
zenden) der Sektion Erwachsenenbildung gewéhlt. Die Herren Knoll und Mader
werden in einem Wahlgang mit 18 Stimmen bei 3 Enthaltungen zu Stellvertretern
gewihlt. Damit wird die Sektion Erwachsenenbildung nunmehr vertreten durch
Herrn Doerry als Vorsitzenden, die Herren Knoll und Mader als Stellvertreter.
Die Herren Doerry und Mader erkldren sich zur Annahme dieser Wahl bereit.
Herr Dikau tibergibt um 12.58 Uhr die Leitung der Sitzung an Herrn Doerry.
(Dikau 1978b, 2f.)

Herr Doerry war ordentlicher Professor fiir Erwachsenenpddagogik an der
Péadagogischen Hochschule Berlin (Nachfolge Dikau), Herr Knoll ordentli-
cher Professor fiir Paddagogik an der Universitdit Bochum und Herr Mader
Professor fiir Erwachsenenbildung an der Universitdt Bremen.

3. Erwachsenenpadagogische Theoriebildung

Beim 6. Kongress der DGfE vom 8. bis 10. Médrz 1978 in Tiibingen referier-
ten drei Sektionsmitglieder in zwei Arbeitsgruppen: Horst Siebert/Hella
Kiihnel iiber das Thema ,,Pddagogische Theorien von Mitarbeitern der Er-
wachsenenbildung und erziehungswissenschaftliche Forschung* (AG 7),
Wilhelm Mader iiber das Thema ,, Theoretische und methodische Vorausset-
zungen von Adressatenforschung und teilnehmerorientiertem Lernen* (AG
48).

Arbeitsschwerpunkte der Sektion 1978 bis 1980 bestanden in der Fort-
fiihrung der 1973 begonnenen Diskussion iiber Theoriebildung und Methodo-
logie erwachsenenpéddagogischer Forschung und der Revision der Studien-
richtung im Rahmen des Diplomstudiengangs.
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Im Rahmen der Diskussion iiber Probleme einer erwachsenenpddagogi-
schen Theoriebildung fanden 1978-1979 an der Universitit Bremen die fol-
genden zwei Arbeitstagungen statt, fiir die der 2. Sprecher, Wilhelm Mader,
verantwortlich war:

Thema der Arbeitstagung vom 21. bis 23. November 1978 war: ,,Theorie
und Praxis der Weiterbildungsforschung®. Es wurden folgende Referate ge-
halten:

* ,Weiterbildung und Praxis. Untersuchungen {iber Voraussetzungen und
Bedingungen der Weiterbildung von betrieblichen Interessenvertretern®
(das sogenannte Sprockhdvel-Projekt) (Wilke Thomssen, Berlin);

« ,.Die soziale und psychische Lage der Arbeitslosen und ihr Verhéltnis zur
Weiterbildung™ (Projekt der sozialwissenschaftlichen Arbeitsgruppe
WAL) (Henning Schirner, Gottingen);

* ,Weiterbildung und berufliche Entwicklung am Beispiel des nachgehol-
ten Hauptschulabschlusses® (Projekt der Universitdt Bremen) (Ansgar
Weymann, Bremen);

* ,,Wissenschaftsanspruch und Beurteilungskriterien von Diplomarbeiten®
(Johannes Weinberg, Miinster).

Thema der Arbeitstagung vom 20. bis 22. November 1979 war: ,,Forschun-
gen zur Erwachsenenbildung. Beitrdge zum Prinzip der Teilnehmerorientie-
rung und zum Berufsfeld des Diplompadagogen®. Es wurden folgende Refe-
rate gehalten:

Teil I: Teilnehmerorientierte Weiterbildungsforschung
»Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleitung des BUVEP* (Yvonne
Kejcz, Karl-Heinz Monshausen, Ekkehard Nuissl, Hans-Ulrich Paatsch,
Peter Schenk, Heidelberg)

Teil II: Das Berufsfeld des Diplompdidagogen

+ ,Diplompiddagogen in der Weiterbildung — Empirische Befunde einer
bundesweiten Untersuchung zur Berufssituation von Diplompéadagogen
(Dirk W. Busch, Christoph Hommerich, Bremen);

» ,Das Berufsfeld von Diplompéddagogen der Studienrichtung Erwachse-
nenbildung® (Dieter H. Jiitting, Horst Zimmer, Frankfurt).

,.Es zeigte sich, daB3 der Stand der Forschung zur Weiterbildung nicht so diirftig
ist, wie oft beklagt wird, dal jedoch Forschung, Theorieentwicklung und Praxis
der Erwachsenenbildung nicht eng aufeinander bezogen sind, sondern zum Teil
in ihren Entwicklungen disparat verlaufen.* (Doerry/Mader 1980, 4)
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4. Die zweite Revision der Studienrichtung
Erwachsenenbildung in der Diplomprifungsordnung

Die Sektion erarbeitete im Sommer 1978 eine Stellungnahme zur ,,Stellung-
nahme der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft zur Diskussi-
on und Beratung einer Neuordnung des Diplomstudiengangs Erzichungswis-
senschaft, die der Vorstand am 13.1. und 7.3.1978 verabschiedet hatte.

In der Stellungnahme der Sektion, die von Herrn Doerry und Herrn Dikau
auf der Grundlage der Sitzungsprotokolle am 22.7.1978 zusammengefasst
und per Umlauf im September 1978 verabschiedet worden war, begriifite die
Sektion zunichst bestimmte Aspekte des Novellierungsvorschlags der DG{E,
z.B. ,die angestrebte Theorie-Praxis-Vermittlung im Studium durch die
Ausweitung der auf Praxis bezogenen Studienkomponenten™ (Doerry/Mader
1980, 5). Sie forderte sodann aber Anderungen der im Teil A des Novellie-
rungsvorschlags der DGfE formulierten Prinzipien, ,,die u.a. eine Vereinbar-
keit mit dem anschlieBend zu skizzierenden Strukturkonzept fiir die Studien-
richtung Erwachsenenbildung herstellen sollten (ebd.). Dazu gehorte vor al-
lem die Forderung, ,,daB der Diplomstudiengang [...] nicht als ,Ein-Fach-
Studium Erziehungswissenschaft® deklariert werden (sollte), um die Mdg-
lichkeit der Kombination mit einem weiteren Fach nicht auszuschlieBen*
(ebd.).

Das Strukturkonzept basierte auf der berufsfeldspezifischen Einsicht,
dass die hauptberuflichen Mitarbeiter von Einrichtungen der Erwachsenen-
bildung ,,in der Regel entweder fiir ein Unterrichtsfach (z.B. Fremdsprache,
Naturwissenschaft) oder einen Arbeitsbereich (z.B. Elternbildung, Altenbil-
dung) zustdndig sind“ (ebd., 6). Die Studierenden sollten daher die Moglich-
keit haben, als Wahlpflichtfach entweder ein Unterrichtsfach, einschlielich
der erwachsenenspezifischen Fachdidaktik, oder einen Arbeitsbereich, ein-
schlieBlich der bereichsbezogenen Didaktik, zu wahlen. ,,Der Anteil dieses
Wahlpflichtfachs (nach DGfE-Terminologie Wahlfach II), einschlieBlich der
spezifischen Didaktik, sollte etwa die Hélfte des gesamten Studiums umfas-
sen” (ebd.). Die Stundenverteilung in der Stellungnahme der Sektion wird
hier nicht dargestellt (vgl. Doerry/Mader 1980, 6f.).

Die ad-hoc-Kommission Diplomstudiengang der DGfE sprach sich in ih-
rer Sitzung am 17. und 18.5.1979 in Kronberg/Taunus mehrheitlich gegen die
in der ,,Stellungnahme* formulierten Vorstellungen der Sektion Erwachse-
nenbildung aus:

~Hauptkritikpunkt war, da3 durch die vorgeschlagene curriculare Struktur fiir die
Studienrichtung Erwachsenenbildung die Einheitlichkeit des Diplomstudiengangs
sowohl inhaltlich wie quantitativ in Frage gestellt werden wiirde: inhaltlich, da
das Studium eines Unterrichtsfachs im Unterschied zu dem eines Arbeitsbereichs
nicht in das Studium der Erziehungswissenschaft integrierbar erscheint; quantita-
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tiv, weil die Studenten der Studienrichtung Erwachsenenbildung im Zeitraum
von 8 Semestern 20 Semesterwochenstunden mehr abzuleisten hétten als die Stu-
denten der anderen Studienrichtungen.” (ebd., 7)

In der Sitzung am 21.11.1979 in Bremen beschloss die Sektion, mit dem
Vorsitzenden der DGfE, Herrn Thiersch, und weiteren Mitgliedern der ehe-
maligen ad-hoc-Kommission, die Moglichkeiten eines Kompromisses zu kla-
ren. Ein entsprechendes Angebot war von Herrn Thiersch in der zweiten Sit-
zung der ad-hoc-Kommission im Mai 1979 bereits gemacht worden. Eine zu
diesem Zweck gebildete Kommission, der auch der 1. Sprecher angehorte,
sollte im Februar 1980 mit Herrn Thiersch zusammentreffen (ebd., 8).

Diese Diskussion fand am 27.2.1980 in Bremen statt. Der dadurch ge-
fundene Kompromiss sah folgendermafien aus:

1. Die Gesamtstundenzahl des Diplomstudiums kann sich den studienrich-
tungsspezifischen sowie regionalen bzw. ortlichen Besonderheiten ent-
sprechend zwischen 140 und 160 SWS bewegen.

2. Bei der Variante 1 der Studienrichtung Erwachsenenbildung, die fiir eine
spétere unterrichtsfachbezogene Tétigkeit qualifiziert, sollten 50-60 SWS
fir das Studium eines Unterrichtsfaches, einschlief3lich der erwachsenen-
spezifischen Fachdidaktik, aufgewandt werden, wihrend sich bei der Va-
riante 2, die auf eine Tétigkeit in einem Arbeitsbereich wie z.B. Arbei-
terbildung oder Elternbildung vorbereitet, der tatigkeitsbezogene Studi-
enanteil von 50 SWS auf den Arbeitsbereich (26-30 SWS) und auf das
darauf bezogene Wahlpflichtfach (20 SWS) verteilt.

3. Wegen des hohen Aufwands des Studiums des Unterrichtsfachs, ein-
schlieBlich der Fachdidaktik, der sich an den Anforderungen eines Fach-
studiums fiir die Sekundarstufe II orientiert, entféllt bei der Variante 1
das Wahlpflichtfach.

4. Ein Unterrichtsfach kann auch gemafl Sekundarstufe I, d.h. mit entspre-
chend verminderter SWS-Zahl studiert werden, daneben muss dann aber
noch ein Wahlpflichtfach studiert werden.

5. Bei der Studienrichtung Erwachsenenbildung sollten Soziologie und
Psychologie — im Sinne einer Einfiihrung in ihre spezifischen Fragestel-
lungen und Vorgehensweisen — und nicht wie bei den anderen Studien-
richtungen wahlweise studiert werden (Doerry/Schlutz 1982, 24).

Die Sektion erteilte in ihrer Sitzung am 18.3.1980 der Kommission den Auf-
trag, auf der Grundlage des erzielten Kompromisses, eine neue Fassung des
Teils ,,Studienrichtung Erwachsenenbildung® des ,,Musterstudiengangs Dip-
lomstudium Erziehungswissenschaft* zu erstellen. Diese Fassung wurde von
der Kommission im September 1980 fertiggestellt und im Oktober 1980 dem
Vorstand der DGfE zur Weiterleitung an die Bundesstudienreformkommissi-
on ,,Diplom-Pédagogik/Sozialpadagogik/Sozialarbeit tibersandt. Leider konn-
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te dieser Teil wegen der unvorhergesehen zeitaufwendigen Behandlung des
Teils ,Studienrichtung Sozialpddagogik® in der Bundeskommission bisher
noch nicht behandelt werden* (ebd., 25).

5. Kleinere Vorhaben und weitere Entwicklungen

Kleinere Vorhaben im Berichtszeitraum bestanden in einer Erhebung iiber die
Moglichkeiten des Studiums einer erwachsenenbildungsbezogenen Fachdi-
daktik an den Hochschulen in der Bundesrepublik und in Berlin (West) im
Laufe des Jahres 1979. ,Diese Erhebung sollte die Grundlage bilden fiir
Empfehlungen der Sektion, welche Fachdidaktiken als Wahlpflichtfacher un-
ter den gegenwirtigen Bedingungen studiert werden sollten (ebd.).

Im Anschluss an die Arbeitstagung 1978 wurde eine Arbeitsgruppe ,,Be-
urteilung von Diplomarbeiten gegriindet, die eine etwa einwdchige Klausur-
tagung im Frithling 1979 vorbereiten sollte, in der interessierte Hochschulleh-
rer, wissenschaftliche Mitarbeiter und Studenten die expliziten und impliziten
Beurteilungskriterien von Diplomarbeiten herausarbeiten sollten. ,,Zweck
dieser Arbeitsgruppe war ebenfalls, die Grundlage fiir spiatere Empfehlungen
fir die Begutachtung von Diplomarbeiten tiber Erwachsenenbildung zu
schaffen* (Doerry/Mader 1980, 9).

Die im Juni 1979 begonnene Erhebung iiber erwachsenenbildungsbezo-
gene Fachdidaktiken konnte noch nicht abgeschlossen werden, weil von 22
Fachvertretern der Erwachsenenpiddagogik bis zum Herbst 1979 nur 9 den
von Herrn Doerry entworfenen Fragebogen beantwortet hatten.

In der Sitzung der Sektion am 21.11.1979 wurde daher beschlossen, den
Fachvertretern, die nicht geantwortet hatten, den Fragebogen noch einmal zu-
zuschicken. Daraufhin beantworteten weitere 8 Fachvertreter den Fragebo-
gen, so dass nun nur noch 6 Antworten ausstanden. Da einer Umfrage der
MAEB von 1978 zufolge schon damals insgesamt 33 Hochschulen den Dip-
lomstudiengang mit Schwerpunkt Erwachsenenbildung eingerichtet hatten,
wiren allerdings noch 11 Fachvertreter erstmalig und 6 erneut anzuschreiben
gewesen. In der Sitzung der Sektion am 18.3.1980 wurde aber von einer
Ausweitung der Erhebung abgeraten, ,,bis klar ist, wie die Studienreform-
kommission der KMK den Musterstudiengang der DGfE beurteilt™ (Doerry
1980, 8).

Die Arbeitsgruppe ,,Beurteilung von Diplomarbeiten” musste ,,wegen
mangelnder Resonanz unter den angeschriebenen Hochschullehrern usw.* ih-
re Arbeit Anfang 1979 einstellen (Doerry/Mader 1980, 9).

Unter den kleineren Vorhaben der Sektion ist die von Erhard Schlutz ver-
fasste Stellungnahme zu dem Entwurf einer Studienordnung fiir das ,,Weiter-
bildende Studium Erwachsenenbildung™ des Fachbereichs I der Erziehungs-
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wissenschaftlichen Hochschule Rheinland-Pfalz in Landau im Mérz 1981 zu
erwéihnen, um die sie im Mai 1980 vom Zentrum fiir empirische padagogi-
sche Forschung derselben gebeten worden war.

In der Sitzung am 18.3.1980 fand auch turnusgemif3 die Wahl des 1. und
2. Sprechers statt:

,, TOP 6: Entlastung des 1. und der beiden 2. Sprecher

Herr Doerry dankt zundchst Herrn Knoll und — in Abwesenheit — Herrn Mader
fir die gute Zusammenarbeit wihrend der vergangenen zwei Jahre. Er wiirdigt
besonders die Tétigkeit von Herrn Mader, der fiir Vorbereitung und Leitung der
Arbeitstagungen 1978 und 1979 in Bremen verantwortlich war.* (Doerry 1980,
5) Auf Antrag von Herrn Jenkner wird allen drei Sprechern Entlastung erteilt
(19:0:2).

,, TOP 7: Wahl des 1. und 2. Sprechers

Zu Beginn des Wahlverfahrens [...] erkldrt Herr Knoll, daf sich die in Tiibingen
1978 beschlossene Konstruktion des Dreierteams als unpraktisch erwiesen hat. Er
plddiert dafiir, da3 der neue Vorstand wieder aus dem 1. und 2. Sprecher besteht,
und schlédgt im Interesse der Kontinuitdt der Arbeit vor, dal Herr Doerry wieder
das Amt des Sprechers tibernimmt. Er selbst und Herr Mader wiirden nicht mehr
kandidieren. Herr Doerry erkldrt sich bereit zu kandidieren. Eine weitere Nomi-
nierung erfolgt nicht. Fiir das Amt des 2. Sprechers wird Herr Schlutz vorge-
schlagen. Herr Schlutz erklért sich ebenfalls bereit zu kandidieren. Auch hier er-
folgt keine weitere Nominierung. Im ersten Wahlgang wird Herr Doerry zum 1.
Sprecher gewéhlt (20:0:1), im zweiten Wahlgang Herr Schlutz zum 2. Sprecher
(20:0:1). Die Herren Doerry und Schlutz nehmen die Wahl an. Herr Doerry &u-
Bert die Hoffnung, daf sich die bisherige Arbeitsteilung zwischen ihm (Studien-
gangsfragen) und Herrn Mader (Arbeitstagungen) mit Herrn Schlutz fortsetzen
lassen werde. Diese Frage soll in einem Gesprach des neuen Vorstands im An-
schluf an die Sektionssitzung geklart werden.“ (ebd., 6)

6. Arbeitstagungen

Die Arbeitsschwerpunkte der Sektion 1980-1982 bestanden in der Fortfiih-
rung der 1978 begonnenen Diskussion der Theorie und Methodologie teil-
nehmerorientierter Weiterbildungsforschung und der Erarbeitung eines Kom-
promisses zwischen dem Vorschlag der Sektion zur Revision der Studien-
richtung Erwachsenenbildung des Diplomstudiengangs und dem Novellie-
rungsvorschlag des Vorstands der DGfE.

Dem ersten Arbeitsschwerpunkt (,,7eilnehmerorientierte Weiterbildungs-
forschung®) waren die Arbeitstagungen 1980 und 1981 in Bremen gewidmet.
Die Arbeitstagung vom 18. bis 20. November 1980 hatte das Thema ,,7heo-
rien zur Erwachsenenbildung. Beitrdge zum Prinzip der Teilnehmerorientie-
rung® und wurde von Wilhelm Mader geleitet, die Arbeitstagung vom 3. bis
5. Dezember 1981 hatte das Thema ,,.Die Hinwendung zum Teilnehmer —
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Signal einer ,reflexiven Wende* der Erwachsenenbildung?* und wurde von
Erhard Schlutz geleitet.

6.1 Uberlegungen zur Tagungsdidaktik

Mader hatte nach der von ihm geleiteten Arbeitstagung im November 1979
im Hinblick auf die Tagungen 1980 und 1981 einige Uberlegungen zur Ta-
gungsdidaktik der Sektion angestellt,* die er den beiden anderen Sprechern
und den vorgesehenen Referenten auf der Tagung 1980 mit der Bitte um eine
Riickmeldung zuschickte. Diese Uberlegungen fanden bei diesen Sektions-
mitgliedern eine lebhafte Resonanz. Sie werden deshalb hier auszugsweise
wiedergegeben. Mader wurde durch eine Frage von Herrn Dréger (Bochum)
auf der Arbeitstagung 1979 zu seinen Uberlegungen angeregt, die er folgen-
dermaf3en umschrieb:

»In welchem Zusammenhang stehen Forschungsentwicklung und Theorieent-
wicklung in der WB? Ist eine Tendenz zu beobachten, da3 Forschung entgegen
tradierten erkenntnis- und wissenschaftstheoretischen Vorstellungen weder der
Qualifizierung (Verifikation, Falsifikation, Differenzierung) einer ausgewiesenen
Theorie dient noch zu einer solchen hinfiihrt, sondern als Substitut/Versatz von
Theoriebildung von dieser selbst entlastet? (Mader 1979, 3)

Die Sektion hatte sich entschlossen, auf ihrer Arbeitstagung 1980 diesem
Fragenkomplex nachzugehen. Fiir Mader ging die Entwicklung eines thema-
tischen Zusammenhangs einher mit der Frage

»hach den sozialen Strukturen dieser kleinen ,scientific community* der Mitglie-
der der Sektion EB. Jeder Tagungsteilnehmer erkennt und erfdhrt, wie sich bei-
spielsweise vorherrschende Verdffentlichungsstrukturen und Einflussstrukturen
in der Art der Diskussion und Arbeit einer solchen Tagung nochmals reproduzie-
ren.

Die Tagungsstruktur tendiert so dahin, daB eigentlich nichts Aufregendes
passieren kann, da bestenfalls bekannte Inhalte ein wenig modifiziert werden
[...]. Dies ist nicht eine Frage der Kreativitit, des Wissens und Koénnens ein-
zelner Teilnehmer, sondern ein Problem dieser Struktur, der gegeniiber ,Etab-
lierte® wie ,Nicht-Etablierte* solange machtlos sind, als sie sich ,subkutan®
durchsetzen darf. Sie hat sich zweifellos in den vergangenen Tagungen
durchgesetzt.” (ebd., 4)

,Es scheint mir nun der Zeitpunkt gegeben zu sein, auch diese faktische Sozial-
struktur der Tagungen reflexiv einzubeziehen in die zukiinftige Arbeitsweise und

4 Mader hatte schon in der Einleitung zur Arbeitstagung 1979 die ,,Problematik der Tagungs-
didaktik* der Sektion angesprochen (vgl. Sektion Erwachsenenbildung der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erziehungswissenschaft 1980, 4f.).
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zwar so, daf3 nicht einfach eine Alternative durchgesetzt wird, sondern so, daf3 die
inhaltliche Bedeutung dieser sozialen Struktur mitbearbeitet wird im aufgegebe-
nen thematischen Zusammenhang.* (ebd.)5

In der Arbeitstagung vom 18. bis 20.11.1980 in Bremen wurde nach den Bei-
tragen gefragt, die die Bezugswissenschaften Historie, Psychologie, Soziolo-
gie, Bildungsékonomie und Erziehungswissenschaft zum Prinzip der Teil-
nehmerorientierung geleistet hitten bzw. leisten konnten. Die Arbeitsstruktur
sah vor, dass sich zundchst fiinf Arbeitsgruppen bildeten, die die Eingangs-
statements der Referenten als Arbeitsgrundlage diskutierten und deren Er-
gebnisse von einem Protokollanten zusammengefasst wurden, der im ab-
schlieBenden Plenum als Berichterstatter fungierte. Die Arbeitsgruppe zur
Historie kam allerdings nicht zustande, so dass das Eingangsstatement des
Referenten nur im Plenum vorgetragen werden konnte.
Der Ablauf der Tagung sah dann folgendermafen aus:

Zum Beitrag der Historie

Aus gegebenem Anla3: Thesen zum Verhéltnis von Historie und Theorie in der
Wissenschaft von der Erwachsenenbildung

Horst Driger

Zum Beitrag der Psychologie

Zur psychologischen Bestimmung von Teilnehmerorientierung und
Lebensweltorientierung in der Weiterbildung

Wilhelm Mader

Ergebnisse der Arbeitsgruppe:

,Zur psychologischen Bestimmung von Teilnehmerorientierung,
Lebensweltorientierung, Zielgruppenorientierung, Alltagsweltorientierung™
Gerd Doerry

Zum Beitrag der Soziologie
Zur soziologischen Bestimmung zentraler Kategorien der Erwachsenenbildung
Ansgar Weymann

Bericht der Arbeitsgruppe:

Zur soziologischen Perspektive von Teilnehmern, Zielgruppen, Lebenswelt
und Alltagsorientierung

Ingeborg Dieterich

Der Beitrag der Bildungsékonomie

Zur bildungsékonomischen Bestimmung von Teilnehmerorientierung in der
Erwachsenenbildung

Enno Schmitz

5 Maders Vorschldge, wie das moglich sein konnte, werden hier nicht referiert, weil das den
Rahmen dieses Textes sprengen wiirde.
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Protokoll der Arbeitsgruppe:

Bildungsokonomische Bestimmung von Teilnehmern, Zielgruppen,
Lebensweltorientierung

Wiltrud Gieseke

Einige Gedanken zum Verhiltnis von
Bildungsékonomie und Teilnehmerorientierung
Wilfried Voigt

Zum Beitrag der Erziehungswissenschaft

Versuch einer erziechungswissenschaftlichen Bestimmung teilnehmerorientierter
Erwachsenenbildung

Horst Siebert

Bericht iiber die Arbeit aus der Arbeitsgruppe:

Zur erzichungswissenschaftlichen Bestimmung von ,, Teilnehmerorientierung,
Lebensweltorientierung, Zielgruppenorientierung, Alltagsweltorientierung*
Hermann Buschmeyer

Teilnehmerorientierung auf unterschiedlichen didaktischen Ebenen — Versuch der
Prézisierung eines didaktischen Prinzips
Rainer Dittmann

Zur Bedeutung einer dialektischen Bildungstheorie fiir die erziehungswissen-
schaftliche Bestimmung von Teilnehmerorientierung
Werner Markert

Spurenverwischung — Zur Tabuisierung des Lehrbegriffs und zu einigen Aufga-
ben der Erziehungswissenschaft
Erhard Schlutz

Die Statements von Voigt, Dittmann, Markert und Schlutz wurden nach der
Tagung geschrieben und in den Tagungsband aufgenommen, weil sie ,,den
Anfang der Weiterfilhrung der begonnenen Diskussion™ darstellten (Mader
1981, 1I).

In der Arbeitstagung vom 3. bis 5.12.1981 in Bremen sollte der Frage
nachgegangen werden, wie es in der Erwachsenenpiadagogik zu der ,,Orien-
tierung an der Subjektivitét, der Erfahrung und den Lernproblemen® der Teil-
nehmer (so der Untertitel des Themas) gekommen ist. Um die damit ange-
strebte Vertiefung der Fragen, die die beiden Arbeitstagungen von 1979 und
1980 bestimmt hatten, zu erleichtern, wurden den Referenten und Moderato-
ren der Arbeitsgruppen einige Fragen an die Hand gegeben:

1. Aus welcher wissenschaftlichen Tradition stammen das Paradigma oder
der Aspekt? (wissenschaftstheoretischer Aspekt)
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Welche Norm und welches Interesse liegen dem Prinzip der Teilnehmer-
orientierung zugrunde? (normativer Aspekt)

Wer ist der ,,Teilnehmer” der Teilnehmerorientierung? (Aspekt des Gel-
tungsbereichs)

Ergeben sich aus dem gewéhlten Denkansatz verallgemeinerbare Konse-
quenzen fiir pddagogisches Handeln? (Theorie-Praxis-Aspekt)

Welche historisch-gesellschaftlichen Tendenzen mdgen zur Thematisie-
rung von Lebenswelt- und Teilnehmerorientierung gefiihrt haben?) (wis-
senschaftssoziologischer und -historischer Aspekt) (vgl. Schlutz 1982,
71).

Es wurden folgende Referate gehalten:
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A. Zur Orientierung an der Subjektivitdt

Jochen Kade:

Von der Teilnehmerorientierung zum padagogischen Verhiltnis in der Erwach-
senenbildung — Uberlegungen aus der Sicht einer didaktischen Konzeption indi-
vidueller Subjektivitit von Dozent und Teilnehmer

Lothar Schdffner:
Zur Diskussion iiber die Subjektivitét in der Erwachsenenbildung

B. Zur Orientierung an der Erfahrung

Giinther Holzapfel:

Verwertungsmoglichkeiten zentraler theoretischer Ansétze der kritischen Psycho-
logie fiir Theorie und Praxis erfahrungsorientierten Lernens in der Erwachsenen-
bildung

Wiltrud Gieseke-Schmelzle:
Protokollarische Notizen zur Arbeitsgruppe B

C. Zur Orientierung an Lernproblemen
Horst Siebert:
Aspekte einer reflexiven Didaktik

Roswitha Peters-Tatusch:
Fragestellungen und Antworten aus der Arbeitsgruppe C

Erginzende Beitrdge

Rudolf Koschnitzke:

Ein anderer Aspekt reflexiver Didaktik: ,,Erziechender Unterricht auch in der
Erwachsenenbildung?

Heidi Behrens/Hermann Buschmeyer:
Reflexives Lernen als methodischer und inhaltlicher Anspruch in Lehr- und
Lern-prozessen mit Erwachsenen

Hans Tietgens:
Inwiefern ist ,,reflexive Wende* eine ,,Hinwendung zu den Teilnehmern*?



Bei den ergiinzenden Beitrdgen handelte es sich — wie bei den im Tagungs-
band 1980 nachtréglich aufgenommenen — um solche, die nach der Tagung
1981 geschrieben worden waren (ebd., 4).

6.2 Beitrage auf dem DGfE-Kongress 1982

Folgende Veranstaltungen der Sektion fanden im Rahmen des Kongresses
der DGfE vom 22. bis 24. Mérz 1982 in Regensburg statt:

o Symposium ,,Wissenschaftliche Weiterbildung als Problem der Zusam-
menarbeit zwischen Hochschulen und auBleruniversitiren Tridgern (Mo-
deration: Joachim Dikau)

o Arbeitsgruppe ,Erwachsenenbildung zwischen Schule und sozialer Ar-
beit — Neue Anforderungen und Abgrenzungsprobleme® (Moderation:
Erhard Schlutz)

Am Rande des Kongresses fand am 22.3.1982 ein Podiumsgesprdch ,,Zur Si-
tuation der Erwachsenenbildung in den achtziger Jahren — wachsende Anfor-
derungen und schrumpfende Haushalte (Moderation: Gerd Doerry) statt.
Das Podiumsgesprach wurde relativ kurzfristig vor dem Kongress geplant.
Die Anregung dazu ging auf einen Vorschlag von Herrn Dieckmann auf der
Sitzung der Sektion am 4.12.1981 in Bremen zuriick, ,,im Symposium der
Sektion die vermutlichen Auswirkungen der Mittelkiirzungen auf die Weiter-
bildung* zu erdrtern (Doerry 1981, 4).

Da den beiden Referenten des Symposiums (Herrn Dohmen und Herrn
Raapke) dieses Thema mit dem Entwurf ihrer Referate nicht vereinbar er-
schien, entschloss sich der Vorstand der Sektion dazu, diesem Thema eine
eigene Veranstaltung zu widmen, da sich damit die reizvolle Mdglichkeit
ergab, ein Gespriach zwischen Wissenschaftlern, Kommunalpolitikern und
Praktikern der Erwachsenenbildung zu fiihren. Da es moglich war, prominen-
te Vertreter der beiden letztgenannten Gruppen fiir das Podiumsgesprich zu
gewinnen, gelang das, wie auch das Echo in der regionalen Presse zeigte.

In der Sektionssitzung am 24.3.1982 fand auch die Neuwahl des 1. und 2.
Sprechers statt:

,Fir das Amt des 1. Sprechers wird Herr Schlutz nominiert. Herr Doerry begriin-
det seinen Vorschlag mit dem Interesse an einer Kontinuitdt der Vorstandsarbeit.
Herr Schlutz wird zum 1. Sprecher der Sektion gewihlt (25:0:1).

Fiir das Amt des 2. Sprechers werden die Herren Siebert und Prokop nominiert.
Herr Prokop mdchte nicht kandidieren.

Herr Siebert wird zum 2. Sprecher der Sektion gewéhlt (25:0:1).

Herr Schlutz dankt Herrn Doerry fiir seine Arbeit in den vergangenen zwei Jah-
ren und fiir die gute Zusammenarbeit.” (Doerry 1982, 5)
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Dem Vorschlag von Herrn Doerry am Schluss der Sitzung, ,,im Interesse der
Einheitlichkeit der Terminologie [...] die Sektion Erwachsenenbildung in
,Kommission Erwachsenenbildung® umzubenennen, wird zugestimmt (20:0:0).*
(ebd., 6)
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Zur Sektionsgeschichte — Kommissionssitzungen
der DGfE-Kommission Erwachsenenbildung in
den 1970er und beginnenden 1980er Jahren

Wiltrud Gieseke

Zur Person

Wiltrud Gieseke studierte Erziehungswissenschaft, Geschichte, Politikwissenschaft,
Psychologie in Oldenburg, Berlin und Miinster. 1970 legte sie ihre erste Lehramtsprii-
fung in Oldenburg und 1973 ihr Diplom Erziehungswissenschaften in Berlin (PH Berlin)
ab. Von 1973 bis 1980 arbeitete sie als wissenschaftliche Mitarbeiterin bei Hans Tiet-
gens in der Péddagogischen Arbeitsstelle (PAS) des DVV in Frankfurt a.M. — dem heuti-
gen Deutschen Institut fiir Erwachsenenbildung (DIE Bonn). Nach der Promotion 1980
in Miinster, arbeitete sie als Akademische Ratin flir Erwachsenenbildung an der Univer-
sitdt Oldenburg. Dort habilitierte sie sich zu ,,Habitus des Erwachsenenbildners. Durch
Sozialisation zur Professionalitdt? (1987). Ab 1989 vertrat sie die Professur fiir politi-
sche Weiterbildung/Frauenbildung in Bremen. Seit 1992 hatte sie den Lehrstuhl fiir Er-
wachsenenpidagogik an der Humboldt-Universitdt zu Berlin inne. Mittlerweile ist sie
dort (seit 2013) als Seniorprofessorin fiir Erwachsenenpddagogik tétig.

Wiltrud Gieseke ist eine der ,frithen Frauen® in der Sektion. 1977 nahm sie be-
reits als Gast an einer Sitzung der Sektion Erwachsenenbildung teil, ab 1979 war sie
dann offizielles Mitglied. Im Jahr 1988 wurde sie als erste Frau in den Vorstand
gewdhlt, wo sie bis 1992 insbesondere die Neugestaltung der Zusatzstudiengénge zur
Erwachsenenbildung initiierte und vorwértsbrachte. Thr verdankt die Sektion in der
Wendezeit die hohe Parteinahme und iiberaus wertschitzende Zusammenfiithrung der
ost- und westdeutschen Erwachsenenbildung wie ihrer professionellen Gestal-
ter/innen. Dies spiegelt auch ihr unermiidlicher Einsatz zur wissenschaftlichen Frau-
enforderung wider, fiir den sie im Jahr 2010 das Bundesverdienstkreuz erhalten hat
(,,fuir ihren kontinuierlichen Einsatz filir die Forderung des weiblichen Wissenschafts-
Nachwuchses*; Presse-Information Senatsverwaltung fiir Wirtschaft, Technologie und
Frauen vom 21. Januar 2010).

Vorbemerkung: Ich wurde gebeten, meine Erinnerungen zu befragen, was die
Kommissionssitzungen der DGfE in den 1970er bis 1980er Jahre betrifft.
Einzelne Protokolle zu Sitzungen, an denen ich offensichtlich teilgenommen
habe, wurden mir dafiir zugeschickt, denn Unterlagen hatte ich selbst keine
mehr. Zwar erinnere ich mich (noch) an die Arbeitsgruppen, auch an einzelne
Vortrage, aber an die Kommissionsarbeit nicht.

Kommissionssitzungen sind das tiglich Brot der Zusammenarbeit in ei-
ner Disziplin bzw. Teildisziplin. In Erinnerung bleiben einem jedoch eher
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Themen der Jahrestagungen, wenn sie neue interessante Forschungsbefunde
préasentieren, besonders solche, die die Spezifik des Faches herausarbeiten,
um sich daran mit der eigenen Arbeit anzuschlieBen oder Alternativen aufzu-
zeigen. Nicht allein der gute Bericht iiber eine Forschung, sondern vor allem
die daran gekniipfte Diskussion tiber Folgerungen, Erweiterungen, neue Me-
thoden und theoretische Konsequenzen, trieben das Fach voran. Damit identi-
fiziert man sich in der Lebensphase nach dem Studium cher.

Die Kommissionsitzungen, das hort man bereits raus, sind mir nur in
Fragmenten, speziell eine Bremer Sitzung (November 1979), in Erinnerung
geblieben. Ansonsten verbinden sie sich bei mir nicht mit einem Ereignis, ei-
ner Erkenntnis oder erscheinen als ein von mir erlebter, erinnerungstriachtiger
Raum. Dieses ist eigentlich merkwiirdig, da es darin um den Diplomstudien-
gang, um Zusatzstudienginge, um Abstimmungen mit dem AUE (Arbeits-
kreis Universitdre Erwachsenenbildung) ging und besonders auch darum,
sich gegeniiber dem Vorstand der DGfE mit der Teildisziplin Erwachsenen-
bildung entsprechend den Anforderungen angemessen zu platzieren. Es ging
darum, als ganz junge Teildisziplin von den anderen Kommissionen mit ei-
genen Auslegungen akzeptiert zu werden. Dieses ist nicht selbstverstdndlich,
sondern muss erarbeitet und auch erkdmpft und iiber ausgehandelte Kom-
promisse durchgesetzt werden.

Die Studiengdinge, die ebenso in den 1970er und beginnenden 1980er
Jahren praktisch parallel zur Fachentwicklung entstanden, sind neben der
Forschungstdtigkeit die Basis fiir einen Progress der Entwicklung und der
Auswirkungen auf die Praxisfelder. Die Verbénde, besonders die PAS und
die Evangelische Erwachsenenbildung, sorgten in den 1970er Jahren durch
die Entwicklung, Erprobung und Evaluierung von Selbststudienmaterialien
zunidchst fiir Zwischenldsungen in der Qualifizierung als quasi Studienersatz.
Zudem wurde ein Fernstudiengang an der Fernuniversitidt Hagen eingerichtet.
Auch dieses wirkte in die Hochschulen hinein. ,,Professionalisierung auf in-
terdisziplindrer Basis“ war das Stichwort. Die Themen der Fachtagungen be-
stimmten theoretische Uberlegungen, Kontroversen zur Auslegung der Teil-
disziplin, Fragen der Adressaten- und Zielgruppenentwicklungen sowie zur
Didaktik.

Was mache ich nun damit, dass ich mich nicht exakt auf die Tagungen
bezogen, erinnern kann? Ich betrachte die Protokolle als Quellen, die nicht
nur Uber bestimmte Inhalte etwas aussagen, sondern auch iiber die wieder-
kehrende Regie sowie die sich wiederholenden Themen der Kommissionssit-
zungen. Grundlagen, die mir dafiir zur Verfiigung gestellt wurden, sind die
Protokolle: Tiibingen vom Mirz 1978; Bremen, November 1979; Gottingen,
Mairz 1980; Kiel, Méarz 1984.

Sehr viel Raum nimmt in diesen Protokollen die Wahl der Sprecher/in-
nen ein, sowie immer wieder die Finanzierung — besonders, was die Verof-
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fentlichung der Arbeitsgruppenberichte betrifft. Dariiber hinaus beanspruchte
die Zusammenarbeit mit dem Vorstand der DGfE, besonders in der Phase zur
Abstimmung zwischen den Teildisziplinen hinsichtlich des Diplomstudien-
gangs, viel Zeit. Verdnderungen durch den Anschluss der Pddagogischen
Hochschulen an die Universititen, hier die Beispiele Miinster und Berlin,
sind nur beim Protokollanten Gerd Doerry schriftlich niedergelegt. Er berich-
tet auch iiber neue gesetzliche Entwicklungen in NRW. Durch diese fast er-
ginzende Berichterstattung wird die sonstige Logik der Protokolle — Finan-
zierung, Leitungswahl, Themenwahl fiir die nédchste Jahrestagung — zwar
nicht durchbrochen, aber zumindest aufgelockert. Dariiber hinaus findet sich
eine Fragebogenaktion zur Fachdidaktik in den Protokollen. Die Untersu-
chung scheint nicht zum Ergebnis gekommen zu sein. Die Protokolle verwei-
sen auf Zuwachs der Mitgliederzahl — die Personen, die neue Mitglieder wer-
den, sind namentlich aufgefiihrt. Sichtbar wird auch die kompromissféhige
Zusammenarbeit mit dem DGfE-Vorstand. Aber stets galt und gilt die Not-
wendigkeit, sich Gehor zu verschaffen.

Eine Ubersichtsliste zu den Kommissionssitzungen von 1971 — 1979
durch Joachim Dikau zeigt, dass in den 1970er Jahren immer wieder er und
Josef Olbrich und dann in die 1980er Jahre hinein Gerd Doerry die Kommis-
sion tragen. Eine inhaltliche Aufgabe nimmt aber auch bereits seit 1975 Wil-
helm Mader aus Bremen wabhr, der ab 1978 auch mit im Vorstand ist. In die-
sem und dem Jahr darauf hat er zudem entscheidend die Tagungen in Bremen
mit ausgerichtet. 1983 iibernehmen dann Siebert und Schlutz die Leitung.
Das Muster, wie Mitgliederversammlungen ablaufen, wird weitergefiihrt. Das
Klima veréndert sich, eigentlich interessiert zu diesem Zeitpunkt schon mehr
die Unterstiitzung der Forschung, d.h. die quantitative, wie die qualitative.
Wilhelm Mader bringt durch das Tagungsarrangement, besonders durch Ar-
beiten von Bremer Kollegen (Weymann und Thommssen) eine forschende,
nicht allein gestaltende Perspektive in den Diskurs. Wilhelm Mader stellt
Fragen, die sich nicht in den bildungspolitisch agierenden engeren einfluss-
nehmenden Kreis einfiigten. Inhaltlich ging von ihm mit seiner inneren Un-
abhéngigkeit eine inspirierende Wirkung aus. Auch wenn dieses sehr diplo-
matisch und integrierend geschah. Aus dem Vorstand wird allerdings u.a. be-
richtet, dass die Forschungsantridge besonders in der Erzichungswissenschaft
bis zu 50% abgelehnt werden. Dieses motivierte dann erst einmal nicht. Es
wurden auch Angste (diese betrafen damals besonders den Bildungsurlaub)
dahingehend geédufBlert, dass die institutionelle padagogische Forschung
schnell zu defizitdrer Betrachtung von Weiterbildungspraxis fiihren konnte.
Die Erwachsenenbildungsinstitutionen waren damals auch eher ablehnend.
Eine professionsbezogene Verbundenheit mit entsprechenden Forschungsin-
teressen konnte sich noch nicht entwickeln. Aus heutiger Sicht miisste man
festhalten, dass dieses nach den Studien von Wolfgang Schulenberg sowie
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der groflen Studie von Strzelewicz/Raapke/Schulenberg, sowie der Untersu-
chung von Siebert und Gerl schwer zu verstehen ist. Es war aber gleichwohl
die Zeit der beginnenden qualitativen Forschung.

Alle Protokolle, mit Ausnahme derjenigen von Gerd Doerry, sind und
bleiben sehr knapp, sie geben nur das aller Notwendigste wieder. Nach dem
Lesen dieser Quelle interessiere ich mich aus heutiger Sicht dafiir, worin die
Kontroversen zur Struktur der Entwicklung des Diplomstudiengangs lagen. Ich
hitte mir diesbeziiglich Anhénge zu den jeweiligen Protokollen gewtinscht.
Auch hitte ich gern die Griinde fiir die Wahl der jeweiligen Leitthemen der
Jahrestagungen gelesen. In der Regel wurde dieses — daran erinnere ich mich —
informell vorher oder parallel zur Tagung geklért, um die Sitzungen kurz zu
halten. Als junge Mitarbeiterin in der PAS und spéter als Akademische Rétin in
Oldenburg trug ich zwar schon selber vor und moderierte auch Arbeitsgruppen,
in Entscheidungsstrukturen war ich aber nicht involviert. Ich versuchte diese
aber zumindest aufmerksam zu beobachten, zu erfassen, nachzuvollziehen.
Aber die Kommissionssitzungen miissen nicht so interessant gewesen sein,
dass punktgenaue Eindriicke bei mir hiingengeblieben sind.

Die deutlichsten Erinnerungen habe ich, wie bereits angemerkt, aus die-
ser Zeit an die Bremer Tagungen. Wahrscheinlich weil es, neben den genann-
ten Griinden auch in der Zeit meiner personlichen beruflichen Verdnderungen
lag. Gerd Doerry und Wilhelm Mader hatten bei der Wahrnehmung ihrer
Kommissionsarbeit eine hohe positive, integrative Rolle. Angeriihrt und
iiberrascht war ich davon, dass Wolfgang Schulenberg mit zu den Teilneh-
mern der konstituierenden Sitzung in Frankfurt, im Anschluss an eine AUE
Tagung im Oktober 1971, gehorte.

Vielleicht sollte man sich fiir einen Riickblick nicht die Kommissionssit-
zungen anschauen, sondern sich genauer mit der sich entwickelnden Wis-
sensstruktur am Beispiel der Jahrestagungen der Erwachsenenbildung/Wei-
terbildung beschiftigen oder den Studiengangsentwicklungen in dieser Dis-
ziplin nachgehen. Das ist die Konsequenz, die ich aus meinen mangelnden
Erinnerungen ziehe.
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