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Einleitung

Sprachnormen sind gesellschaftliche Normen, die auf der Regelhaftigkeit des
Sprachgebrauchs (deskriptive Normen) oder auf der expliziten Festsetzung und
Legitimation durch normierende Instanzen (praskriptive Normen) beruhen. Die
Verletzung préskriptiver Normen, ob gewollt oder ungewollt, hat entsprechende
soziale Folgen. Dies gilt dann umso mehr, wenn in einer Gesellschaft die Spra-
che als zu bewahrendes kulturelles Erbe definiert wird und je aufwéndiger der
Erwerb der korrekten Norm ist. In Sprachgemeinschaften mit einem einzigen
normgebenden Zentrum (sog. monozentrischen Sprachen) ist die Bedeutung
der praskriptiven Norm dabei in der Regel hoher als in Sprachgemeinschaften
mit mehreren normgebenden Zentren (plurizentrischen Sprachen). Sprachliche
Abweichungen von der préskriptiven Norm gelten primér als unfreiwillig, da
sie zu negativer Bewertung der Fahigkeiten einer Person und sogar zu negativer
Bewertung der Person selbst fithren und ein Nicht-Koénnen, ein Nicht-Leisten
eines Erwarteten zeigen, was Sprecher vermeiden wollen. Droht die Konse-
quenz einer negativen Bewertung, erfiillen Abweichungen das Kriterium des
,Fehlers, der von einer als Autoritit anerkannten Instanz gesetzte und sozial
verbindliche Regeln verletzt. Dies gilt besonders fiir die Schriftlichkeit, deren
Beherrschung separater Gegenstand der Bildung ist. Als besonders gravierend
werden Abweichungen von der Norm in Grammatik und Orthographie wahr-
genommen. Beide Bereiche sind in den romanischen Sprachen unterschiedlich
stark aufeinander bezogen, am starksten zweifellos im Franzosischen. Dass die
letzten moderaten Ansdtze von 1990 zur Reform der Orthographie in Frank-
reich — wie bereits frithere Versuche - als direkte Bedrohung der franzésischen
Sprache als Kulturgut gesehen wurden und dass bis heute die Debatte darum
duflerst emotional gefithrt wird, zeigen u.a. Hassler und Diao-Klaeger/Franz (in
diesem Band) eindrucksvoll am Beispiel thematischer Diskussionen in der aktu-
ellen medialen Offentlichkeit. Indem der Schriftsteller Jean Rousselot in einem
Beitrag gegen diese Reformvorschlage dufert: ,,pas daccord non plus pour que
Pon supprime un des r du mot ,occurrence’; ce serait la faire oublier son origine
latine“ (Rousselot 1990: 101), drangt sich ein direkter Bezug zur Préface der ca.
300 Jahre vorher veréffentlichten ersten Ausgabe des Dictionnaire de I'Acadé-
mie frangaise auf, in der der Autor zur Begriindung der orthographe ancienne
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ebenfalls etymologisch argumentiert (,,parce quelle ayde a connoistre I’Origine
des mots®, Académie francaise 1694).!

Eher als bei anderen Sprachen, etwa dem Italienischen, werden im Franzdsi-
schen Zahl und Art der orthographischen Fehlleistungen (traditionell als erreurs
oder fautes bezeichnet) direkt mit dem Grad der Schulbildung und damit der
sozialen Stellung einer Person in Beziehung gesetzt, da der Erwerb als schwierig
und aufwindig gilt. Dieser Prozess beginnt, wie Schlaak und Visser (in diesem
Band) am Beispiel des Fremdsprachenunterrichts in Deutschland illustrieren,
bereits in der Schule. Die Toleranz gegentiber sprachlichen Abweichungen und
ihre Klassifizierung als ,Fehler® hangt von deren Anzahl und Charakter ab: Je
elementarer und systemverletzender ein Fehler, desto stirker die Wirkung. Zum
einen sollen die fiir diesen Band und das gleichnamige Kolloquium gew#hlten
Titelbegriffe ,Fehler- Abweichung-Variation' eine Hierarchie ausdriicken, in dem
Sinne einer Variation® mit abgestuften Konsequenzen, die im Falle des ,Fehlers
die implizite Forderung nach Korrektur beinhaltet, was in den beiden anderen
Fillen nicht oder nur in geringerem Mafle gilt. Zum anderen soll die Aufmerk-
samkeit darauf gelenkt werden, dass die Zuordnungen nicht statisch sind und
auch die Kategorie ,Fehler® selbst nicht homogen ist. In seinem Vorschlag zu
einer ,,hiérarchie des fautes“ unterscheidet Cahuzac zwischen einer ,,faute con-
damnée®, die vollstandig, z.B. von normativen Grammatiken, sanktioniert wird,
der ,faute critiquée, objet de moquerie®, der ,faute tolérée, normalisable ou en
voie de normalisation (Bsp: septante, nonante), der ,,faute acceptée, intégrée a la
norme®, die ein Phanomen des Sprachwandels ist, und sogar der ,faute reven-
diquée® (Cahuzac 2002: 5-8). Wihrend man sprachliche Neubildungen und
Alternativen im Rahmen der Feminisierung traditionell ménnlicher Berufs-
bezeichnungen im Franzésischen zumindest in der Empfindung konservati-
ver Sprecher der faute normalisable zurechnen kann (vgl. Ossenkop in diesem
Band), beschreibt der Fall der faute revendiquée die Situation einer sprachlichen
Minderheit ,,[qui] trouve son identité a travers des réalisations fautives ou des
écarts par rapport a la norme.“ (Cahuzac 2002: 7) Cahuzac gibt hierzu Beispiele
zu den Varietiten des Spanischen (ebd.: 7-8). Hierzu kann man auch Félle von
Gruppennormen zihlen, in denen unbeabsichtigte Regelverletzungen toleriert
werden, wie z.B. in der aktuellen ndhesprachlichen Schriftlichkeit. In diesem
Rahmen werden Regelverletzungen auch bewusst und systematisch eingesetzt,
teils als spielerischer Angriff auf die Norm durch bestimmte Gruppen (z.B. als
kiinstlerischer Ausdruck), teils als direkter Akt des Protestes gegen die Norm.

1 Zur Autorschaft der Préface im Detail vgl. Brévot Dromzée (1996).
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Insofern ist im Einzelfall ein Kontinuum zwischen den Polen ,Fehler und ,Varia-
tion' anzunehmen bzw. ein Umwidmen des ,Fehlers’ in eine ,Variation' Hinsicht-
lich der franzosischen Varietit des chiac in Kanada beschreibt Groth (in diesem
Band) ein solches Phidnomen: Eine Varietit wirkt im Kontext sprachlicher Unsi-
cherheit und Selbstabwertung frankophoner Sprecher identititsbildend, indem
und weil sie sich von der herrschenden Norm (des Franzgdsischen) abhebt.

Alle Beitrdge in dem vorliegenden Band stehen im Kontext der Fragestellung,
auf welche Weise Kriterien gelten oder, mit unterschiedlichem Erfolg, angewen-
det werden, um sprachliche Erscheinungen als abweichend oder fehlerhaft zu
klassifizieren. In der Mehrzahl der Beitrage wird dabei auch die giiltige Ortho-
graphie direkt oder indirekt thematisiert, als dominante Norm der Schriftlich-
keit oder als intellektuelles Kulturgut, dessen gemeinsamen Besitzes man sich
als kompetente Gruppe, tendenziell in Abgrenzungsfunktion, vergewissert. Alle
Beitrage illustrieren in unterschiedlicher Weise aulerdem fiir die verschiedenen
Sprachen bzw. Ebenen der jeweiligen Sprache, dass das Klassifizieren einer regel-
mafig auftretenden, von der Norm abweichenden Variante als ,Fehler* langfris-
tig nicht verhindert, dass diese Variation {iber das Stadium der ,Akzeptabilitit’
irgendwann Teil einer neuen Norm wird. Vielleicht kann man nur dann damit
gelassen umgehen, wenn man, so wie der Schriftsteller Jean d’Ormesson 1990 im
Kontext der franzosischen Reformdebatte, das Ungeheure, Inakzeptable, kon-
statiert: ,La langue continuera a évoluer comme elle I'a toujours fait. [...] Avec
l'usage pour seul maitre. Elle se modifiera, elle se dissoudra et, un jour, le plus
tard possible, elle finira par disparaitre.“ (Ormesson 1990: 91)

Die Beitrige dieses Bandes basieren auf Vortragen, die im Rahmen des Kollo-
quiums Fehler-Abweichung-Variation vom 27. bis 28. Oktober 2017 an der Uni-
versitit Miinster gehalten wurden. Dieses Kolloquium zeichnete sich u.a. durch
eine Verzahnunglinguistischer und fachdidaktischer Perspektiven auf das Thema
aus, was sich auch in der thematischen Variationsbreite des vorliegenden Ban-
des widerspiegelt. Im ersten Beitrag widmet sich Gerda Haf3ler (Potsdam) den
Remarqueurs im Frankreich des 17. Jahrhunderts sowie der durch sie begriinde-
ten Textsorte der Remarques, deren Bezeichnung auf die Remarques sur la langue
frangoise (1647) von Vaugelas zuriickzufiihren ist. Ausgehend von Zweifelsfillen
und Besonderheiten des franzdsischen Sprachgebrauchs werden in dieser Text-
sorte Sprachfragen diskutiert und Vorschlige fiir einen guten Sprachgebrauch
unterbreitet. Dass diese Tradition der Sprachkritik und Sprachnormierung in
Frankreich auch im Zeitalter neuer Medien durch Privatpersonen und Institu-
tionen fortgefiihrt wird, zeigt Haf3ler beispielhaft anhand von Beitridgen aus ver-
schiedenen Internetsprachforen und der im Internet frei zugénglichen Rubrik
Dire, ne pas dire der Académie frangaise.
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Im Anschluss daran beschiftigt sich Christina Ossenkop (Miinster) mit der
sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter in der und durch die franzo-
sische Sprache. Hierzu erortert sie primér am Beispiel Frankreichs den Diskurs
um nicht sexistischen Sprachgebrauch, wobei sie die Prinzipien der lexikali-
schen und syntaktischen Feminisierung sowie in besonderem Mafle das fran-
¢ais inclusif als Vorstofle zur Vermeidung des generischen Maskulinums in den
Blick nimmt. In ihrer Korpusuntersuchung ausgewéhlter franzosischer Leitfa-
den und Grammatiken zur Feminisierung bzw. sprachlichen Gleichbehandlung
der Geschlechter diskutiert sie die dort vorgeschlagenen sprachlichen Verande-
rungen und die Frage nach dem Verhaltnis, in dem diese zum franzésischen
Sprachsystem einerseits und zu den deskriptiven und praskriptiven Normen des
Franzosischen andererseits stehen.

Sabine Diao-Klaeger und Kathrin Franz (Koblenz-Landau) stellen in ihrem
Beitrag die Frage, inwiefern franzésische und deutsche Sprecherinnen und Spre-
cher ihre Einschitzungen iiber die Angemessenheit gesprochener Auflerun-
gen auf die jeweils giiltige schriftsprachliche Standardnorm stiitzen. Zu diesem
Zweck werten sie im Rahmen einer sowohl quantitativ als auch qualitativ ange-
legten Untersuchung Sprecherurteile zur Angemessenheit von Sprachbeispielen
mit rekurrenten morphosyntaktischen Merkmalen der gesprochenen Sprache
aus. Hierbei wird auch tiberprift, ob Unterschiede hinsichtlich der Normorien-
tierung zwischen Sprecherinnen und Sprechern in Deutschland und Frankreich
sowie zwischen Lehrkraften und Nicht-Lehrkréften festzustellen sind.

Charlotte Siemeling (Bremen) setzt sich am Beispiel des europaischen Por-
tugiesisch mit verschiedenen methodischen Aspekten der Erforschung von
Grammatikalitdt und Akzeptabilitét sprachlicher Auferungen auseinander. Sie
pladiert hierbei insbesondere fiir eine kombinierte Abfrage der beiden Konzepte
im Rahmen der Erhebung von Sprecherurteilen sowie dafiir, Einschatzungen von
Sprachteilhabern ohne linguistische Kenntnisse bei der Bewertung der Gram-
matikalitit einer Aussage mit einzubeziehen. Der sich aus den Uberlegungen
ergebende methodische Ansatz wird schliefllich am Beispiel der Untersuchung
einiger bekannter sprachlicher Zweifelsfille des europdischen Portugiesisch
exemplarisch in die Tat umgesetzt.

Annika Groth (Siegen) widmet sich mit dem chiac einer kanadischen Varie-
tat des Franzosischen, die zu drei fiir ihre Sprecherinnen und Sprecher rele-
vanten Normen in Kontrast steht: zur Norm des Standardfranzésischen der
France métropolitaine, zu derjenigen des frangais québécois und zur Norm des
in der Region dominanten Englischen. Anhand laienlinguistischer Auflerungen
in sozialen Netzwerken stellt sie die aus dieser Situation resultierende sprach-
liche Unsicherheit heraus, die auf der einen Seite eine verstirkte Hinwendung
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der chiacophonen Sprechergemeinschaft zum Englischen zur Folge hat, auf der
anderen Seite aber auch eine bewusste Aufwertung, mitunter gar Instrumentali-
sierung der Varietdt vorantreibt.

Alexia Despina Leonidou (Bologna) erértert am Beispiel des Italienischen den
linguistischen Status des Fehlers, verstanden als Abweichung von sprachlichen
Regeln oder Normen, in Zusammenhang mit Sprachwandel und unterschied-
lichen Ebenen synchronischer sprachlicher Variation. Besonderes Augenmerk
legt sie dabei auf das Konzept der sprachlichen Unsicherheit und zeigt anhand
verschiedener Beispiele aus Prosodie, Aussprache, Morphologie und Wortbil-
dung - nicht nur von Fremd- und Lehnwortern, sondern auch von erbwort-
lichem Sprachmaterial — auf, welche Fehler sich auf das Vorliegen sprachlicher
Unsicherheit zurtickfithren lassen und wie letztere in einigen Féllen zum Ent-
stehen von Hyperkorrektismen fithren. Als Ursachen sprachlicher Unsicherheit
werden neben diastratischen Faktoren, insbesondere dem Bildungsgrad, vor
allem veranderte Kommunikationsgewohnheiten durch elektronische Medien
sowie der zunehmende Einfluss des Englischen diskutiert.

Georgia Veldre-Gerner (Miinster) thematisiert in ihrem Beitrag die Rolle
der Graphie fiir die Herausbildung und Entwicklung von Wortbedeutungen am
Beispiel der beiden franzdsischen Verbpaare amener/emmener und anoblir/en-
noblir. So geht sie insbesondere auf die historisch gewachsenen (ortho-)graphi-
schen und semantischen Unsicherheiten ein, welche z.T. bis heute andauern.
Neben der Tatsache, dass diese Verbpaare zahlreiche phonetische, graphische
und semantische Uberschneidungspunkte zeigen, fithrt die Autorin die Konso-
nantendopplung nach einem vorangehenden Nasalvokal (emmener und enno-
blir) als Quelle von Fehlern bzw. Abweichungen im Sprachgebrauch aufgrund
einer fehlenden eindeutigen lautlichen Funktion an. Anhand zahlreicher Bei-
spiele konkurrierender Schreibungen und Lautungen aus den letzten etwa drei
Jahrhunderten stellt sie dabei das Spannungsfeld zwischen etymologisch-logo-
graphischer und phonographischer Orientierung als mafSgeblichen Faktor der
anhaltenden (ortho)graphischen Unsicherheit heraus.

Judith Visser (Bochum) setzt sich aus linguistischer und fachdidaktischer
Perspektive mit dem kulturellen und normativen Stellenwert auseinander, den
die franzésische Orthographie zum einen in der franzosischen Gesellschaft,
zum anderen im aktuellen Franzosischunterricht an deutschen Schulen genief3t.
Hierbei stellt sie den status quo der fehlertoleranten Kompetenz- bzw. Kommu-
nikationsorientierung des deutschen Fremdsprachenunterrichts im Umgang
mit der komplexen franzdsischen Orthographie dem grofien kulturellen und
bildungspolitischen Widerstand in Frankreich beziiglich Rechtschreibreformen
gegeniiber. Dabei konzentriert sie sich auf die emotional gefithrten Debatten aus
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dem Jahr 2016, in denen es um eine intensivierte didaktische Implementierung
der moderaten (und unverbindlichen) Rectifications de I’ orthographe aus dem
Jahr 1990 geht. Die Frage, ob und inwieweit solche kulturellen orthographischen
Normen im franzésischen Fremdsprachenunterricht berticksichtigt werden bzw.
werden sollten, analysiert Visser sowohl anhand einiger Beispiele aus aktuellen
Lehrwerken des Franzdsischunterrichts als auch anhand der Ergebnisse einer
Online-Umfrage angehender und aktiver deutscher Lehrkrifte.

Auch Claudia Schlaak (Mainz) erértert den Umgang mit Fehlern im hand-
lungs- und kompetenzorientierten Fremdsprachenunterricht an deutschen
Schulen und nimmt dabei besonders das erste Lernjahr in den Fokus. Im Mittel-
punkt ihrer Untersuchungen steht die Frage, welche Fehler in welchem Ausmafd
und in welchen sprachlichen Bereichen (u.a. Miindlichkeit vs. Schriftlichkeit;
Grammatik, Phonetik/Phonologie, Orthographie) von Lehrenden und Ler-
nenden korrigiert bzw. thematisiert werden sollten, damit eine angstfreie und
kommunikationsférdernde Lernatmosphére entstehen kann. Schlaak erortert
hierbei die Wesensziige und Herausforderungen einer erh6hten Fehlertoleranz
im Fremdsprachenunterricht sowie aktuelle didaktische Ansétze, Methoden und
Strategien im Umgang mit Fehlern. AufSerdem présentiert und diskutiert sie die
Ergebnisse zweier empirischer Fragebogenerhebungen zu individuellen Einstel-
lungen, Erwartungen und Praktiken von Franzésischlehrkréften und Lernenden
des ersten Lernjahrs Franzosisch hinsichtlich der Fehlerkorrektur und -toleranz.

Kathleen Plotner (Potsdam) schldgt abschlieflend - wie zuvor Visser und
Schlaak - die Briicke zwischen Linguistik und Fachdidaktik, indem sie sich im
Rahmen der Pragmadidaktik mit der Darstellung und Vermittlung der gespro-
chenen Sprache in aktuellen Spanischlehrbiichern fiir den Anfingerunterricht
beschiftigt. Die in den Lehrbiichern gebrauchte miindliche Sprache, oftmals
imitiert und schriftlich realisiert, gilt hierbei als didaktisierter Prototyp, da
sie im Rahmen des institutionellen Fremdsprachenerwerbs im Vergleich zum
natiirlichen Erstspracherwerb von den Lehrwerkautorinnen und -autoren kon-
zipiert und an die Lernenden, ihr Sprachniveau und ihre Bediirfnisse angepasst
ist. Basierend auf dieser Erkenntnis untersucht Plotner exemplarisch anhand
von drei Sprachhandlungstypen authentische (d.h. muttersprachliche) Sprach-
handlungssituationen des miindlichen Spanisch und vergleicht diese mit den auf
fremdsprachendidaktischer Normierung beruhenden Sprachhandlungen, die
in den Spanischlehrbiichern benutzt und vermittelt werden. Das Ziel ist hier-
bei, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede authentischer und didaktisierter
Mindlichkeit herauszuarbeiten und so die Bedeutsamkeit pragmatischer Kom-
petenz(en) fiir Lernende im Zuge der kommunikativen Wende zu beleuchten.
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Wir Herausgeberinnen hoffen, durch den vorliegenden Band einen Beitrag zu
anregenden interdisziplindren Diskussionen iiber die Konzepte ,Fehler’, ,Abwei-
chung’ und Variation® zu leisten. Allen Autorinnen sei daher fiir ihre Mitarbeit
herzlich gedankt. Die Vielfalt der Beitrdge spiegelt sich nicht nur in unterschied-
lichen thematischen Schwerpunkten und Forschungsansdtzen wider, sondern
auch in Unterschieden hinsichtlich des Umgangs mit Geschlechterreferenz,
welcher hier bewusst nicht vereinheitlicht, sondern dem jeweiligen Wunsch der
Autorinnen entsprechend fiir die einzelnen Beitrige beibehalten wurde.

Abschlieflend danken wir Friederike Endemann, Christian Lohwasser, Fran-
ziska Schepers und Jan Wilsker fiir die redaktionelle Mitarbeit an diesem Band
sowie Benjamin Kloss vom Verlag Peter Lang fiir die verlegerische Betreuung.

Christina Ossenkop (Miinster) Georgia Veldre-Gerner (Miinster)
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Gerda Hafller (Potsdam)

Die Kontinuitit der Remarqueurs im Internet

Abstract: From very early on, the French language was subject to standardization. Along-
side the Académie Frangaise, remarqueurs played an important role in adopting or rejecting
certain forms. Today the internet allows anyone to comment publicly on linguistic phe-
nomena and thereby to become a remarqueur.

1. Die Remarques als Gegenstand der Forschung

Die Remarqueurs stehen bereits seit einigen Jahrzehnten im Mittelpunkt der fran-
zOsistischen sprachgeschichtlichen und historiographischen Forschung. Einen
besonderen Aufschwung hat dieses Interesse mit der Arbeit von Wendy Ayres-
Bennett, Philippe Caron und Douglas Kibbee am Corpus des remarques sur la
langue francaise (XV1le siécle)' genommen. Der Name Remarqueurs kommt von
den Remarques sur la langue frangoise (1647) von Vaugelas und er wurde schnell
zur Bezeichnung eines Genres von Sprachglossen und ungeordneten kurzen
Anmerkungen, zwischen denen keine logische Verbindung besteht, die keinen
Index haben und die sich mit einzelnen Erscheinungen der Aussprache, der
Orthographie, der Grammatik, Lexik, des Stils, der Rhetorik sowie mit Regeln
der Etikette befassen. Die Remarques entstanden in Frankreich, das auf dem
Weg zum Absolutismus war und in dem es keine einheitliche Sprachregelung
gab. Sogar bei Hofe gab es zahlreiche italienische Einfliisse und Provinzialismen,
allmidhlich entstanden Salons, in denen Sprachfragen diskutiert wurden. Im
Zentrum standen dabei zweifelhafte Formen sowie Feinheiten der Grammatik
und Eigenheiten der Sprache von Autoren. Die Entscheidung Vaugelas’, seine
Beobachtungen der Merkwiirdigkeiten des Sprachgebrauchs aufzuschreiben,
kam dem Bedarf an einer Orientierung fiir das korrekte Sprechen sehr entgegen.
Neben der Bezeichnung Remarques fiir diese Textsorte gab es eine Reihe weiterer
Bezeichnungen, wie Doutes, Réflexions oder Observations. Sie alle betonten das
Ausgehen vom Sprachgebrauch, wie auch Vaugelas (1647: Préface) selbst versi-
cherte, sich lediglich dem usage als dem Tyrannen der Sprache zu unterwerfen.
Das gesamte Korpus der franzésischen Grammatiken, der Remarques und der
Abhandlungen iiber die Sprache, die vom 14.-17. Jahrhundert entstanden sind,

1  Ayres-Bennet u.a. (0.J.); vgl. auch Ayres-Bennett 1987, 2004a, 2004b, Caron 1991,
2004a, 2004b, Caron/Wooldridge 1994, Kibbee 1991, 1998.
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wird seit einiger Zeit von einer internationalen Gruppe von Forschern digitali-
siert und der Offentlichkeit zuganglich gemacht.

Im Folgenden sollen diejenigen Merkmale der Textsorte der Remarques dar-
gestellt werden, die zu ihrer Identifizierung trotz inhaltlicher und chronologi-
scher Differenzen dienen kénnen. Dass eine Kontinuitit der Remarques weit
uiber das 17. Jahrhundert hinaus besteht, wird mindestens seit dem im Jahr 2000
in Paris durchgefithrten Kolloquium Les remarqueurs sur la langue frangaise
du XVle siécle a nos jours (Caron 2004b) nicht mehr bestritten. Als Beispiel fiir
den Remarques dhnelnde Strategien im Internet soll eine Gruppe aus LinkedIn
(Web) behandelt werden, die das normative Anliegen Vaugelas’ zu ihrem Titel
gemacht hat: ,Du bon usage de la langue francaise®

2. Entstehung der Remarques

Bereits bevor der Terminus Remarques aufkam, gab es Beobachtungen zur fran-
zOsischen Sprache, die darauf abzielten, den Sprachgebrauch zu verbessern. So
kam es bereits im 16. Jahrhundert, einer Zeit des Ausbaus und der Erweiterung
des Franzosischen, zu Versuchen, die Sprache durch ihre Beschreibung eleganter
und angenehmer zu gestalten und einen noch nicht als solchen benannten bon
usage zu entwickeln. Einer der ersten Grammatiker, der dieses Ziel verfolgte, war
Louis Meigret (ca. 1550-ca. 1558), der seine Grammatik eher mit der Absicht
eines Dialogs mit dem bon courtisan schrieb, als die franzosische Sprache in ein
grammatisches Regelwerk zwéngen zu wollen. Im 16. Jahrhundert kam es somit
durchaus bereits zu Diskussionen um den Sprachgebrauch, in denen Varian-
ten nicht sanktioniert, sondern legitimiert wurden (vgl. Ayres-Bennett/Seijido
2013: 8).

Doch auch von politischer Seite gab es Aulerungen, die auf die Verbesse-
rung der franzosischen Sprache und ihres Status abzielten. Mit der Ordonnance
von Villiers-Cotteréts hatte Franz I. 1539 bereits einen wichtigen normativen
Akt in Bezug auf die Sprachwahl in der Gerichtsbarkeit und der Administration
vollzogen: Amtssprache sollte fortan die franzésische Muttersprache (langaige
maternel frangois) und nicht das von den durch die Rechtsprechung betroffenen
Personen nicht mehr verstandene Latein sein. Die Wirksamkeit dieser Ordon-
nance blieb jedoch beschrinkt, denn bereits vorher hatte sich sogar im Siiden
Frankreichs das Franzosische weitgehend als Sprache der Gerichtsbarkeit durch-
gesetzt und auch danach blieb der Gebrauch regionaler Varietiten und des Latei-
nischen sanktionslos.

Der Prozess der Normierung des Franzosischen wie aller européischen Verna-
kularsprachen verfolgte zunéchst das Anliegen einer grofieren Vereinheitlichung,
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durch die eine bessere Verstindigung unterschiedlicher Regionen und Bevélke-
rungsgruppen gewéhrleistet werden sollte. Damit verbunden war aber auch das
Bemiihen um eine Veredlung der Sprache, die auch Illustration genannt wurde.
Dieser Terminus findet sich als volgare illustre bereits bei Dante Alighieri (1265-
1321) und er wurde fiir das Franzésische von Joaquim Du Bellay (1522-1560)
im Titel seiner Schrift La Deffence, et illustration de la langue frangoyse (1549)
aufgegriffen.

Obwohl sich in Frankreich der Dialekt der Ile de France durchgesetzt hatte
und zur Sprache des Hofes geworden war, wozu auch die Urbanisierung und
politische Zentralisierung beigetragen hatten, kam eine sprachliche Autoritét aus
der Provinz. Der in Caen geborene Dichter Frangois de Malherbe (1555-1628),
der mit seinen strengen und sprachlogischen Regeln die franzgsische Klassik
vorbereitete und die Gunst Heinrichs IV. und spater auch des Kardinals Riche-
lieu erworben hatte, wollte die franzdsische Sprache entprovinzialisieren. Mit
dieser Arbeit am dégasconner la langue frangaise lieferte er jedoch auch Ansatz-
punkte fiir spitere Angriffe der Remarqueurs.

Schon vor Claude Favre de Vaugelas (1585-1650) wurden von Grammatikern
falsche Regeln in Sprachbeschreibungen kritisiert. Das Nebeneinander von rich-
tigen Erkenntnissen, durchaus fortgeschrittenen grammatischen Beschreibun-
gen und dem Sprachgebrauch nicht entsprechenden Aussagen wird zum Beispiel
bei Charles Maupas (1570-1625) deutlich. Er verwendete in seiner Grammatik
(Maupas 1625: 42-43) die Kategorie des Artikels, die in vielen Grammatiken
seiner Zeit nach dem lateinischen Muster fehlte, und integrierte auch Aussa-
gen iiber ihre determinierende, Genus und Numerus differenzierende Funktion.
Zur Deklination stellt er — der sprachlichen Realitit folgend - fest, dass sie in
der franzosischen Sprache nicht vorhanden sei. In Bezug auf den Schwund des
Neutrums beriicksichtigt er jedoch nicht, dass im Laufe der Sprachentwicklung
Neutra auch zu Feminina werden konnten und nimmt einfach eine Zuordnung
der Neutra zu den Maskulina vor (vgl. Ha8ler/Neis 2009: 705):

On peut presenter une seule Reigle, que nous ensuivons le plus souvent en nos sub-
stantifs, les genres des Latins, nommément & principalement, en ceux qui en derivent;
de maniere que les masculins & neutres en Latin sont attribuez au masculin en nos-
tre langue: Et les feminins en latin en changent gueres de genre en Frangois. (Maupas
1625: 84-85)

Maupas’ Bemerkungen zu richtigem und falschem Sprachgebrauch richteten
sich auch an Auslander. So stellte er die Verwechslung des stimmhaften [g] mit
dem stimmlosen [k] durch deutsche Sprecher fest: ,,Pour l'affinité de son qu’il
y a de ¢, dur, avec g, dur, les hauts Allemands les confondent quasi tous-jours
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en pronongant. Il faut sexercer a y mettre difference sur ces mots & semblables,
Carder, garder, cris, gris, coust, goust (ebd.: 7). Maupas betont in seiner Gram-
matik das Beobachten der Sprache unter Verwendung des Wortes observations
als methodologisches Prinzip: ,Cest ma Grammaire et Syntaxe de la langue
frangoise, laquelle jay pieca recueillie et agucée des plus exquises observations
de nostre dite langue® (Maupas '1618, zitiert nach Leroy-Turcan 1998: 93). Das
Wort observations verwendet auch Antoine Oudin (1595-1653), wenn er sich
1632 in seiner Grammaire frangoise, rapportée au langage du temps an den neu-
gierigen Leser wendet und die Originalitt seiner Beobachtungen der franzo-
sischen Sprache betont: ,On iugera facilement dans mon liure vne quantité de
nouuelles obseruations que ie ne tiens de personne: conférées au demeurant a
plusieurs beaux esprits, sur la capacité desquels i’'ay fondé mon trauail“ (Oudin
1632: Aux curieux).

Mit der Griindung der Académie Frangaise, die Kardinal Richelieu 1635 nach
dem Florentiner Vorbild betrieben hatte, war eine Institution geschaffen worden,
die sich der Normierung und Entwicklung des Franzosischen anzunehmen hatte.
In den Statuten der Akademie wurde die Schaffung einer kultivierten Hochspra-
che betont, die aber vor allem durch den Ausschluss bestimmter Worter erfolgen
sollte. Regionalismen, Fremdw®orter, technische Ausdriicke des Handwerkerjar-
gons, gelehrte Fachworter wurden verbannt, da sie fiir den honnéte homme ver-
pont waren.

Bezugstext fiir die Remarques der spéter als Remarqueurs bezeichneten Auto-
ren waren die Remarques sur la langue francoise utiles a ceux qui veulent bien par-
ler et bien escrire (1647) von Vaugelas. Vaugelas hatte das Franzosische des Hofes
und der Stadt (la cour et la ville) und sogar noch weiter einschrankend ,des
verniinftigsten Teils des Hofes“ (la plus saine partie de la cour) zum sprachlichen
Vorbild erklart. Mit dieser Einschrankung klammerte er den Sprachgebrauch
aus der Provinz stammender Personen und auch italienisch gepragter Hoflinge
aus. Zu den Vorbildern fiir den ,,guten Gebrauch® (le bon usage) des Franzosi-
schen gehorten auch Frauen und Biirger der Stadt Paris, die intensiven Kontakt
zum Hof und an seiner Kultur Anteil hatten. Im Vorwort zu seinen Remarques
betont Vaugelas, nicht als Sprachgesetzgeber auftreten zu wollen, sondern sich
vollkommen dem Sprachgebrauch als dem Souverdn zu unterwerfen. Aus die-
sem vorgeblich bescheidenen Anliegen heraus begriindet er auch die Bezeich-
nung Remarques, die er von Entscheidungen und Gesetzen abgrenzt:

Ce ne sont pas icy des Loix que ie fais pour nostre langue de mon authorité priuée; Je
serois bien temeraire, pour ne pas dire insensé; car a quel titre & de quel front pretendre
vn pouuoir qui nappartient qu’a I'Vsage, que chacun reconnoist pour le Maistre & le
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Souuerain des langues viuantes? Il faut pourtant que ie m'en iustifie d’abord, de peur que
ceux qui condamnent les personnes sans les ouir, ne m'en accusent, comme ils ont fait
cette illustre & celebre Compagnie, qui est aujourd’huy I'vn des ornemens de Paris & de
I'Eloquence Frangoise. Mon dessein n'est pas de reformer nostre langue, ny d’abolir des
mots, ny d’en faire, mais seulement de monstrer le bon vsage de ceux qui sont faits, & sil
est douteux ou inconnu, de l'esclaircir, & de le faire connoistre. Et tant s’en faut que jen-
treprenne de me constituer Juge des differens de la langue, que ie ne pretens passer que
pour vn simple tesmoin, qui depose ce qu’il a veu & oiii, ou pour vn homme qui auroit
fait v Recueil d’Arrests qu’il donneroit au public. C’est pourquoy ce petit Ouurage a
pris le nom de Remarques, & ne sest pas chargé du frontispice fastueux de Decisions, ou
de Loix, ou de quelque autre semblable; Car encore que ce soient en effet des Loix d'vn
Souuerain, qui est I'Vsage, si est-ce quoutre 'auersion que i’ay a ces titres ambitieux, jay
deu esloigner de moy tout soupgon de vouloir establir ce que ie ne fais que rapporter.
(Vaugelas 1647: Préface, 11-12)

Zu diesem Verstindnis der Bezeichnung Remarques bekannten sich auch wei-
tere Autoren, die iiber bestimmte Formen der franzdsischen Sprache stritten.
Auflerhalb des Hofes und der Akademie gab es im 17. Jahrhundert Normie-
rungsinstanzen, insbesondere die Salons adeliger Damen in Paris. Den Salon
der Madame de Rambouillet frequentierten sowohl Malherbe als auch Vaugelas.
Eine satirische Darstellung der Bemerkungen zur franzosischen Sprache in den
Salons findet sich in Moliéres Stiick Les Précieuses ridicules (1659), durch das die
Bezeichnungen précieuses und préciosité verbreitet wurden. Doch obwohl diese
Bezeichnungen abwertend verwendet wurden, waren die Salons und ihre Géste
wegen ihrer Kritik in Sprachfragen durchaus gefiirchtet.

Die Remarqueurs lassen sich als Sprachkritiker kennzeichnen, die in ihren
Bemerkungen bestimmte Erscheinungen im Sprachgebrauch verwarfen oder
lobten. Mitunter wurden Sprechweisen als grob und lacherlich gekennzeichnet
und die sie verwendenden Personen wurden aufgefordert, sich zu korrigieren
und die Regeln zu beachten. Andererseits werden solche ,falsche“ Sprechwei-
sen auch mit sozialer Zugehorigkeit assoziiert. So beschreibt z.B. Jean Hindret
(fl. 1687-1696) Ausspracheschwierigkeiten als Ersetzung von [i] durch Pala-
talisierung und charakterisiert sie als Merkmal der Sprechweise des Pariser
Kleinbiirgertums. Ebenso werden Flexionsfehler und andere morphologische
Probleme benannt und das Weglassen des [1] und des [r] in der Aussprache von
table, cofre, vinaigre, double und sucre signalisiert:

Si nous examinons la petite Bourgeoisie de Paris, nous trouverons beaucoup de gens
qui ne font point de difficulté de dire, un pagné, un jardnié, un chavaillié, pour dire
un panier, un jardinier, un chevalier, dont on ne doit point faire sonner les r finales;
Qui prononcent le verbe manier, je manie, tu manies, &c., comme magné, je magne, tu
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magnes, &c. qui disent ils ne se soucissent pas, pour dire ils ne se soucient pas; au lieur
pour dire au lieu; d main nuit, un soldare, meune part, pour dire a minuit, un soldat, nulle
part; Qui pour dire bataillon, postillon, bouteillé, motiillé, boiiillon, & autres mots ou il
entre des i accompagnez de deux [l motiillées disent batayon, postiyon, boutaiye, botiyon;
qui disent des flumes pour dire des flegmes; je couseray, tu couseras, &c. pour je coudray,
tu coudras, &c. une tabe, un cofe, du vinaigue, un doube, du suque, pour dire une table,
un cofre, du vinaigre, un double, du sucre; Qui disent une chaisrette, un chaisreau, une
demaune, madaime, le mailieu, il est meilieur, un gentizome, &c. pour dire une charrette,
un chariot, une demi-aune, madame, le milieu, il est meilleur, un gentilhomme. Je cite
ces derniéres fagons de prononcer grossieres & ridicules, contractées par les uns dans
Tenfance, & par les autres pour ne pas savoir les regles afin d'obliger ceux qui liront cecy
a sexaminer eux-méme & a s'en corriger, s’ils y son sujet. (Hindret 1687: [9-11])

In die Gruppe der Remarqueurs ordnen sich Personen ein, die kritische Bemer-
kungen zum Sprachgebrauch, sogenannte Remarques verfassten. Bekannte
Beispiele fiir Remarqueurs sind neben Vaugelas auch Dominique Bouhours
(1628-1702), Louis-Augustin Alemand (1653-1728), Nicolas Andry de Bois-
regard (1658-1742), Marguerite Buffet (1 1689), Scipion Dupleix (1569-1661),
Francois de La Mothe Le Vayer (1588-1672), Paul Tallement (1642-1712), Gilles
Ménage (1613-1692), Jean Macé (1815-1894). Zu den Autoren der Remarques
gehorten kleine Aristokraten, Geistliche, gebildete Frauen und auf anderen
Gebieten bekannte Intellektuelle.

Gegeniiber der Sprachbeschreibung in Grammatiken und Worterbiichern
zeichnen sich die metasprachlichen Texte der Remarqueurs durch das Fehlen kohé-
renter theoretischer Zusammenhénge aus. Ein weiteres Merkmal der Remarques
ist ihr punktueller Charakter, durch den das erklirende Bemiihen gegeniiber dem
Konstatieren der richtigen oder dem Verwerfen der falschen Form in den Hinter-
grund tritt. Sogar Vaugelas hatte in seinen ungeordneten Remarques das Fehlen
einer Methode mit Stolz erklért (vgl. Hafler/Neis 2009: 706). In seinen Remarques
hatte er Malherbes kritisiert und war dabei ebenso dessen Text gefolgt, wie Mal-
herbe selbst in seiner Auseinandersetzung mit der Poesie Philippe Desportes’
(1546-1606) verfahren war.

Als Beispiel sei die Diskussion um einen eine Zusammenfassung einleitenden
Diskursmarker, der oft mit der Markierung eines Themawechsels verbunden ist,
genannt. Vaugelas kennzeichnet den als Lemma benutzten Ausdruck en somme
als veraltet und mochte dafiir enfin, en un mot oder aprés tout verwendet wissen.
Die Ausdriicke finalement und bref ordnet er hingegen einem minderwertigen
Stil, dem style ordinaire zu, wahrend sie aus dem schonen Stil (beau style) aus-
geschlossen seien:
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En somme

Ce terme est vieux, & ceux qui escriuent purement ne sen seruent plus. Nous auons
pourtant grand besoin de ces fagons de parler pour les liaisons, & les commencemens
des periodes qu’il faut souuent diuersifier. Puis que 'on ne veut plus receuoir en somme,
on recevra encore moins somme, pour en somme, dont nos meilleurs Escriuains se ser-
uoient il n’y a pas long temps, & beaucoup moins encore somme toute. Nous nauons
quenfin 1, en vn mot, aprés tout, car ny finalement, ny bref, ne semployent plus gueres
dans le beau stile, quoy que I'on s’en serue dans le stile ordinaire. (Vaugelas 1647: 31)

Die Datenbank Corpus des remarques sur la langue frangaise (XVlIle siécle)
(Ayres-Bennett u.a. 0.].) erlaubt heute einen Uberblick iiber die Stellungnahmen
anderer Remarqueurs zur Kritik Vaugelas’ an der Konstruktion en somme. Wih-
rend Thomas Corneille als Représentant der Académie Frangaise in den Obser-
vations de 'Académie Frangoise sur les Remarques de M. de Vaugelas (compos.
1703-1704) durchaus mit Vaugelas konform ist (p. 36 : ,Ce terme est vieux. ON
ne dit plus en somme ny somme*), widerspricht Dupleix bereits 1651 dem Aus-
schluss von en somme, bref und finalement aus dem guten Sprachgebrauch.

Voila vn retranchement de trois termes, en somime, bref, & finalement, quoy que 'Auteur
mesme de la Remarque tesmoigne qu’ils sont fort vtiles pour les liaisons & pour les
commencemens des periodes: & que mesmes ils soient dans 'vsage. Il est vray que par
quelque sorte de flestrisseure il adjouste que cest dans le bas style: qui n'est qu'vne raison
imaginaire, & les autres trois precedentes estant réelles & manifestes, sont suffisantes
pour les retenir dans I'vsage. (Dupleix 1651: 542)

Die Datenbank Frantext (https://www.frantext.fr) zeigt, dass brefin dieser Funk-
tion sehr wohl zur Zeit der Remarques Vaugelas’ von guten Schriftstellern ver-
wendet wurde:

Bref, icy je perdis le repos, et 'honneur. (Q768 — Scudéry, Georges de, Eudoxe, 1641: 109)

Bref, sans estre importun, je I'attens quand il passe. (Q762 — Boisrobert, Francois Le
Meétel de, Epistres en vers: t. 1, 1646: 56)

Bref, qu’il est aujourd’huy le spectacle des Rois. (S105 — Brosse, Les Songes des hommes
esveillez, 1646: 194)

Bref, il la void brusler d'un oeil plus affermy. Que s’il eust veu brusler celle d'un ennemy.
(5283 - Du Ryer, Pierre, Scevole, 1647: 127)

Bref, il vous asseure par moy de son service et de sa foy, quoyqu’il vous tienne fort
cruelle. (Q995 - Malleville, Claude, (Euvres poétiques, 1649: 426)

Auch in den nachfolgenden Jahrhunderten setzt sich der Gebrauch von bref als
Diskursmarker ungebrochen bis in die Gegenwart fort:
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Bref, je trouvai ma place prise. (S360 — Rousseau, Jean-Jacques, Les Confessions,
1778: 330)

Bref, il ne reste plus quun seul bon patriote, l'ami Fouché qui tient tout par la police.
(S139 - Balzac, Honoré de, Les Chouans ou la Bretagne en 1799, 1845: 929)

Bref, jai été m’éponger et changer de suite, heureusement qu’il n'en est résulté ni rhu-
matisme ni rhume. (M633 - Flaubert, Gustave, Correspondance (1840-1845), 1845: 31)

Bref, jétais comme un homme ivre; je commengais a dire des bétises, j’étais tout preés
d’ en faire. (M984 — Mérimée, Prosper, Carmen, 1845: 36)

Bref, il change de vie. (Q990 - Pontalis, Jean-Bertrand, Traversée des ombres, 2003: 123)

Bref, il s'agit d’'une littérature sociologique qui semble de plus en plus se tailler sa place.
(R216 - Robin, Régine, Cybermigrances: traversées fugitives, 2004: 77)

Obwohl das Konstatieren soziolinguistischer Variation bereits als solches interes-
sant ist, diirfen die Bemerkungen der Remarqueurs offensichtlich nicht in jedem
Fall als Abbildung sprachlicher Verhiltnisse und erst recht nicht als prognosti-
sche Aussagen ernst genommen werden. Sie sind mitunter von Feststellungen der
Grammatiker geprégt, folgen Autoritdten oder widersprechen ihnen aus Prinzip.
Neben der Uberanalogisierung von Regeln war die Beschreibung der Remar-
queurs auch durch sprachtheoretische Pramissen und ideologische Voreingenom-
menbheit beeinflusst. Die Aktivititen der Remarqueurs unterschieden sich jedoch
von der institutionell oder padagogisch geférderten Grammatikschreibung und
sie bewegten sich im Spannungsfeld zwischen blofler Beobachtung und Formu-
lierung eines normativen Ideals (vgl. Caron 2004a: 7; Hafller/Neis 2009: 705).

3. Textgestaltung, Sprache und Argumentation in den
Remarques

Die Remarques als eine Textsorte zu betrachten, erscheint durch die Gemein-
samkeiten der Gestaltung einer ganzen Serie von Texten ermdglicht. Diesen
Gestaltungsprinzipien folgen neben Vaugelas unter anderen auch Bouhours
(1675, 1693), Alemand (1688), d’Aisy (1685), Andry de Boisregard (1689, 1693),
Bérain (1675), Bouhours (Bouhours 1675, 1693), Buffet (1668), Hindret (1687),
Macé (1652), Ménage (*1675 ['1672] und 1676), Saint-Maurice (1672), Tallemant
(1698) und bestimmte Artikel der groflen Worterbiicher (Richelet 1680/°1685,
Furetiére 1690, Académie frangaise 1694, 1698, 1704, 1719-1720/1997; vgl.
Leroy-Turcan 1998; Chevalier 1994).

Die Remarques stehen zwar in einer Texttradition, sind jedoch keine Kopien
der Referenztexte und kénnen daher auch weitere Gesichtspunkte einbringen,
Aussagen bestétigen oder korrigieren lassen. Mit ihnen ist eine Serie von Texten
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gegeben, die fernab der Wissenschaftsentwicklung steht, dabei aber durchaus
Sprachbewusstsein zum Ausdruck bringt und deutlich metasprachlichen Cha-
rakter tragt (Hafller 2004, 2007). Wie neuere Forschungen zeigen, kann dabei
von einer zeitlichen Kontinuitdt iiber vier Jahrhunderte ausgegangen werden,
die sich an Formen und Strukturen der zum Normierungsdiskurs gehoérenden
Texte nachweisen ldsst. Eine Reihe von Autoren schafft mit ihren Auflerungen
tiber den Sprachgebrauch und ihren Normierungsvorschligen eine kollektive
Dynamik, die zu passionierten Diskussionen und Polemiken, aber auch zu
Theoretisierungsversuchen fiihrte.

Anhand von Worterbucheintrigen aus dem 17. bis zum 20. Jahrhundert lasst
sich nachweisen, dass das Wort Remarque immer wieder unter Bezugnahme auf
Vaugelas mit den Erklidrungen Observation. Remarque utile, judicieuse, impor-
tante erklirt wurde (Ayres-Bennett 2004a: 19-22). Insbesondere Philippe Caron
hat die Textserie der Remarques bis an die Gegenwart ausgedehnt und Textgrup-
pen in sie integriert, die er la chronique de langage, la lettre pamphlétaire, le billet,
la cacographie (les ne dites pas..., mais dites...), le journalisme grammatical en
général (Caron 2004b: 9-10) benennt.

Ayres-Bennett (2004a: 24-25) identifiziert die Textserie der Remarques
anhand folgender Merkmale, die ihren Vertretern gemeinsam sind, jedoch in
Abhiéngigkeit von der Entstehungszeit und dem verfolgten Anliegen variieren
konnen (vgl. auch Haf3ler/Neis 2009: 206):

1. Zweifel an bestimmten im Gebrauch befindlichen Formen ist stets der Aus-
gangspunkt fiir die Beobachtung.

2. Eine logische Ordnung der Remarques wird nicht angestrebt. Jede Beobach-
tung ist in sich abgeschlossen und in der Regel kurz.

3. Mit den Remarques wird das Publikum der honnétes gens angesprochen, die
gepflegte Konversation betreiben wollen, jedoch keine Berufstitigkeit betrei-
ben und denen Gelehrsamkeit und Fachvokabular daher fremd sind.

4. Die Nichterklarbarkeit der Sprache mit logischen Regeln (Anomalie) erhalt
in den Remarques ein grofles Gewicht gegeniiber der Analogie, die auf die
Ahnlichkeit und Ubereinstimmung sprachlicher Formen mit gleichen
Bedeutungen abzielt.

5. Obwohl die rein beschreibende Haltung gegentiber der Sprache betont wurde,
war das Vorgehen der Remarqueurs deutlich normativ. Sie stellten eine wertende
Hierarchie der diskutierten sprachlichen Formen auf und verwarfen einige als
nicht wohlgeformt, veraltet oder einfach im bon usage nicht akzeptiert.

Bereits im 17. Jahrhundert lassen sich drei Gruppen von Remarques unterschei-
den, die sich vor allem in der Anordnung der einzelnen Eintrage unterscheiden.
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Die erste Gruppe besteht aus nicht systematisch geordneten Beobachtungen zu
problematischen sprachlichen Erscheinungen. Auch wenn solche Autoren wie
Buffet (1668), Bouhours (1675, 1693), Bérain (1675), Tallemant (1698) und
Ménage (1672/°1675, 1676) in der Anlage ihrer Remarques Vaugelas folgten,
mussten sie jedoch inhaltlich nicht mit ihm tibereinstimmen. So wirft ihm zum
Beispiel Ménage vor, den Gebrauch der 2. Person Singular von aller bei Hofe
falsch beobachtet zu haben: ,,Monsieur deVaugelas sest encore trompé dans la
décision de cette question. Il veut qu’on dise je va: & il soustient qu’on parle ainsi
a la Cour. Il faut dire je vais. & cest comme on parle a la Cour® (Ménage 21675
['1672] : 16). Fehlende Gelehrsamkeit und schwache historische Kenntnisse rie-
fen gerade bei Ménage immer wieder Kritik an Vaugelas hervor.

Zur zweiten Gruppe von Remarques gehoren zum Beispiel Alemand (1688)
und Andry de Boisregard (1689, 1693), die ihre Texte nach der alphabetischen
Reihenfolge der behandelten sprachlichen Erscheinungen anordneten. So
beginnt zum Beispiel Andry de Boisregard (1689) mit folgenden Konstruktio-
nen mit der Préposition a: d, pour de; d, au lieu de par; a labandon; a l'aveugle
aveuglement; a aujourd huy, aujourd huy; a lenvi, a qui mieux mieux; a lestourdy,
estourdiment, a lexemple, par exemple; avoir part a lamitié, en lamitié; avoir con-
fiance a la miséricorde de Dieu, en la miséricorde, ou dans la miséricorde; renoncer
la foy, ou a la foy. Mit dieser Anordnung wurde dem Bediirfnis der Adressaten
Rechnung getragen, die Remarques nicht einfach als Fliefdtext hintereinander
weg zu lesen, sondern bei Bedarf und bei Zweifeln zu einzelnen sprachlichen
Formen nachschlagen zu kénnen.

Ein systematisches Ordnungsprinzip wurde schliefllich in einer dritten
Gruppe von Remarques gewahlt, zu der unter anderem die Méthode universelle
pour apprendre facilement les langues von Macé (1652) und das zweibandige Werk
Le génie de la langue frangaise von Jean d’Aisy (1685) gehéren. D’Aisy greift darin
auf die Remarques von Vaugelas, Ménage, Bouhours zuriick und ordnet sie nach
dem Muster einer traditionellen Grammatik an, in die er auch vollstindige Kon-
jugationstabellen aufnimmt. Unter génie de la langue frangaise versteht er dabei
die Besonderheiten der franzdsischen Sprache, die bestimmte Formen erfordern
und andere ausschliefen, z. B. stellt er im Anschluss an Vaugelas fest: ,,Le genie
de nostre Langue ne souffre point d’Article aux Noms Propres. Il faut dire Aris-
tote, Plutarque, Tite-Live; & non pas IAristote, le Plutarque, le Tite-Live® (Aisy
1685: 77). Eine Reihe von formelhaften normativen Konstruktionen, die d’Aisy
vor allem im 2. Band verwendet, finden sich bei mehreren Remarqueurs:

Au lieu de X, I'on dit Y. Au lieu de X, on prononce Y. On dit X, au lieu de Y. Le nom est
X, mais on prononce Y. On dira fort bien X. On dit bien X. On dit pourtant X. On ne
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dit pas X, on prononce X. On prononce X & non pas Y. On prononce X au lieu de Y. On
prononce X, quoy qu'on écrive Y. X est hors d'usage. X est tres-bon. X ne se dit gueres.
X nlest pas du beau stile. X nest pas en usage. X n'est pas Francois. X n'est plus du bel
usage. X vieillit.

In den Bezeichnungen des Trigers des Zweifels féllt bei d’Aisy ebenso wie in
den Remarques et Décisions der Akademie die haufige Verwendung des kurzen
Ausdrucks on auf, der referentiell polymorph ist und eine Vermischung des
Individuums mit einer Menge von Zweiflern erlaubt (z. B. Académie francaise
1698: 7 : ,On ne peut mieux prouver que cette Phrase [...]“). Modalisierung
durch (Un)gewissheitsausdriicke kommt ebenfalls haufig vor:

Il semble qu’il y ait quelque faute ou Pleonasme a dire [...] (Académie francaise 1698: 17)
Il semble que [...]; il est certain neanmoins que [...] (Académie frangaise 1698: 29)
1l est plus naturel de dire [...] (Académie frangaise 1698: 25)

Il est certain que [...] (Académie francaise 1698: 33)

In den Observations sur les Remarques de Vaugelas (1704) der Académie fran-
gaise werden solche Modalisierungen allerdings weniger verwendet. In den
Remarques sur le Quinte-Curce (1719-1720/1997) sind sie schliefSlich zuguns-
ten des unpersénlichen on verschwunden (Caron 2004a: 128), das zur alleinigen
diskursiven Instanz geworden ist und der Verschleierung der Subjektivitat der
Normsetzung dient (vgl. Hafller/Neis 2009: 709).

In seiner Grammaire frangoise, ou la Maniére dont les personnes polies et les
bons auteurs ont coutume de parler et d’écrire (1754) erkldrte Francois de Wailly,
die Betrachtungsweise Vaugelas' auf alles tibertragen zu haben, woran sich
Zweifel in Bezug auf die sprachliche Richtigkeit ergeben konnten. Von solchen
systematischen Anordnungen bis zur Integration der Remarques in die Wort-
artengrammatik war es nur ein kleiner Schritt. Brunot stellt dazu fest: ,,Avec le
livre d’Irson, petite encyclopédie grammaticale, destinée a I'enseignement élé-
mentaire, Vaugelas fait son entrée dans I'école, ot il devait bientot régner® (Bru-
not 1897: 769).

Noch im 19. Jahrhundert fand die Tradition der compilations raisonnées
in der Grammaire des grammaires von Girault-Duvivier (1811), deren zwei-
ter Band aus einer alphabetisch geordneten Liste von Remarques détachées sur
un grand nombre de mots, et sur lemploi vicieux de certaines locutions besteht,
einen Hohepunkt. Dennoch wurde die Tradition der Remargques vor allem in der
Presse fortgesetzt. Francis Wey, der selbst Journalist war und den Charles Brunot
(1948: 502) als ,,journaliste égaré dans la philologie® bezeichnete, verdffentlichte
1845 seine Remarques sur la langue frangaise au dix-neuviéme siécle, sur le style et
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la composition littéraire. Zwischen 1868 und 1881 erschien Le Courrier de Vauge-
las, in dem auf Fragen zur franzdsischen Sprache aus Frankreich selbst und aus
dem Ausland geantwortet wurde (vgl. Glatigny 2004). Die Verpflichtung gegen-
iiber der Tradition ist auch im Dictionnaire (1863-1872) von Emile Littré sicht-
bar, in dem zahlreiche von Vaugelas behandelte Worter aufgegriffen und ganz im
Sinne dieses Autors behandelt werden.

Fiir das 20. Jahrhundert hat Cellard (1983) fiir Frankreich den Niedergang
des Genres der Remarques festgestellt, das allerdings in Belgien und Kanada
lebendig bleibt. Ausnahmen sind in Frankreich zum Beispiel die Remarques
de Monsieur Lancelot pour la défense de la langue frangaise von Abel Hermant
(1929a und 1929b), die Regards sur la langue frangaise von Marcel Cohen (1950)
und die Encyclopédie du bon frangais von Paul Dupré (1972), die auch um einen
gefilligen Stil und das Vermeiden wissenschaftlicher Termini bemiiht waren,
obwohl ihre Adressaten langst nicht mehr die honnétes gens waren.

4. Remarques im Internet

Im Internet lassen sich viele Foren finden, in denen Sprachfragen diskutiert wer-
den. Im Folgenden sollen Foren, wie die Unterhaltungsplattform mit mehreren
Unterkategorien Topito und das Sprachforum WordReference, vor allem aber
die Gruppe ,,Du bon usage de la langue francaise® auf der Plattform LinkedIn
(Web) betrachtet werden, die am 18. November 2018 6.247 Mitglieder hatte.
Die tiberwiegende Zahl der Mitglieder sind Lehrer, die sich um die franzosi-
sche Sprache sorgen, es gibt auch einige Linguisten, aber auch Vertreter anderer
Berufsgruppen, wie z.B. Juristen, Finanzberater, Marketingspezialisten, Perso-
nalmanager und leitende Mitarbeiter von Wirtschaftsunternehmen. Erklartes
Ziel dieser Gruppe ist es, die Liebhaber der franzosischen Sprache zu vereini-
gen, um damit den guten Sprachgebrauch zu fordern und vor allem gegen das
Unwesen orthographischer Fehler anzukdmpfen. Der Ausgangspunkt ist durch-
aus demokratisch: Die Griinder der Gruppe rdumen ein, auch selbst Fehler zu
machen. Sie hitten eine reiche franzosische Sprache geerbt, die Flut an Infor-
mationen, E-Mails, SMS, Anglizismen und Analphabetentum wiirden diese
aber beschéddigen. Es geht den Mitgliedern der Gruppe darum, ein Bewusstsein
fiir guten Sprachgebrauch zu schaffen, das aber natiirlich auf einen engen Kreis
beschrinkt bleibt.

In den letzten Jahren spielte die Kritik am Sprachgebrauch der Politiker eine
besondere Rolle. So wurden zum Beispiel Pleonasmen gesammelt, die in Reden
von Politikern vorkommen. Solche Auflistungen von Wortgruppen, in denen
eine bestimmte Bedeutung mehrfach auf unterschiedliche Weise zum Ausdruck
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gebracht wird, wurden bereits von den Remarqueurs fritherer Jahrhunderte kri-
tisiert, sie sind aber auch haufig Thema aktueller Foren:

Il'y a 85 personnes dans les hopitaux en situation d’hospitalisation (Marisol Touraine le
19 juillet 2016)

Je demande aux Frangais de ne pas aller dans les zones a risques, parce que cest dange-
reux (Frangois Hollande, le 9 décembre 2014)

La société frangaise est trop fermée, et pas assez ouverte (Francois Bayrou)
(Topito: Web)

In der Sprache der Politiker haufig als Tic auftretende Konstruktionen werden
ebenfalls bemerkt und diskutiert. So lenkt die Bloggerin Monique Mattera die
Aufmerksambkeit auf die Verwendung der als Topikmarker fungierenden Kons-
truktion sagissant de:

Impossible de lire un article de politologue, de journaliste ou de responsable politique
sans buter, toutes les trois phrases sur cette locution qui me déclenche un zona: ,,S’agis-
sant de...“. Pour paraphraser Cyrano, ,Ah! Non! C'est un peu court, jeune homme! On
pouvait dire... oh! Dieu! ... Bien des choses en somme*.. A vous? (LinkedIn: Web)

Haufig geht es in den Diskussionen um konkrete grammatische Probleme. So
wurde die Frage der Kongruenz der Konstruktionen une dizaine de, une centaine
de mit dem Verb im Singular oder im Plural aufgeworfen:

Jentends régulierement dire aux informations télévisées: ,Une dizaine de migrants a
été sauvée de la noyade...“. Dans la mesure ol ce sont les migrants qui ont été sauvés
et non la dizaine elle-méme, ce verbe au singulier sonne faux a mes oreilles et je privi-
légierais: ,Une dizaine de migrants ont été sauvés de la noyade...“ Jai cherché dans le
dictionnaire des difficultés de la langue francaise de Grévisse [sic] et dans le nouveau
dictionnaire des difficultés du frangais moderne de Hanse, mais je n'ai pas trouvé la
regle a ce sujet. Quelquun parmi vous aurait-il une réponse et pourrait-il m’'éclairer?
(LinkedIn: Web)

Eine Diskussion um die Suffixe -isme und -iste wurde von einer Lehrerin lan-
ciert, die sich von entsprechenden Neologismen tiberschiittet sieht:

Le suffixe -isme ou -iste ou 'oscillation entre la nausée ou le rire nerveux.

Depuis quelques semaines, et notamment ces derniers jours, mes petites oreilles atten-
tives et par conséquent, les neurones de mon pauvre cerveau sont littéralement noyés,
engloutis par le déferlement d’'un raz de marée: I'emploi du suffixe -isme et de son com-
pagnon de route -iste. Je mets donc en ligne un article rappelant les regles d’usage de ce
petit morceau de mot mis a toutes les sauces et qui ”'en demandait pas tant. Si vous le
voulez bien, nous pourrions échanger sur ce sujet car ce phénomene a entrainé la résur-
gence d’une chanson qui me parait plut6t bien coincider avec ce sujet. (LinkedIn: Web)
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Orthographische Probleme, zu deren Lésung die Gruppe vorrangig gegriindet
worden war, werden immer wieder diskutiert. Im Juni 2017 ging es dabei um die
Frage, ob eine Entlassung von Arbeitnehmern wegen zu vieler Rechtschreibefeh-
ler gerechtfertigt sei.

Auch Migranten treten in der Diskussion dieser Gruppe auf, z.B. die rumai-
nische Schriftstellerin Marina Anca, die mit Stolz dariiber berichtet, dass sie
die franzosische Sprache, die ihre dritte Sprache ist, als ihre Muttersprache
betrachtet:

Fiére d’avoir fait bon usage de la langue francaise

Cette belle présentation de mon livre est un tel aboutissement — quel chemin parcouru
depuis le temps ot javais du mal a différencier cheveux de chevaux... car pour ceux qui
ne le savent pas, le frangais est ma 3¢ langue. Pourtant je la revendique comme mater-
nelle. Je suis frangaise depuis plus de 30 ans et le resterai a vie:) (LinkedIn: Web)

Eine langanhaltende Diskussion wurde 2017 zum Thema L'Art d’écouter, ¢a
sapprend! gefiithrt, in der es auch zu Bemerkungen zu sinnvollen Fehlerkorrek-
turen kam. Eine Reformulierung mit der richtigen Konstruktion wiirde dem
Gesprachspartner Aufmerksambkeit signalisieren und ihn fiir die Annahme der
Korrektur geneigt machen:

Comme nous l'avons vu, reformuler les propos que nous entendons de lautre est déja un
premier pas pour entrer en relation. Lorsque vous écoutez une personne, soyez attentif
a ses propos et aux derniers mots qui ponctuent la fin de ses phrases pour enclencher le
mécanisme de la reformulation. Par exemple, si une personne (ami, collegue, employs, ...)
vous dit: ,je suis stressé, je marrive pas a effectuer tout le travail prévu‘, commencez simple-
ment par reprendre ces mots en les reformulant: ,,si je tentends, tu es stressé, et tu narrives
pas a réaliser les taches que tu dois accomplir, Cest bien ¢a?“ jusqu’a ce que vous obteniez
un ,,oui‘. Cela peut vous paraitre inutile ou simpliste mais en réalité vous avez manifesté de
la considération pour votre interlocuteur et il le ressent. (LinkedIn: Web)

Auffallig ist dabei, dass nicht nur Hinweise zu richtigem oder falschem Sprach-
gebrauch gegeben werden, sondern dass auch unter pragmatischen Gesichts-
punkten fiir einen guten Sprachgebrauch pliddiert wird.

Ein Dozent auf dem Gebiet der Umweltwissenschaften und selbststindiger
Unternehmer fiihlt sich durch die Verwendung des Wortes citoyen als Adjektiv
gestort und er verweist auf eine entsprechende Notiz auf den Seiten der Acadé-
mie Frangaise. Dort wird festgestellt, dass citoyen durch Verwendung als Adjek-
tiv mit abgegriffenen Substantiven seine Bedeutung abschwicht. Die Akademie
konstatiert diese Entwicklung bedauernd, duflert sich jedoch nicht normativ
gegen sie (Académie francaise: Web b). Gerade Laien kommen im Internet hau-
fig zu rigoroseren Urteilen als die Akademie:
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Citoyen n'est pas un adjectif!
Trouver sur une boite d'emballage la mention ,,Ecoresponsable et citoyen m’horripile.
Et vous? (LinkedIn: Web)

Die Académie Francaise kommt ihrer Aufgabe der Sprachnormierung auch im
Internet nach, was in der Rubrik Dire, ne pas dire deutlich sichtbar ist, deren
Bezeichnung in bewusster Kontinuitit zu den Remarqueurs gewahlt wurde (Aca-
démie francaise: Web a). Dort finden sich normative Aussagen, die traditionelle
Formeln der Remarqueurs direkt aufnehmen, wie zum Beispiel ,,sagen Sie nicht,
sagen Sie“ (Ne dites pas, dites; on dit, on ne dit pas), etwa bei Aussagen zur Kon-
gruenz des Partizips im zusammengesetzten Perfekt mit dem vorausgehenden
Objekt, die beim Funktionieren des Verbs als Modalverb entfillt, oder beim Ver-
bot des Hinzufiigens einer Praposition zu der zusammengesetzten Konjunktio-
nen de sorte que et en sorte que:

on écrit on n'écrit pas

La plus grande entreprise que jai eu d gérer La plus grande entreprise que jai eue @
gerer

(Académie francaise: Web e)

on dit on ne dit pas

Asseyez-vous, de sorte que tous puissent voir — Asseyez-vous, de sorte d ce que lous
le spectacle puissent voir le spectacle

Agissez de sorte a vous faire aimer Agissez de sorte  ce qu'on vous aime

(Académie francaise: Web c)

Nicht selten sind es gerade feste zusammengesetzte Ausdriicke, sogenannte
locutions, die von der Akademie kritisiert werden. Dies wird damit erklart, dass
die Sprecher kein Vertrauen in die Worter hitten, die ihnen zur Verfiigung stiin-
den, und deshalb aus mehreren Wortern bestehende sprachliche Monster kre-
ieren wiirden. Damit wird auf einen tatsiachlich in allen romanischen Sprachen
oft wiederholten Prozess Bezug genommen, in dem kurze, grammatikalisierte
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Formen durch langere Lokutionen ersetzt werden. So kritisiert die Akademie die
Substitution der Konjunktion que durch comme quoi que, dagegen akzeptiert sie
fir umgangssprachliche Ausdrucksweisen die Verwendung von comme quoi mit
der Bedeutung ‘woraus folgt, was beweist’ durchaus:

11 arrive fréquemment que des fautes de francais soient commises parce que les locu-
teurs manquent de confiance dans les mots qui sont a leur disposition. Pour pallier ce
probleme, ils amalgament des formes et créent ainsi d’étranges monstres linguistiques.
Ceest le cas de la locution comme quoi, employée pour mettre en doute la validité d'un
propos rapporté, comme dans Il a dit comme quoi qu’il y aurait eu un accident. Ce type
de phrase est incorrect; il a dit que suffit pour introduire la subordonnée complétive,
tandis que le conditionnel marque assez nettement que le locuteur n'accorde pas tout
crédit au propos qu'il rapporte.

Notons cependant que comme quoi peut semployer dans la langue familiere avec le sens
de ,dou il résulte, ce qui prouve que®: il I'a épousée, comme quoi tout finit par sarranger.
(Académie francaise: Web d)

Ebenso wenig wie ein Verdikt durch die Remarqueurs entscheidet aber das
Verwerfen einer Form durch die Akademie die Durchsetzung der Form in der
Umgangssprache und vielleicht auch irgendwann in der Schriftsprache. Im
Internet konnten bereits zahlreiche Treffer fiir comme quoi que gefunden wer-
den, darunter der folgende, der durchaus geeignet wire, die Lokution im Sprach-
gebrauch zu festigen: ,Comme quoi que les francais ne seraient pas sympas avec
les touristes. (Le Monde Blogs — Le Blog de Lulu d’Ardis: 18.06.2015)

Auch in Internetforen wird dariiber diskutiert, wobei die Antwort von Laien
oft restriktiver ausfallt als die der Akademie. So antwortete 2008 ein Teilnehmer
aus Paris auf eine Frage aus Montréal, dass comme quoi que nicht korrekt sei,
nicht einmal in der gesprochenen Sprache:

«

Tramtrano, Senior Member, 18 mars 2008: ,Comme quoi que“ n'est pas correct, méme
dans le langage oral. On dira: ,,J’ai regu une confirmation de Mme Telle comme quoi elle
accepte ce stage®, mais cela reste informel. Mieux (a mon avis): ,,J’ai re¢u confirmation de
la part de Mme Telle qu'elle accepte ce stage.“ (Forum WordReference: Web, s.v. comme
quoi que)

Die Akademie nimmt auch zu Neologismen Stellung und verwirft ihren
Gebrauch oder schrankt ihn auf bestimmte Bereiche ein. So wird der Gebrauch
von un roof top fiir eine Dachterrasse kritisiert: Es sei nicht einmal aus einer
mediterranen Sprache entlehnt, sondern aus dem mit ungiinstigem Klima asso-
ziierten Englischen (Académie francaise: Web g). Die Argumentationen der
Akademie sind teilweise unterhaltsam geschrieben, enden jedoch immer mit
einer normativen Aussage.
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Die Haltung der Akademie gegeniiber Anglizismen ist generell toleranter
geworden. So beginnt der entsprechende Artikel unter den héufig gestellten Fra-
gen mit der Feststellung, dass es schon immer Entlehnungen aus dem Engli-
schen gegeben habe:

11 est excessif de parler d'une invasion de la langue frangaise par les mots anglais. Les
emprunts a 'anglais sont un phénomeéne ancien. (Académie francaise: Web h)

TIhre Aufgabe sieht die Akademie im Zusammenhang mit den Anglizismen vor
allem darin, fiir die Bereitstellung entsprechender franzdsischer Ausdriicke zu
sorgen. Im Unterschied zu der rigorosen Formel ,,Dire, ne pas dire, empfiehlt sie
franzosische Termini anstelle von Anglizismen:

on peut dire au lieu de
expert en mégadonnées data scientist
point denregistrement ou zone hotspot

d’urgence migratoire

boutique éphémére pop-up store

(Académie francaise: Web i)

Wie bei den Remarqueurs betriftt die Sprachkritik der Académie Frangaise heute
punktuelle Erscheinungen, auf die einzelne Akademiemitglieder aufmerksam
wurden. Sie ist jedoch auf bestimmte Schwerpunkte konzentriert: Neben den
Neologismen und Anglizismen, der Bildung oder der Variation von Lokutionen
und Problemen der Kongruenz sind auch Verwechslungen semantisch oder pho-
netisch benachbarter Worter, die zu Bedeutungsverschiebungen fithren konnen,
Ziel der Kritik der Akademie. Die Kritik an unangemessener Ausweitung des
Gebrauchs bestimmter Worter zuungunsten semantisch benachbarter Bezeich-
nungen erinnert stark an die Erkldrungen der Remarqueurs zur Differenzierung
von Synonymen:

Le nom retour est polysémique. Il désigne, entre autres, le fait de revenir a son point de
départ ou a un état antérieur; il désigne aussi le fait de renvoyer une chose a son expédi-
teur. C'est ce dernier sens qu'il prend dans l'expression répondre par retour du courrier
ou, simplement, par retour. A partir de cette expression, on a parfois étendu le sens
de retour pour en faire un synonyme de réponse, voire de réaction ou de commentaire.
1l s’agit d’'une extension abusive, qui ne répond a aucune nécessité puisque les formes
citées conviennent mieux.



32 Gerda HafSler

on dit on ne dit pas
Jespére avoir une réponse favorable Jespére avoir un retour favorable
Il craint des réactions négatives Il craint des retours négatifs

IIs se sont attiré nombre de commentaires Ils se sont attiré nombre de retours peu
peu flatteurs flatteurs

(Académie francaise: Web f)

Das Erbe der Remarqueurs wird somit im heutigen Frankreich von Institutio-
nen und Privatpersonen fortgesetzt. Medien wie das Internet werden dafiir rege
genutzt, wobei die sprachlichen Formen der Kritik und der Vorschlage stark an
die frithen Remarqueurs erinnern.
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Christina Ossenkop (Miinster)

Die sprachliche Gleichbehandlung der
Geschlechter im Spannungsfeld zwischen
Norm und Variation

Abstract This article analyses the current developments of a non-sexist, gender-inclusive
use of French language. By examining several guidelines and grammars, particularly with
regard to the recommended strategies to avoid the generic masculine, linguistic gender
equality is discussed in the setting of language norms and variation.

1. Einleitung

Notre pays aime les querelles qui tournent autour de sa langue: [...]. Les débats autour
de l'usage du fancais viennent nourrir discussions et forums et remplissent les pages des
journaux. Cela prouve [...] lattachement de nos concitoyens a leur langue et le souci
permanent du ,,bon usage“ qui nous anime. (Jospin 1999: 5)

Wie der ehemalige franzosische Premierminister Lionel Jospin in seinem Vor-
wort zum franzdsischen Feminisierungsleitfaden Femme, j’écris ton nom... (Bec-
quer u.a. 1999) hervorhebt, haben Diskussionen um den guten Sprachgebrauch
in der franzosischen Gesellschaft Tradition und genieflen einen hohen Stellen-
wert. Zu den Themen, die seit dem letzten Viertel des 20. Jahrhunderts immer
wieder Gegenstand vehementer Auseinandersetzungen sind, gehort auch die
Feminisierung von Titeln, Amts-, Funktions- und Berufsbezeichnungen, wel-
cher durch Veréffentlichung des genannten Leitfadens der Weg geebnet werden
sollte.! Mittlerweile ist die Feminisierung von Funktions- und Berufsbezeich-
nungen, die im Franzosischen meist als féminisation lexicale, féminisation du
lexique oder féminisation des mots bezeichnet wird (vgl. u.a. Hercberg Nossenko
2012: 41, Elmiger 2008: 24-25, 2012: 98), im offiziellen und 6ffentlichen Sprach-
gebrauch sehr prasent und z.B. fir den administrativen Sprachgebrauch durch
einen Ministerialrunderlass vorgeschrieben (vgl. Circulaire 21/11/2017).? Sie ist

1 Im Folgenden werden, sofern die Differenzierung nicht relevant ist, Titel, Amts- und
Funktionsbezeichnungen unter ,Funktionsbezeichnungen’ zusammengefasst.

2 Als Beispiel fiir die weitgehende Durchsetzung femininer Funktions- und Berufs-
bezeichnungen im 6ffentlichen Bereich lasst sich der journalistische Sprachgebrauch
anfithren, denn nicht nur in linksliberalen, sondern auch in konservativen Zeitungen
wie Le Figaro sind feminine Berufs- und Funktionsbezeichnungen seit Ende der ersten
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jedoch nur ein Teilbereich einer umfassenden sprachlichen Gleichbehandlung
der Geschlechter (und derjenigen Personen, die die Kategorie ,Geschlecht® fiir
sich selbst ablehnen)?®, zu der neben der lexikalischen Feminisierung auch die
syntaktische Feminisierung (vgl. Vachon-UHeureux 2007: 71) bzw. die Femini-
sierung von Texten gehort (féminisation des textes/féminisation du discours, vgl.
Elmiger 2008: 24-25, 2012: 98), d.h. die Verwendung genusneutraler oder ge-
nusiibergreifender Formen anstelle des sogenannten generischen Maskulinums
zum Ausdruck einer geschlechtsneutralen oder geschlechtsiibergreifenden Refe-
renz.

Im Deutschen wird die umfassende sprachliche Gleichbehandlung der
Geschlechter als geschlechter-/gendergerechter, geschlechts-/genderneutraler oder
nicht sexistischer Sprachgebrauch bezeichnet (vgl. u.a. Elmiger 2008: 26, Kott-
hoff/Niibling 2018: 129), wahrend sich im Franzosischen neben rédaction non
sexiste (Burr 2012: 30) zunéchst féminisation de la langue/féminisation linguis-
tique (Elmiger 2008: 25-26, Vachon-LHeureux 2007: 72) und rédaction épicéne
etabliert haben. Der letztgenannte Terminus ist vor allem in Québec und in
der Schweiz iiblich (vgl. u.a. Vachon-UHeureux 2007: 73, OQLF 2015, Etat de
Vaud: Web), wihrend in Frankreich seit 2017 ein starker Anstieg von Bezeich-
nungen zu beobachten ist, die das Adjektiv inclusif enthalten und die sprachliche
Gleichbehandlung der Geschlechter damit in den Kontext einer breiter angeleg-
ten und nicht auf Frankreich beschrinkten gesellschaftlichen Inklusionsdebatte
stellen (vgl. Alpheratz 2018a: 48-49):* écriture/rédaction inclusive (vgl. Mots-Clés
32019, Académie frangaise 2017, Arbogast 2017), grammaire inclusive (Lessard/
Zaccour 2018), langage inclusif (Viennot 2018) oder frangais inclusif (Alpheratz
2018a, 2018b). In Frankreich wurde die zunehmende Verwendung des Adjektivs

Dekade des 21. Jahrhunderts gang und gébe (vgl. Ossenkop 2013: 187-192, Schafroth
2015: 339, Anm. 6). Es gibt allerdings auch nach wie vor Verstofe gegen die Femini-
sierung von Funktions- und Berufsbezeichnungen im offiziellen Gebrauch. Bekannt
geworden ist der Fall des Abgeordneten Julien Aubert, der sich im Oktober 2014 trotz
Verhidngung einer Geldstrafe unter Berufung auf die sprachlichen Regeln der Académie
frangaise geweigert hat, die Sitzungsvorsitzende der franzésischen Nationalversamm-
lung mit ,,Madame la présidente” anzureden (vgl. Schafroth 2015: 342, Cerquiglini
2018:176-179).

3 Diese Personengruppe wird im Folgenden in Anlehnung an Kotthofl/Niibling
(2018: 15) als ,geschlechtsfrei’ bezeichnet (analog zum franzésischen agenre, vgl.
Alpheratz 2018a: 54).

4 ,Linclusivité est donc une stratégie politique dont l'objectif est de réintégrer et de
revaloriser tous les individus minorisés pour quelque raison que se soit, y compris le
genre.“ (Alpheratz 2018a: 49)
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inclusif mit Bezug auf die sprachliche Gleichbehandlung der Geschlechter, die
im angelsdchsischen Raum bereits seit den 1980er Jahren in diesem Kontext
tiblich war (vgl. Arbogast 2017: 12), vermutlich durch den im Oktober 2016
von der Kommunikationsagentur Mots-Clés veréftentlichten Leitfaden Manuel
d’écriture inclusive angestoflen (Mots-Clés 2019, 22017, 12016, vgl. 3.3) und
nachfolgend dadurch gefordert, dass der Verlag Hatier sein 2017 herausgege-
benes Schulbuch Questionner le monde (vgl. Le Callennec/Frangois 2017) mit
einer ,,utilisation raisonnée de I'écriture inclusive [...]“ bewarb (Hatier 2017).°
In die dadurch ausgeldste Debatte iiber die Verwendung der écriture inclusive
in der offentlichen und offiziellen Kommunikation sowie im Schulunterricht,
die vor allem in den franzésischen Medien und sozialen Netzwerken vehement
gefithrt wurde (vgl. u.a. Viennot 22017: 124, 127, Lobin: im Druck), schaltete sich
schliellich neben der Académie francaise (2017) auch der franzosische Premier-
minister Edouard Philippe ein: Per Ministerialrunderlass vom 21.11.2017 wurde
die écriture inclusive, verstanden als ,,pratiques rédactionnelles et typographiques
visant a substituer a 'emploi du masculin, lorsqu’il est utilisé dans un sens géné-
rique, une graphie faisant ressortir lexistence d'une forme féminine“ (Circulaire
21/11/2017), aus Griinden der Verstidndlichkeit und der ,Klarheit der Norm' aus
dem administrativen Sprachgebrauch, genauer gesagt aus Texten, die im Journal
officiel de la République frangaise veroffentlicht werden sollen, verbannt (ebd.;
vgl. auch Cerquiglini 2018: 68-69). Der franzésische Erziehungsminister Jean-
Michel Blanquer verwies seinerseits auf die ,,normes orthographiques et gram-
maticales en usage [...]“ (Sénat 29.03.2018: 1500), insbesondere auf die Regel,
nach der die Angleichung eines Adjektivs an mehrere Substantive unterschied-
licher Genera im Maskulinum Plural erfolge, um die Vermittlung bestimmter
Praktiken der écriture inclusive speziell fiir den Schulunterricht zu untersagen
(ebd.).

Im Folgenden soll das offensichtliche Spannungsverhaltnis zwischen sprach-
licher Gleichbehandlung der Geschlechter und Bewahrung der (praskriptiven)
orthographischen und grammatikalischen Normen des Franzdsischen ndher
beleuchtet werden. Nach einer Diskussion der wichtigsten Konzepte und Pro-
blemstellungen werden dazu auf der Grundlage eines Korpus - drei Leitfiden
und zwei Grammatiken zur Feminisierung bzw. sprachlichen Gleichbehandlung
der Geschlechter - folgende Fragen diskutiert:

5 Sowohl Mots-Clés als auch Hatier beriefen sich dabei auf die Empfehlungen des Haut
Conseil a IEgalité entre les femmes et les hommes, in dessen Guide pratique pour une
communication sans stéréotype de sexe (HCEfh 22016, 12015, vgl. 3.2) das Stichwort
écriture inclusive allerdings noch nicht vorkommt.
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- Welche konkreten sprachlichen Verinderungen werden zur Umsetzung einer
sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter vorgeschlagen?

- Inwieweit weichen die vorgeschlagenen Veridnderungen von den Regeln des franzo-
sischen Sprachsystems und den traditionellen (praskriptiven) Normen des Standard-
franzosischen ab?

- Bilden sich durch die Vorschlage zur sprachlichen Gleichbehandlung neue ,inklusive*
Gebrauchsnormen heraus oder herrscht ein hoher Grad an Variabilitit im Gebrauch
der vorgeschlagenen Formen?

- Welche Auswirkungen dieser Vorschlage sind auf die Entwicklung der praskriptiven
Norm des Standardfranzésischen zu erwarten?

2. Grundlegende Konzepte und Problemstellungen einer
sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter

2.1. Die Beziehung zwischen Sprache und Geschlecht

Die Beziehung zwischen Sprache und Geschlecht ist Forschungsgegenstand
unterschiedlicher linguistischer Disziplinen.® Ein Schwerpunkt der linguis-
tischen Geschlechterforschung liegt auf der Untersuchung des Zusammen-
hangs zwischen dem grammatischen Geschlecht (Genus, frz. genre), einem
Teil des Sprachsystems, und den auflersprachlichen Kategorien des biologi-
schen Geschlechts (Sexus, frz. sexe) sowie, verstarkt seit den 1990er Jahren, des
soziokulturell erworbenen Geschlechts bzw. der Geschlechtsidentitit (Gen-
der, frz. rapports sociaux de sexe, zunehmend auch genre socioculturel) (vgl.
Ossenkop 2013: 174-175, Neumann-Holzschuh 2001: 9-12, Kotthoff/Niibling
2018: 14-19).” Dabei kommt insbesondere der Frage, ob das Genus in einer
Sprache - hier im Franzdsischen - arbitrar oder motiviert ist, eine grundlegende
Bedeutung zu, gerade auch im Kontext der Diskussion um eine sprachliche
Gleichbehandlung der Geschlechter. Schafroth (2015: 346-349) zeigt anhand
eines Resiimees typologischer Untersuchungen zum Genus in verschiedenen
Sprachen auf, dass dieses immer eine semantische Basis habe, die distinktive
Merkmale wie [belebt], [unbelebt], [menschlich], [Geschlecht], [Form], [Grofie]
uw.A. zum Ausdruck bringe, wobei sich der Grad der Semantizitit des Genus von
einer Sprache zur anderen unterscheide (ebd.: 349).

6  Einen Uberblick iiber den Forschungsstand zum Franzosischen geben Bierbach/Ellrich
(1990), Bierbach (*2008) und Schafroth (2015), ein Querschnitt aktueller Forschungs-
themen aus genderlinguistischer Perspektive ist in Baider/Elmiger (2012) zu finden.

7 Zur Diskussion des Begriffs genre (socioculturel) vgl. Hercberg Nossenko (2012: 42-46),
Schafroth (2015: 354-355) und Chevalier/Chanay/Gardelle (2017: 9, 29).
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In der Linguistik ist die Relation zwischen Genus und auflersprachlichen
Kategorien umstritten (vgl. ebd.: 349-353, sowie Burr 2012: 30-37, Hercberg
Nossenko 2012: 42-45): Nach Schafroth (2015: 351-353) werden neben den
kontraren Auffassungen von volliger Arbitraritit des Genus einerseits, seiner
sexuellen Motiviertheit andererseits auch Zwischenpositionen vertreten, die
von einer Teilmotiviertheit des Genus ausgehen. Das Genus stimme danach
mit Bezug auf belebte Wesen — von Ausnahmen wie einigen Lehnwortern oder
Metonymien abgesehen - in der Regel mit dem (biologischen) Geschlecht des
Referenten iberein;® mit Bezug auf unbelebte Referenten sei es dagegen arbi-
trér, innerhalb bestimmter semantischer, morphologischer oder phonologischer
Klassen jedoch in gewissem Grad vorhersehbar (ebd.).

Alpheratz postuliert mit Bezug auf belebte Referenten nicht nur die Moti-
viertheit des Genus, sondern betrachtet es auf der Grundlage des von Philippe
Monneret vertretenen Konzepts der analogie proportionnelle oder iconicité dia-
grammatique auch als ikonisch: ,,Soit: le genre grammatical masculin (A) est
au genre grammatical féminin (B) ce que le genre social masculin (C) est au
genre social féminin (D).“ (Alpheratz 2018a: 47) Der Gebrauch der Genera wird
also als Abbild der gesellschaftlichen Beziehungen zwischen den Geschlechtern
betrachtet, und insbesondere der generische Gebrauch des Maskulinums stehe
ikonisch fiir Androzentrismus und Sexismus, d.h. fiir die Macht von Méannern
tiber Frauen. Die postulierte Ikonizitit des Genus dient Alpheratz somit als
Begriindung fiir die Notwendigkeit eines frangais inclusif, das die sprachliche
Referenz auf alle Geschlechter ermdgliche und die Gleichstellung der Geschlech-
ter zum Ausdruck bringe (ebd.: 45; vgl. auch 2.3).

2.2. Eigenschaften und Funktionen des Genus im Franzésischen

Das Genus ist, wie Schafroth (2015: 335) erldutert, einerseits eine dem Sub-
stantiv inhdrente lexikalische Kategorie, andererseits eine grammatikalische

8 Mit Bezug auf Tiere ist die Korrelation zwischen Genus und Sexus allerdings ein-
geschrinkt, z.B. verfiigen le serpent und le moustique nicht tiber ein feminines, la
mouche oder la souris nicht {iber ein maskulines Pendant. Diese Tierbezeichnungen
gehoren damit wie la personne oder un individu zu den sogenannten Epikoina, die sich
ohne Genuswechsel auf Personen oder Tiere jeglichen Geschlechts beziehen konnen
(Bufimann *2008: 167: s.v. Epikoinon). Im Folgenden werden Substantive dieses Typs
als ,Substantive mit festem Genus' bezeichnet, da der analoge franzosische Terminus
épicéne (< It. EPICENUS, gr. epikoinos) in der franzdsischen Linguistik heute primér
zur Bezeichnung von morphologisch invarianten, aber genusvariablen Substantiven
verwendet wird (vgl. Alpheratz 2018a: 267-268, sowie 2.3).
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Kategorie, die Substantive in unterschiedliche Klassen einteilt und Kongruenz
zwischen dem Substantiv und anderen Wortarten im Satz herstellt. Im Fran-
z6sischen tbertragt das Substantiv sein Genus auf die von ihm abhingigen
Determinanten, Adjektive, Personalpronomina und Partizipien, d.h. auf der syn-
tagmatischen Achse wird das Genus redundant ausgedriickt. Der semantische,
grammatikalische und kommunikative Informationswert des Genus besteht
folglich darin, durch die Kongruenz die Beziehung zwischen dem Substantiv
und seinen Modifikatoren zu vereindeutigen (ebd.: 338), d.h. ihm kommt eine
zentrale strukturierende Funktion innerhalb des Satzes zu.’ Stimmt das Genus
eines Substantivs, das sich auf einen belebten Referenten bezieht, nicht mit des-
sen Geschlecht tiberein, entsteht ein Konflikt zwischen grammatischer Kongru-
enz und Sinnkongruenz, der sich nach Schafroth (ebd.: 339) hiufig dergestalt
auflert, dass die unmittelbaren Begleiter des Substantivs an dessen grammati-
sches Genus angeglichen werden, wihrend sich weiter entfernt stehende sprach-
liche Einheiten, insbesondere wiederaufnehmende Personalpronomina, nach
dem Geschlecht ihres auflersprachlichen Referenten richten (vgl. das berithmte,
bei Schafroth (ebd.: 340) zitierte Beispiel: ,,Le capitaine Prieur est actuelle-
ment enceinte [...], elle pouvait étre rapatriée a Paris® [...]“; Hervorhebungen
im Original). Zu einem weiteren Problem der Kongruenz — zumindest unter
dem Aspekt der sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter - kommt es
dann, wenn sich ein Adjektiv, Pronomen oder Partizip auf mehrere Substantive
unterschiedlicher Genera bezieht. In diesen Fallen erfolgt die Angleichung nach
der traditionellen praskriptiven Norm des Franzosischen im Maskulinum Plural
(ebd.: 346), was auch mit dem Schlagwort ,le masculin I'emporte sur le fémi-
nin“ zusammengefasst wird (Viennot 2018: 63, 87). Eine vor allem von feminis-
tischer Seite geforderte Alternative zur Kongruenz im Maskulinum ist dagegen
der bis ins 17./18. Jahrhundert haufig angewandte accord de proximité, nach dem
das Adjektiv an das unmittelbar vorausgehende Substantiv angeglichen wird
(ebd.: 45-46, 87-90, Schafroth 2015: 346).

Das Franzosische ist eine Sprache mit zwei Genera: Femininum und Mas-
kulinum. Es gibt somit kein grammatikalisches Neutrum, wohl aber die Not-
wendigkeit, semantisch ,neutrale’, d.h. nicht geschlechtsspezifische Inhalte
auszudriicken. Dafiir wird im Franzosischen nach der traditionellen pra-
skriptiven Norm das Maskulinum verwendet, das somit zwei unterschiedliche

9 Dadurch unterscheidet sich das Franzdsische von Sprachen wie dem Englischen, in
welchem das Genus iiberwiegend referentielle Funktion hat (vgl. Chevalier/Chanay/
Gardelle 2017: 11-14, 18-19).
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Funktionen hat: Einerseits wird es genusspezifisch zur Bezeichnung ménnlicher
Referenten bzw. zur Markierung maskuliner Substantive verwendet, andererseits
generisch mit Bezug auf Referenten, fiir die das Merkmal [Geschlecht] irrele-
vant ist.! Linguistisch begriindet wird der generische Gebrauch des Maskuli-
nums hiufig mit Verweis auf die von Trubetzkoy und Jakobson auf der Basis der
Phonologie entwickelte und spiter auch auf Morphologie und Semantik tiber-
tragene Markiertheitstheorie: Das Femininum ist danach durch das distinktive
Merkmal [+ feminin] gekennzeichnet und steht in Opposition zum Maskuli-
num ([+maskulin]), die Opposition kann jedoch zugunsten des Maskulinums
aufgelost werden, wenn es zu einer Neutralisierung des Merkmals [Geschlecht]
kommt. Das Maskulinum kann somit im Franzdsischen sowohl genusspezifisch
als auch generisch verwendet werden, das Femininum ausschlieflich genus-
spezifisch (vgl. Elmiger 2008: 105-109)."! Die These der Nichtmarkiertheit
des Maskulinums wird u.a. von der Académie francaise, aber auch von zahl-
reichen Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern vertreten, die nicht von
einer Interdependenz zwischen Gesellschaft und Sprache (zumindest nicht fiir
die Ebene des Sprachsystems) und somit nicht von der Ikonizitit des Genus
(s. 2.1) ausgehen, sondern im generischen Maskulinum primér einen Ausdruck
von Sprachokonomie sehen. Andere stellen die Nichtmarkiertheit des Masku-
linums jedoch in Frage oder lehnen sie strikt ab, da die Verwendung des Mas-
kulinums referentiell nicht eindeutig sei und tendenziell eine genusspezifische
Interpretation des Substantivs fordere. Dadurch wiirden Stereotype zementiert,
die einer sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter und insbesondere

10 Elmiger (2008: 106-109) nennt hier einerseits Kontexte, in denen Substantive unter-
schiedlicher Genera koordiniert wiirden (,,la maison et le parc achetés®, ebd.: 106)
oder mit Bezug auf belebte Referenten das Geschlecht abstrahiert werde (,,Cela devrait
intéresser un instituteur, ebd.), andererseits semantisch ,neutrale’ Kontexte wie Sub-
stantivierungen (le savoir, le beau, le moi, le pour et le contre, ebd.: 108) oder genuslose
Syntagmen (,,Que tu sois venue/dormir assez/cela...est important®, ebd.: 109).

11 Ob die Generizitat des Maskulinums Teil des Sprachsystems oder nur der (praskripti-
ven oder deskriptiven) Norm ist, ist dabei duflerst umstritten (vgl. u.a. Burr 2012: 30,
Viennot 2018: 43-54). Cerquiglini (2018: 65) schreibt mit Bezug auf die Referenz auf
gemischtgeschlechtliche Gruppen: ,,Lemploi du masculin de fagon générique nest pas
une obligation inhérente a la langue, comme l'affirme le purisme, mais un choix: l'alter-
native est ouverte.“ Eine zweifelsfreie Disambiguierung des Maskulinums hinsichtlich
seiner generischen oder geschlechtsspezifischen Funktion sei nicht immer moglich,
und die generische Interpretation des Maskulinums sei nicht im Sprachsystem ver-
ankert, sondern abhingig vom Auflerungskontext (ebd.: 72-73, 75-76).
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einer Sichtbarmachung von Frauen entgegenstiinden (vgl. ebd.: 109-119, Ossen-
kop 2014, 60-62, Chevalier/Chanay/Gardelle 2017: 20-23, Michel 2016: 324-
325, u.a.).

2.3. Von der Feminisierung zur Neutralisierung der franzdsischen
Sprache: frangais inclusif statt generisches Maskulinum

Wie in der Einleitung erwdhnt, stand in Frankreich und auch in anderen fran-
kophonen Liandern bis vor Kurzem die lexikalische Feminisierung im Zentrum
der Diskussionen um die sprachliche Gleichbehandlung der Geschlechter, wih-
rend der Gebrauch des generischen Maskulinums nicht grundsatzlich in Frage
gestellt wurde (vgl. u.a. Elmiger 2012: 103). Kritik am generischen Maskulinum
wurde vor allem von feministischen Gruppen geduflert, auch von Vertreterinnen
und Vertretern der feministischen Linguistik, die in der Bezeichnung ,Femini-
sierung’ eine implizite Anerkennung der Vorherrschaft des Méannlichen sahen
(vgl. Burr 2012: 30). Nach Viennot (2018: 15-69) miisse die franzosische Spra-
che nicht etwa feminisiert, sondern ,demaskulinisiert’ oder ,refeminisiert® wer-
den, da feminine Formen und Bezeichnungen im Franzgsischen existiert hitten,
seit dem 17. Jahrhundert jedoch systematisch aus der franzosischen Sprache
verdridngt worden seien.'? Es geht Viennot also ebenso wie Burr (2012: 30) um
die Dekonstruktion einer androzentrischen Ideologie, die die Vorherrschaft
des Mannlichen in der franzosischen Sprache zementiere (vgl. auch Alpheratz
2018a: 25-32). Unterstiitzung findet dieser Ansatz in jingster Zeit auch bei
trans- und intersexuellen Gruppen, denen es nach Alpheratz vor allem um die
Bewusstmachung der Problematik einer zweigeschlechtlichen Kategorisierung
der Gesellschaft, verbunden mit der Binaritat des franzosischen Genussystems,
gehe. Aus dem Ziel einer sprachlichen Integration aller Geschlechtergruppen
ergebe sich daher die Forderung nach der Entwicklung eines frangais inclusif
(ebd.: 32):13

Nous entendons donc par frangais inclusif I'ensemble des variations langagiéres fondées
sur la notion de genre, en particulier sur le rejet d'une hiérarchie entre les représentati-
ons sociales ou symboliques qui sont associées aux genres grammaticaux, ces variations

12 Die Kritik der Autorin bezieht sich vor allem auf die Arbeit der Académie frangaise und
auf das franzdsische Schulsystem (vgl. Viennot 2018: 38-39, 59-63, Viennot u.a. 2015).

13 Alpheratz (2018a: 37-38) verortet das fran¢ais inclusif explizit im Kontext einer umfas-
senden Inklusionspolitik. Ziel sei eine ,,égalité symbolique et social entre les genres“
(ebd.: 47), wihrend das generische Maskulinum als ,,trace de la catégorie sociale domi-
nante qui sest projetée dans le signe” abzulehnen sei (ebd.: 39).
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ayant pour objectif d’inclure et de visibiliser tous les genres dans la langue comme dans
la pensée. (ebd.: 50; im Original fettgedruckt)'

Das frangais inclusif (vgl. auch 3.5) fuf3t auf dem Konzept einer Neutralisierung
der Geschlechteropposition. Grundlegend ist nach Alpheratz die Entwicklung
eines semantisch und morphologisch neutralen Genus, durch welches auf
unpersonliche, geschlechtsfreie und nicht-binédre'® Referenten sowie auf Refe-
renten unterschiedlicher Geschlechter oder unbekannten Geschlechts Bezug
genommen werden kénne:

le genre grammatical neutre est une catégorie grammaticale associant a des ,référents
en structure impersonnelle, agenres, de genre social commun, de genre inconnu ou de
genre non binaire soit des mots possédant des marques morphologiques (exclusive-
ment) ni de genre masculin ni de genre féminin, soit des mots possédant des marques
de plusieurs genres, soit des mots épicenes (identiques a tous les genres). (ebd.: 53; im
Original fettgedruckt)

Morphologisch konne das neutrale Genus demnach entweder durch Formen
ausgedriickt werden, die exklusiv weder dem maskulinen noch dem femininen
Genus zuzuordnen seien (z.B. durch das von Alpheratz entwickelte neutrale
Pronomen al, vgl. ebd.: 298-300), durch Formen, die mehrere Genusmarkie-
rungen in sich vereinigten (z.B. Amalgamierungen wie toustes oder celleux,
vgl. ebd.: 238-239), oder durch Worter, die dem Genus Commune zugeordnet
werden konnten, die also keine morphologische Genusmarkierung enthielten,
sondern eine referentielle Geschlechterspezifizierung primér durch den Diffe-
rentialartikel oder attributive Modifikatoren ermdglichten und sich dadurch
auch fiir eine Abstraktion des Geschlechts eigneten (z.B. ministre, enfant; vgl.
Bufimann *2008: 229: s.v. Genus Commune, ebd.: 135: s.v. Differentialgenus).'s

14 Alpheratz (2018a: 227) unterscheidet das frangais inclusif von der sogenannten écriture
inclusive, die lediglich ein bestimmtes Verfahren, nimlich die verkiirzte Beidnennung
(s.u. 3.2), umfasse. Andere Autorinnen und Autoren nehmen eine derartige termino-
logische Unterscheidung nicht vor (vgl. 3.3, 3.4).

15 Als ,nicht-binér® (analog zu frz. non binaire) werden hier Personen bezeichnet, die
sich nicht in einem zweigeschlechtlichen System verorten konnen. Dazu gehéren ins-
besondere Intersex- und Transgender-Personen (vgl. Kotthoft/Niibling 2018: 15, 219,
Alpheratz 2018a: 56-57, 364-365).

16 Im Franzosischen werden Worter mit Genus Commune als mots épicénes bezeichnet,
wobei der Terminus épicéne mehrdeutig ist (1. ‘Epikoinon, 2. ‘Nomen mit Genus Com-
mune, vgl. Alpheratz 2018a: 267-268). Im Gegensatz zum Spanischen, wo epiceno die
Bedeutung ‘Epikoinon’ aktualisiert, hat sich im Franzosischen allerdings die Bedeutung
‘Nomen mit Genus Commune’ weitgehend durchgesetzt, d.h. épicéne wird zur Bezeich-
nung morphologisch invarianter, aber gleichzeitig genusvariabler Lexeme verwendet



48 Christina Ossenkop

Die nachfolgende Korpusanalyse wird zeigen, welche weiteren Strategien zur
Vermeidung des generischen Maskulinums in einschlagigen Leitfiden und
Grammatiken diskutiert werden.

2.4. Sprachnormen und sprachliche Gleichbehandlung der
Geschlechter: ein Widerspruch?

Aus den bisherigen Ausfithrungen ist deutlich geworden, dass die Diskussion
um die sprachliche Gleichbehandlung der Geschlechter, insbesondere hinsicht-
lich der Vermeidung des generischen Maskulinums, héaufig auf die Norm(en) der
franzosischen Sprache Bezug nimmt, zu der bzw. denen die Strategien sprach-
licher Gleichbehandlung im Widerspruch gesehen werden (s.o. 1 und 2.2).
Hier stellt sich zunéchst die Frage, welcher Normbegriff der Ablehnung oder
Befiirwortung einer sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter zugrunde
gelegt wird. Nach BufSmann (*2008: 655: s.v. Sprachnormen) steuern Sprach-
normen nicht nur die konkrete sprachliche Gestaltung einer Auflerung, also die
,»[...] Aussprache, Wortwahl, Satzkomplexitit, Form der Illokution u.a., son-
dern sie ,,regeln Grundbedingungen der Kommunikation [...]“ und entsprechen
»[s]oziale[n] Erwartungen, die innerhalb der Mdoglichkeiten des Sprachsystems
die Formen des angemessenen Sprachgebrauchs bestimmen.“ Nicht nur sprach-
liche Korrektheit, sondern auch ,,funktionale und thematische Angemessenheit
[...]“ (ebd.) werden also durch Sprachnormen gesteuert, d.h. sie beeinflussen das
gesamte kommunikative Verhalten. Settekorn (1988: 7) hebt in diesem Zusam-
menhang hervor, dass Normen historisch gebunden und in Bezug auf ihre Zwe-
cke ,relativ arbitrér [...]“ sind, d.h. ,aus einem konkreten Normierungsbedarf
[lasse sich] nicht die Notwendigkeit zur Wahl einer bestimmten Normierung
[ableiten] [...]“ (ebd.; vgl. ebenso Schmitt 2001: 436).

In der Linguistik herrscht weitgehend Konsens hinsichtlich der Unterschei-
dung zwischen praskriptiven Normen, die in einer Sprachgemeinschaft von
sprachpflegerischen Instanzen verbindlich festgelegt werden, und deskripti-
ven Normen oder Gebrauchsnormen, bei denen es sich um einen statistisch
ermittelbaren Durchschnittswert der in einer Sprachgemeinschaft {iblichen

und daher auch im vorliegenden Beitrag mit dieser Bedeutung gebraucht. Im Unter-
schied dazu werden Substantive, die nur ein Genus besitzen, sich aber auf Referenten
unterschiedlicher Geschlechter beziehen konnen, als ,Substantive mit festem Genus"
bezeichnet (vgl. auch Anm. 8), wobei anzumerken ist, dass beide Bedeutungen in der
Literatur nicht immer voneinander getrennt werden. Alpheratz (ebd.: 193-205) spricht
statt von ,Substantiven mit festem Genus‘ von ,Hyperonymen’.
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Sprachverwendungen handelt (vgl. Sinner 2005: 3-4, Settekorn 1988: 9-10).
Sinner (2005: 4) zufolge basieren Gebrauchsnormen allerdings auf sprachlichen
Traditionen und werden in der Regel durch préskriptive Normen beeinflusst
(ebd.). Dariiber hinaus besteht in der Linguistik heute weitgehend Einigkeit da-
riiber, dass die Verwendung des Begriffs ,Norm' im Singular in Frage zu stellen
ist, da es keine einzige und absolute Norm fiir eine Einzelsprache gebe, sondern
»ld]en verschiedenen Subsystemen des Diasystems Sprache [...] jeweils unter-
schiedliche Normen eigen [seien] [...]“ (Schmitt 2001: 441; vgl. auch Sinner
2005: 3)." Es ist somit von der Existenz unterschiedlicher sprachlicher Normen
fiir unterschiedliche Varietdten, Handlungskontexte und Text- bzw. Diskursty-
pen auszugehen.

In der Diskussion um die sprachliche Gleichbehandlung der Geschlechter
hilt insbesondere die Académie francaise, die sich selbst als Garantin fiir die
Zukunft der franzosischen Sprache betrachtet (vgl. Académie francaise 2017), an
der Vorstellung einer absoluten sprachlichen Norm fest, wie aus ihrer Stellung-
nahme gegen die écriture inclusive vom 26. Oktober 2017 deutlich wird: ,,cest
moins en gardienne de la norme quen garante de l'avenir quelle [d.h. Aca-
démie frangaise] lance un cri d’alarme: devant cette aberration ,inclusive; la
langue frangaise se trouve désormais en péril mortel [...]“ (ebd.). Die einseitige
Fokussierung auf das Kriterium der sprachlichen Korrektheit ist jedoch nach
Schmitt (2001: 483) mittlerweile obsolet, weil sie soziologische und kommu-
nikative Parameter aufler Acht lasse, d.h. Sprachnormierung miisse heute als
Teil einer Sprachplanung verstanden werden, bei der ,,kommunikationswissen-
schaftliche und soziale Argumente [...] ihren immer wieder zu tiberpriifenden
und zu aktualisierenden Stellenwert behalten.“ (ebd.)'® So hat auch die sprach-
liche Gleichbehandlung der Geschlechter nicht nur eine linguistische, sondern
ebenfalls eine gesellschaftliche und politische Dimension als Teil nationaler und

17 Nur in Bezug auf ,Teile der Grammatik und des Wortschatzes“ erkennt Schmitt
(2001: 441) die Existenz einer absoluten Norm an, wobei er seine Aussage nicht
weiter spezifiziert. Zumindest im Hinblick auf die Feminisierung von Berufs- und
Funktionsbezeichnungen konnte durch eine exemplarische Untersuchung normati-
ver Referenzwerke nachgewiesen werden, dass politische Vorgaben zur sprachlichen
Gleichbehandlung der Geschlechter durchaus Auswirkungen auf traditionelle pri-
skriptive Normen hatten (vgl. Ossenkop 2014: 63-70).

18 Die Ausrichtung sprachnormierender Titigkeiten an soziologischen und kommunika-
tiven Parametern ist fiir Schmitt (2001: 483) auch ein Zeichen der Demokratisierung
des Normierungsprozesses, die er zwar nicht in der Arbeit der Académie francaise,
aber z.B. in derjenigen der italienischen Accademia della Crusca umgesetzt sieht.
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internationaler Bestrebungen nach Gleichstellung der Geschlechter. Bereits im
Jahre 1990 veroftentlichte bspw. der Europarat eine Empfehlung zur Vermeidung
von sprachlichem Sexismus, in der er seine Mitgliedstaaten aufforderte

de promouvoir l'utilisation d’'un langage reflétant le principe de Iégalité de la femme et
de 'homme, et, a cette fin, [...] dencourager l'utilisation, dans la mesure du possible,
d’un langage non sexiste qui tienne compte de la présence, du statut et du role de la
femme dans la société [...] (Conseil de 'Europe 1990: 2).

Auch in den aktuellen Empfehlungen des Europarats zur Bekampfung von
Sexismus wird den Faktoren Sprache und Kommunikation ein zentraler Stellen-
wert fiir die Gleichstellung der Geschlechter bescheinigt: ,,Le langage et la com-
munication sont des composantes essentielles de 'égalité entre les femmes et
les hommes et le langage ne ,doit pas consacrer 'hégémonie du modeéle mascu-
lin*.“ (Conseil de I'Europe 2019: 8) Die konkrete Umsetzung der sprachlichen
Gleichstellung der Geschlechter wird somit durch soziale und kommunikative
Verhaltensnormen gesteuert, die sich primér am Kriterium der ,,funktionale[n]
und thematische[n] Angemessenheit [...]“ und nicht der sprachlichen Kor-
rektheit ausrichten (s.o. BufSimann *2008: 655: s.v. Sprachnormen).” Alpheratz
(2018a: 58-59) pragt in diesem Zusammenhang den Begrift der variation dia-
éthique als ,variation relevant de la conscience de genre, d’identité, d’égalité et
de la performativité de la langue.“ (im Original fettgedruckt) Die sprachliche
Gleichbehandlung der Geschlechter ist nach dieser Auffassung eine ethische Ent-
scheidung und das darauf zuriickgehende frangais inclusif eine ethisch begriin-
dete Varietat, die, wie Philippe Monneret im Vorwort zu Alpheratz’ Grammaire
du frangais inclusif darstellt, auf eine gestiegene ,,sensibilité a I'impact du genre®
zuriickzufiihren sei (Monneret 2018: 12).

Es stellt sich nun die Frage nach der konkreten sprachlichen Ausgestaltung
des frangais inclusif, dessen Existenz nach Monneret zwar ein Fakt ist, das jedoch
durch einen hohen Grad an Variabilitdt gekennzeichnet sei:

il [d.h. le frangcais inclusif] sest inscrit peu a peu dans les usages et fait désormais partie
du paysage actuel de la langue frangaise. Une partie assez sauvage de ce paysage, [...],
ot de nombreuses formes sont parfois attestées pour un méme mot, mais dont on peut
penser qu'elle connaitra, peu a peu, une forme de normalisation. (ebd.: 8)

Monneret geht somit davon aus, dass sich im Laufe der Zeit Gebrauchsnormen
des frangais inclusif herausbilden werden. Die Entwicklung einer préskriptiven

19 Lobin (im Druck) spricht in dhnlichem Kontext von einer soziolinguistischen Norm,
die politisch motiviert ist und in einem Spannungsverhiltnis zu einer linguistisch
begriindeten Norm stehen kann.
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Norm fiir diese Varietdt lehnt er dagegen ab: ,les normes linguistiques se fixent
d’une maniére difficilement prévisible et résultent de phénomenes collectifs qui
échappent presque toujours aux tentatives de controle. (ebd.: 10) Wie sich dem-
gegeniiber franzosische Leitfdden und Grammatiken beziiglich der Entwicklung
von Normen des frangais inclusif positionieren und ob sich bereits Tendenzen
zur Herausbildung einer Gebrauchsnorm erkennen lassen, soll nachfolgend
anhand einer exemplarischen Korpusanalyse iiberpriift werden.

3. Vorschlige franzosischer Leitfiden und Grammatiken zur
sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter

Fiir die Untersuchung konkreter Vorschldge zur sprachlichen Gleichbehandlung
der Geschlechter wurden aus der Vielzahl der fiir das Franzésische existierenden
Empfehlungen® drei Leitfaden ausgewéhlt, die nicht ausschliellich fiir einen
spezifischen Adressatenkreis verfasst wurden und daher fiir die Entwicklung
eines geschlechtergerechten Sprachgebrauchs in Frankreich von besonderer
Bedeutung sind. Dariiber hinaus werden zwei aktuelle Grammatiken analysiert,
in denen eine Bestandsaufnahme und regelgeleitete Beschreibung unterschied-
licher Vorschldge zur sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter erfolgt.

3.1. Becquer u.a. (1999): Femimne, j’écris ton nom...

Im Mittelpunkt dieses ersten franzosischen Leitfadens steht die Feminisierung
von Funktions- und Berufsbezeichnungen im administrativen Sprachgebrauch
(Becquer u.a. 1999: 22). Eine tber die lexikalische Feminisierung hinaus-
gehende sprachliche Gleichbehandlung der Geschlechter wird darin nur am

20 Nicht nur in Frankreich, sondern auch in anderen europdischen und aufSereuropdi-
schen Landern wurden, angestoflen durch den nordamerikanischen Feminismus,
die zweite Welle des europdischen Feminismus sowie durch Forderungen inter- und
transsexueller Bewegungen, zahlreiche Empfehlungen und Leitfiden zur sprachli-
chen Gleichbehandlung der Geschlechter veroffentlicht, und zwar zum einen auf der
Ebene von Staaten, Regionen und Kommunen, zum anderen auf der Ebene 6ffentli-
cher und privater Institutionen wie Universititen oder Gewerkschaften (vgl. Elmiger
2008: 34-35, 162-184, Alpheratz 2018a: 32 sowie exemplarisch Reynosa 2010, Uni-
versité de Lausanne 2018, Université de Laval 2016/17). Zu dieser Entwicklung haben
Richtlinien internationaler Organisationen wie der UNESCO (1999, 1989) oder des
Europarats (Conseil de 'Europe 2019, 2008, 1990) einen mafigeblichen Beitrag geleis-
tet. Nach Garcia (2018: 482) handelt es sich bei der Veréffentlichung von Leitfiden in
erster Linie um einen politischen Akt, der das Ziel verfolgt ,,de redonner a la femme,
a travers la langue, sa vraie place dans la société.“
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Rande thematisiert, und zwar in Zusammenhang mit Fragen der Neutralisation
und Generizitit. Wichtig ist zundchst, dass dort von der Binaritét des biologi-
schen Geschlechts ausgegangen wird (ebd.: 36), d.h. Probleme der Zuordnung
zu einem der beiden Geschlechter oder abweichende Geschlechtsidentititen
werden in diesem Leitfaden nicht erdrtert. Mit Bezug auf Personen wird das
Genus als sexuell motiviert betrachtet. Fille der Nichtiibereinstimmung zwi-
schen grammatikalischem Genus und biologischem Geschlecht des Referenten
(un mannequin, une sentinelle) oder Substantive mit festem Genus, die sich auf
Personen beiderlei Geschlechts beziehen konnen (un individu, une personne, vgl.
ebd.), gelten dementsprechend als Ausnahmen.

Im Zusammenhang mit der grammatikalischen Angleichung von Adjektiven
und Begleitern an das Substantiv erldutert der Leitfaden das Prinzip der Genusneu-
tralisation im Maskulinum, welche eintrete, wenn sich das Adjektiv gleichermaflen
auf ein feminines und ein maskulines Substantiv beziehe oder wenn es sich beim
Bezugswort um einen Infinitiv oder ein neutrales Pronomen (z.B. cela) handele.”!
Dariiber hinaus kénnten auch maskuline Substantive eine generische Funktion
tibernehmen, wenn sie sich im Plural auf eine Klasse bzw. eine Gruppe von Indivi-
duen bezdgen, die normalerweise aus Mannern und Frauen bestiinde (ebd.: 36-37),
oder wenn sie im Singular ein generisches Konzept - z.B. eine Funktion oder ein
Amt - bezeichneten: ,Quand on évoque une notion générale ou conceptuelle, le
masculin est d’'usage [...]“ (ebd.: 38). Daher empfiehlt der Leitfaden den Gebrauch
des generischen Maskulinums insbesondere in Gesetzestexten, Verordnungen und
Erlassen und lehnt Praktiken aus anderen frankophonen Lidndern mit expliziter
Erwédhnung beider Geschlechter (z.B. ,,Recrutement d’'un ou une attaché(e) parle-
mentaire®) ab (ebd.). Das generische Maskulinum sei jedoch ausschlief3lich generi-
schen Kontexten vorbehalten und diirfe keinesfalls fiir die spezifische Bezeichnung
einer Frau verwendet werden: ,,employer un masculin générique pour nommer une
femme particuliére est une agression.“ (ebd.: 39)

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass der franzosische Leitfaden an
der zum Zeitpunkt seiner Ausarbeitung von der Académie francaise und auch
von der Commission générale de terminologie et de néologie? geforderten

21 Die Genusneutralisation im Maskulinum wird als ,,opération toute grammaticale
[...]“ bezeichnet (Becquer u.a. 1999: 37), d.h. es wird unterstrichen - vermutlich,
um moglicher Kritik von feministischer Seite zu begegnen -, dass es sich um ein in
der franzosischen Grammatik tibliches Prinzip handele, das bereits im Lateinischen
existiert habe.

22 Die Commission générale de terminologie et de néologie wurde 2015 ersetzt durch
die Commission d’enrichissement de la langue francaise (Décret 25/03/2015).
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Unterscheidung zwischen einerseits der Referenz auf eine Funktion bzw. ein
Amt, fiir welche das generische Maskulinum zu verwenden sei, und anderer-
seits auf das diese Funktion bzw. dieses Amt oder einen bestimmten Beruf aus-
tibende Individuum, fiir welche je nach Geschlecht der betreffenden Person
eine maskuline oder feminine Bezeichnung verwendet werden miisse, festhilt
(Académie francaise: Web).?? Der Ambiguitdt des Maskulinums sind sich die
Autorinnen und der Autor dabei durchaus bewusst, nicht umsonst sprechen sie
im Fall der generischen Verwendung eines maskulinen Substantivs im Singular
von einer ,,généricité en compréhension” (Becquer u.a. 1999: 37). Der franzo-
sischen Sprachgemeinschaft wird somit zugetraut, den Unterschied zwischen
generischer und spezifischer Verwendung des Maskulinums im jeweiligen Kon-
text disambiguieren zu kénnen.

3.2. Haut Conseil a 'Egalité entre les femmes et les hommes (>2016,
2015): Guide pratique pour une communication sans stéréotype
de sexe

Der im November 2015 erstmals veréffentlichte Leitfaden des Haut Conseil a
I'Egalité entre les femmes et les hommes?* wurde mit dem Ziel verfasst, Vor-
schldge zur Vermeidung der Reproduktion von Geschlechterstereotypen in der
offentlichen und offiziellen Kommunikation zu unterbreiten (HCEfh 22016: 3).

23 Die Académie frangaise dufSert in ihrer jiingsten Stellungnahme zu diesem Thema nach
wie vor Bedenken gegeniiber der Feminisierung von Titeln, Amts- und Funktions-
bezeichnungen, wahrend die Feminisierung von Berufsbezeichnungen als prinzipiell
unproblematisch betrachtet wird: ,,Si la féminisation des noms de fonctions, de titres
et de grades fait apparaitre des contraintes internes a la langue frangaise qu’il n'est pas
possible d’ignorer, il n’existe aucun obstacle de principe a la féminisation des noms de
métiers et de professions.“ (Académie francaise 2019: 4) In den néheren Ausfithrungen
zu Titeln, Amts- und Funktionsbezeichnungen (ebd.: 12-20) erkennt die Académie
zwar an, dass diese genauso leicht zu feminisieren seien wie Berufsbezeichnungen, sie
verweist aber immer wieder auf deren fehlende Akzeptanz in der Sprachgemeinschaft
und beruft sich dabei auf , Autoritaten wie den Sprachgebrauch oder die Gesellschaft
(ebd.: 14-15).

24 Der Haut Conseil a I'Egalité entre les femmes et les hommes wurde im Januar 2013
als beratende Instanz eingerichtet und ist dem Premierminister zugeordnet. Zu seinen
Aufgaben gehort die jahrliche Berichterstattung iiber den Stand der Gleichstellung der
Geschlechter in Frankreich. Ubergeordnetes Ziel ist laut Griindungserlass des Haut
Conseil ,,,[...] d’assurer la concertation avec la société civile et d’animer le débat pu-
blic sur les grandes orientations de la politique des droits des femmes et de I'égalité"“
(HCEfh: Web; die Hervorhebung aus dem Original wurde nicht iibernommen)
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Er beruft sich dabei auf Empfehlungen und gesetzliche Vorgaben zur Gleichstel-
lung auf unterschiedlichen Ebenen, insbesondere auf eine Empfehlung des Euro-
parats zur Vermeidung von sprachlichem Sexismus (Conseil de I'Europe 2008),
auf das franzosische Gleichstellungsgesetz von 2014 (Loi 04/08/2014) sowie auf
unterschiedliche Vereinbarungen auf der Ebene der collectivités territoriales
(HCEfh 22016: 4). Die insgesamt 10 Empfehlungen (ebd.: 11-31, 36) sind dabei
nicht rein sprachlicher Natur, sondern beziehen das Kommunikationsverhalten
gegeniiber Frauen und Ménnern und die Darstellung beider Geschlechter in der
Offentlichkeit mit ein, d.h. es handelt sich um einen umfassenden Ansatz zur
Vermeidung von Geschlechterstereotypen, der allerdings wie der zuvor unter-
suchte Feminisierungsleitfaden dem Prinzip einer zweigeschlechtlichen Katego-
risierung folgt und nicht-binare Geschlechtsidentititen nicht thematisiert.

Im engeren Sinne auf die Sprache bezogen sind die Empfehlungen 1-4 und 7:%

. Eliminer toutes expressions sexistes

. Accorder les noms de métiers, titres, grades et fonctions

. User du féminin et du masculin dans les messages adressés a tous et toutes

. Utiliser l'ordre alphabétique lors d’'une énumeération

[...]

[...]

Parlez ,des femmes® plutot que de ,la femme®, de la ,journée internationale des
droits des femmes“ plutdt que de la ,,journée de la femme*“ et des ,,droits humains®
plutét que des ,,droits de 'homme® (ebd.: 36; Hervorhebungen aus dem Original
wurden nicht ibernommen).

NG R W

Empfehlung 1 bezieht sich dabei insbesondere auf die Vermeidung von Bezeich-
nungen wie chef de famille, mademoiselle, nom de jeune fille u.a., die aufgrund ver-
schiedener Gesetze und Erlasse in der franzdsischen Verwaltungskorrespondenz
nicht mehr verwendet werden diirfen (ebd.: 11), wahrend Empfehlung 2 explizit
auf den franzosischen Feminisierungsleitfaden Bezug nimmt (ebd.: 12, vgl. auch
3.1) und dariiber hinaus auf eine Liste mit Vorschlagen fiir den Gebrauch femi-
niner Berufs- und Funktionsbezeichnungen verweist, die im Anhang des Guide

25 Auf das Kommunikationsverhalten gegeniiber Frauen und Mannern und die Dar-
stellung beider Geschlechter in der Offentlichkeit beziehen sich die folgenden Emp-
fehlungen: 5. ,,Présenter intégralement I'identité des femmes et des hommes®, 6. ,,Ne
pas réserver aux femmes les questions sur la vie personnelle, 8. ,, Diversifier les repré-
sentations des femmes et des hommes*, 9. ,Veiller a équilibrer le nombre de femmes
et dhommes [...]% 10. ,Former les professionnel.le.s et diffuser le guide“ (HCEfh
22016: 36; Hervorhebungen aus dem Original wurden nicht iibernommen).
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zu finden ist (ebd.: 34-35).° Zwischen den Empfehlungen des HCEfh und des
Feminisierungsleitfadens gibt es dabei einige Unterschiede: So empfiehlt letzte-
rer hiufig mots épicénes (le/la chef, gouverneur, u.a.) und gibt die Verwendung
des in Québec iiblichen Suffixes -eure oder anderer femininer Formen lediglich
als Alternativen an (vgl. z.B. Becquer u.a. 1999: 73, 90). Der Guide pratique des
HCEfh (22016, 12, 34-35) bevorzugt dagegen morphologisch movierte Formen
wie cheffe oder gouverneure, die sich deutlich von ihren maskulinen Pendants
unterscheiden. Dartiber hinaus spricht sich der HCEfh im Unterschied zum
Feminisierungsleitfaden fiir die Wiederbelebung des accord de proximité aus,
nach welchem Adjektive mit mehreren Bezugswortern unterschiedlicher Genera
an das nachststehende Substantiv und nicht im generischen Maskulinum ange-
glichen werden (ebd.: 14; vgl. auch 2.2).

Um die Vermeidung des generischen Maskulinums geht es auch in den
Empfehlungen 3 und 4, nach denen fiir die Referenz auf gemischtgeschlechtli-
che Gruppen - nach Méglichkeit in alphabetischer Reihenfolge — die Beidnen-
nung maskuliner und femininer Formen erfolgen soll (z.B. ,,les lycéennes et les
lycéens, les sénateurs et les sénatrices®, ebd.: 15, 17), alternativ auch der Einsatz
von mots épicénes (un/une éléve) oder Substantiven mit festem Genus (une per-
sonne, le corps professoral, u.a.; vgl. ebd.: 16). Im miindlichen Sprachgebrauch
sollten sowohl Substantive als auch Adjektive — nicht explizit genannt werden
die Determinanten - im Maskulinum und Femininum verwendet werden. Im
schriftlichen Gebrauch empfiehlt der HCEfh neben der Vollform der Beidnen-
nung eine verkiirzte Form, in der an den Wortstamm zunichst das maskuline
Suffix angefiigt wird, worauf ein Punkt und das feminine Suffix (zuziiglich ggfs.
eines weiteren Punktes und des Pluralmorphems) folgen: ,la.le sénateur.rice, les
sénateur.rice.s* (ebd.: 15).?” Der Vorzug des Punktes zur Trennung des masku-
linen und femininen Suffixes wird damit begriindet, dass er die Lektiire nicht
beeintrichtige, iiber eine Tastatur problemlos einzufiigen und zudem durch

26 In seiner Begriindung greift der HCEfh dabei auf die Argumentation von Viennot
zuriick, dass feminine Funktions- und Berufsbezeichnungen bis ins 17. Jahrhundert
existiert hitten und erst durch die Arbeit der Grammatiker und Lexikographen des
17.und 18. Jahrhunderts, die das maskuline Genus als ,,plus noble“ betrachtet hitten,
nach und nach aus dem franzésischen Sprachgebrauch - zumindest mit Bezug auf
prestigetrachtige Funktionen und Berufe - verdridngt worden seien (HCEfth 22016: 13;
vgl. auch Viennot 22017: 45-62, 2018: 37-69).

27 Wie sich am Beispiel la.le sénateur.rice erkennen lésst, kann die konsequente alpha-
betische Anordnung maskuliner und femininer Formen dazu fithren, dass die Genera
bei Determinanten und Lexemen in entgegengesetzter Reihenfolge auftreten.
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an die Bediirfnisse Sehbehinderter angepasste Software leicht zu erkennen sei.
Dariiber hinaus beinhalte er im Gegensatz zu anderen Abkiirzungsformen keine
negativen Konnotationen (ebd.: 16).

Die 7. Empfehlung bewegt sich an der Schnittstelle zwischen sprachlichen
Empfehlungen — Gebrauch von étre humain statt generischem Homme/homme -
und Empfehlungen fiir das Kommunikationsverhalten, die die Individualitat
und Heterogenitét von Frauen und Ménnern und die Vermeidung stereotyper
Homogenisierungen in den Fokus nehmen (ebd.: 20-21). Daran wird deutlich,
dass es im Guide pratique des HCEfh im Gegensatz zum zuvor betrachteten
Feminisierungsleitfaden um mehr geht als um die rein sprachliche Gleichbe-
handlung der Geschlechter, nimlich um ein umfassendes Aufbrechen tradi-
tioneller Geschlechterstereotype im Kommunikationsverhalten, zu dem die
Sprache einen wichtigen, aber keineswegs den einzigen Beitrag leisten soll. Dies
wird u.a. durch den Titel der Kommission deutlich, die fiir die Redaktion des
Guide verantwortlich zeichnet (,,Lutte contre les stéréotypes de sexe et la répar-
tition des roles sociaux®), aber auch durch die Tatsache, dass unter den 19 Per-
sonen, von denen externe Expertise eingeholt wurde, nur ein Grammatiker und
eine Expertin fiir Sprachpolitik waren.?

3.3. Mots-Clés (32019, 22017, 2016): Manuel d’écriture inclusive

Die Kommunikationsagentur Mots-Clés wurde 2011 von dem Kommunika-
tionswissenschaftler Raphaél Haddad gegriindet mit dem Ziel, potentiellen
Kundinnen und Kunden durch Schulung ihres Kommunikationsverhaltens zu
hoherem Einfluss zu verhelfen:*

28 Dariiber hinaus waren die feministische Literaturwissenschaftlerin Eliane Viennot
sowie eine Psychologin, mehrere Soziologinnen, Spezialistinnen und Spezialisten fiir
Kommunikation sowie Vertreterinnen und Vertreter aus Politik und Verwaltung ver-
treten (vgl. HCEfth 22016: 33). Viennots Vorschlége fiir die Entwicklung eines ,inklu-
siven’ Sprachgebrauchs finden sich zu grofien Teilen im Guide pratique des HCEfth
wieder (vgl. Viennot 2018: 71-106). Unterschiede bestehen vor allem mit Bezug auf
einige Details wie z.B. das graphische Zeichen, das zur Trennung des maskulinen und
femininen Suffixes in verkiirzten Beidnennungen verwendet werden sollte (Punkt
im Guide pratique des HCEfh, point médian (s.u.) bei Viennot), die groflere Zuriick-
haltung bei dessen Anwendung (fiir Viennot akzeptabel in étudiant-e oder ouvrier-e,
nicht aber in formateur-rice) sowie die Bevorzugung der Suffixe -euse, -esse und -trice
bei Viennot gegeniiber -teure im Guide pratique (ebd.: 77-80, 83-87, 102-105, HCEfh
22016: 15, 35).

29 Dieses Ziel kommt auch in der verwendeten Bezeichnung agence de communication
d’influence zum Ausdruck.
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Nous croyons une chose simple: le discours n’est pas simplement un instrument de I'in-
fluence, Cest le lieu de I'influence. En ce sens, clest en travaillant sur la stabilisation et
lessaimage de ses mots, ses formulations, ses narratifs, qu'une organisation parvient a
conquérir ou conserver une position dautorité. (Mots-Clés: Web)

Ausgehend von der Auffassung, dass der Diskurs gesellschaftliche Entwicklun-
gen einerseits widerspiegele, andererseits aber auch konstruiere,* beabsichtigt
Mots-Clés mit dem seit 2016 auf ihrer Webseite veroffentlichten Manuel d’écri-
ture inclusive einen Beitrag zur Gleichstellung von Ménnern und Frauen zu
leisten (Mots-Clés 32019: 4), d.h. auch dieser Leitfaden basiert auf einer zwei-
geschlechtlichen Kategorisierung der auflersprachlichen Realitdt. Die Agentur
beruft sich dabei explizit auf den Guide pratique des HCEth (vgl. 3.2), von dem
sie — mit ausdriicklicher Autorisation - auch inhaltlich grofle Teile {ibernimmt
(ebd.: Titelblatt verso).* Die Prinzipien der écriture inclusive, definiert als ,,len-
semble des attentions graphiques et syntaxiques qui permettent d’assurer une
égalité de représentations des deux sexes® (ebd.: 4, im Original fettgedruckt),
werden im Manuel d’écriture inclusive zu drei sogenannten Konventionen
zusammengefasst, die auf den Empfehlungen 2-4 und 7 des HCEfh basieren
(ebd.: 7, im Original fettgedruckt):

Accorder en genre les noms de fonctions, grades, métiers et titres,

User du féminin et du masculin, que ce soit par I'énumération par ordre alphabétique,
'usage raisonné du point médian, ou le recours aux termes épicenes,

Ne plus employer les antonomases du nom commun ,,Femme* et ,, Homme*.

Im Unterschied zu den Empfehlungen des HCEfh zielt die écriture inclusive
zwar vordergriindig ausschliefSlich auf die sprachliche Gleichbehandlung von
Minnern und Frauen, diese wird jedoch als Mittel der Einflussnahme auf
deren gesellschaftliche Gleichstellung aufgefasst (vgl. ebd.: 4).** Dariiber hinaus

30 Raphaél Haddad beruft sich dabei unter anderem auf Michel Foucaults Auffassung
des Diskurses als Machtinstrument: ,,,Le discours nest pas simplement ce qui traduit
les luttes ou les systemes de domination, mais ce pour quoi on lutte, le pouvoir dont
on cherche a semparer, déclarait Michel Foucault lors de son entrée au Collége de
France.“ (Haddad 18.01.2017)

31 Das betrifft neben den Prinzipien zur Umsetzung der écriture inclusive insbesondere
die Listen mit femininen Personenbezeichnungen (vgl. Mots-Clés *2019: 13-16 und
HCEfh? 2016: 34-35) sowie die ersten fiinf Argumente des Kapitels ,,Foire aux argu-
ments“ (Mots-Clés *2019: 19-21 und HCEfh? 2016: 8-9). ,Inspiriert’ wurde die Arbeit
von Mots-Clés dariiber hinaus durch die Veréffentlichungen von Viennot (vgl. Mots-
Clés *2019: 6 sowie Haddad/Sebagh 2018: 111).

32 Dass sprachliche Gleichbehandlung nicht als Ziel an sich, sondern als notwendiges
Mittel auf dem Weg zu einer umfassenden Gleichstellung der Geschlechter in allen
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bestehen einige Unterschiede im Detail: So empfiehlt das Manuel d’écriture inclu-
sive z.B. fiir verkiirzte Beidnennungen den sogenannten point médian (z.B. ce-tte
ingénieur-e), da dieser nicht durch einen anderen Gebrauch in der franzésischen
Sprache belegt und daher aus semiotischer Sicht am besten geeignet sei, die
sprachliche Gleichbehandlung von Miannern und Frauen zu gewdhrleisten. Im
Gegensatz zur 2. Auflage, in welcher der point médian — dort noch point milieu
genannt — in Anlehnung an den Guide pratique des HCEfh auch zur Trennung
unterschiedlicher Suffixe sowie zur Abgrenzung des Pluralmorphems eingesetzt
wurde (z.B. acteur-rice-s), wird dessen Gebrauch in der 3. Auflage des Manuel
unter Bezugnahme auf Viennot allerdings auf solche maskulinen und femininen
Formen beschrénkt, die sich maximal durch zwei Buchstaben voneinander unter-
scheiden, dariiber hinaus wird das Pluralmorphem nicht mehr gesondert abge-
trennt (z.B. académicien -nes, ebd.: 9-11, 13-16; vgl. auch Viennot 2018: 103-105).

Die konkrete Ausgestaltung der drei genannten Konventionen, welche die
Grundlage der écriture inclusive bilden, wird in der 3. Auflage des Manuel zwar
ausfithrlicher als in der 2. Auflage, aber dennoch eher knapp behandelt: Der
Leitfaden thematisiert z.B. die eigene Praxis im Umgang mit femininen Dou-
bletten (auteure vs. autrice, chercheure vs. chercheuse), von denen diejenige
Bezeichnung bevorzugt werde, die der ,Natur des Franzosischen' am ehesten
entspreche (Mots-Clés *2019: 8). Auch darin wird der Einfluss Viennots deut-
lich, die fiir den Gebrauch traditioneller Feminina wie autrice, chercheuse u.A.
pladiert (Viennot 2018: 75-80). Des Weiteren geht der Leitfaden auf die Sub-
stantiv-Adjektiv-Kongruenz im Plural ein und bezeichnet alternative Formen der
Angleichung wie den accord de proximité oder die Sinnkongruenz (vgl. 2.2) zwar
als legitim, wende sie aber explizit nicht an, weil sie gegen die grammatischen
Regeln verstieflen (vgl. Mots-Clés *2019: 11). Allerdings wird auch der Gebrauch
des generischen Maskulinums abgelehnt (ebd.: 8). Aus dem Sprachgebrauch im
Text geht hervor, dass bei Bezug eines Modifikators auf Substantive unterschied-
licher Genera - und zwar unabhéngig davon, ob es sich bei den Bezugswor-
tern um Objekt- oder Personenbezeichnungen handelt - ebenfalls die verkiirzte
Beidnennung mit point médian verwendet werden soll (vgl. z.B. ebd.: 4: ,la

Lebensbereichen verstanden wird, machen die Verantwortlichen von Mots-Clés in
ihrem Nachwort zu Viennots Le langage inclusif (Viennot 2018) deutlich, in dem sie
den Einfluss des Sprachgebrauchs auf die mentalen Représentationen hervorheben und
die mannliche Dominanz in der Gesellschaft auf die Vorherrschaft des Maskulinums
im Sprachgebrauch zuriickfithren (Haddad/Sebagh 2018: 113, 116). Ihrer Ansicht nach
»la langue est bien une condition nécessaire a l'atteinte de I'égalité femmes-hommes.*
(ebd.: 124)
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construction et la perpétuation d’inégalités et de stéréotypes de sexe, tel-le-s que
nous les observons au quotidien®; Hervorhebung C.O.).

Insgesamt bezeichnet Haddad die sprachliche Ausgestaltung der écriture
inclusive als ,démarche [...] fondamentalement exploratoire” (ebd.: 6) und ladt
die Leserinnen und Leser des Manuel dazu ein, sich an der Diskussion dariiber
zu beteiligen (ebd.). Dies ldsst eine gewisse Offenheit in Bezug auf den Umgang
mit sprachlicher Variation vermuten, die in der Realitdt jedoch nur bedingt
gegeben ist, wie Haddad selbst deutlich macht: ,,,Mais pour que I'écriture inclu-
sive se généralise, il ne faut pas de régles alternatives.“ (Raphaél Haddad in
Bardou 21.01.2017) Fiir eine langfristige Etablierung der écriture inclusive im
Sprachgebrauch sei demnach deren Konsolidierung im Sinne einer Festschrei-
bung von Normen notwendig, und es ist bezeichnend, dass Mots-Clés zu diesem
Zweck ausgerechnet einen Diktatwettbewerb initiiert hat und damit an die Tra-
dition der zwischen 1985 und 2005 unter der Leitung von Bernard Pivot durch-
gefithrten Championnats d’Orthographe ankniipft.® Praskriptive Normen sind
nach Mots-Clés somit eine notwendige Voraussetzung fiir die gesellschaftliche
Durchsetzung der sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter.

3.4. Lessard/Zaccour (2018): Manuel de grammaire non sexiste et
inclusive

Das Manuel de grammaire non sexiste et inclusive wurde von dem kanadischen
Autorenteam Michaél Lessard und Suzanne Zaccour verfasst. Beide sind von
ihrer Ausbildung her Juristen, zu deren Arbeits- und Forschungsgebieten u.a.
die gesellschaftliche Gleichstellung der Geschlechter, Gewalt gegen Frauen und
sexueller Missbrauch gehoren. Dariiber hinaus beschiftigen sie sich auch mit
sprachlichem Sexismus und haben 2017 gemeinsam eine Grammatik mit dem
Titel Grammaire non sexiste de la langue frangaise (Lessard/Zaccour 2017a) sowie
einen Dictionnaire critique du sexisme linguistique (Lessard/Zaccour 2017b) ver-
offentlicht (vgl. Decitre.fr: Web).

Im Manuel de grammaire non sexiste et inclusive nehmen der Autor und die
Autorin einen feministischen Standpunkt ein und begriinden die Notwendigkeit
einer Feminisierung mit dem erforderlichen ,Riickbau‘ einer seit dem 17. und
18. Jahrhundert erfolgten Maskulinisierung der franzésischen Sprache (Lessard/
Zaccour 2018: 9-10). Im Gegensatz zu den zuvor untersuchten Leitfiden gehen

33 Das bis dato aktuelle Diktat vom 20. Mai 2020 ist als Video auf der Homepage der Agen-
tur sowie auf dem YouTube-Kanal https://www.youtube.com/watch?v=U4dKZs3d6pM
zu finden (Mots-Clés: Web).
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sie in ihrem Werk jedoch nicht von einer zweigeschlechtlichen Kategorisierung
der aufersprachlichen Realitit aus, sondern thematisieren ebenfalls die kommu-
nikativen Bediirfnisse nicht-binédrer Personen (ebd.: 22-23).

Der Hauptteil des Manuel de grammaire besteht aus der nach Wortarten
gegliederten Grammatik (ebd.: 29-109) sowie aus Ubungsaufgaben nebst deren
Korrekturen (ebd.: 111-179). Einleitend wird zunéchst der Begrift der Femini-
sierung definiert als

ensemble de procédés d’écriture ou de discours qui évitent 'emploi générique du
masculin. Elle transforme les mots (féminisation lexicale) et les phrases (féminisation
syntaxique) pour ,dégenrer” le francais, ou encore pour mettre en lumiére lexistence
des femmes. (ebd.: 31)*

Die moglichen Feminisierungsstrategien werden anschlieffend vorgestellt und
evaluiert in Bezug auf die darin enthaltenen Moglichkeiten, 1. Frauen sprach-
lich zu rehabilitieren, 2. die Feminisierung demonstrativ zur Schau zu stellen,
3. auch nicht-binére Personen einzuschlieffen und 4. fiir Kohdrenz und Klarheit
im Diskurs zu sorgen. Dass diese Ziele durchaus im Widerspruch zueinander
stehen konnen, wird dabei nicht als grundsitzliches Problem betrachtet, die
Sprachteilhaber hitten vielmehr die Moglichkeit, ihre Feminisierungsstrategie
dem jeweiligen situationellen Kontext gemaf3 auszuwéhlen (ebd.: 34). Die Inten-
tion der Grammatik sei es namlich nicht, bestimmte Formen der Feminisierung
als ,usage ,correct“ durchzusetzen, sondern ,.elle stimule la reflexion et accepte
une féminisation diverse et personnalisée.“ (ebd.: 32) Der Ansatz des Manuel de
grammaire ist somit als nicht praskriptiv zu verstehen.

Die Moglichkeiten lexikalischer und syntaktischer Feminisierung werden
in einer Synthese tabellarisch aufgelistet und in Bezug auf das Erreichen der 4
genannten Ziele evaluiert (ebd.: 35-36), wobei es sicherlich der feministischen
Ausrichtung des Werkes geschuldet ist, dass das generische Femininum sowohl
in Bezug auf die Herstellung von Kohérenz und Klarheit als auch auf die Inklu-
sion von nicht-bindren Personen besser bewertet wird als das generische Mas-
kulinum (ebd.: 36). Zum Schluss der Einleitung finden sich 11 Prinzipien fiir
eine ,rédaction non sexiste, die sich zu grofien Teilen mit den Empfehlungen
des HCEfh decken (vgl. 3.2), im Unterschied zu diesen aber auch Faktoren wie
Verstiandlichkeit, Lesbarkeit, Anpassung der Feminisierungsstrategien an die

34 Die genannten Ziele der Feminisierung — ,,,dégenrer le frangais“ und ,,mettre en
lumiére lexistence des femmes” - sind dabei im Grunde kontradiktorisch, wie sich
im Verlauf der folgenden Ausfithrungen zeigen wird.
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Textsorte sowie Konstanz im Gebrauch der unterschiedlichen Techniken ent-
halten (ebd.: 36-37).%°

Der eigentliche Grammatikteil behandelt die Wortarten Substantiv
(ebd.: 39-72), Adjektiv (ebd.: 73-85), Determinant (ebd.: 87-95), Pronomen
(ebd.: 97-106) und Verb (ebd.: 107-109). Mit Ausnahme des letztgenannten
Kapitels, in dem lediglich die Verbkonjugation bei koordinierten Substantiven
(Pétudiante et I'étudiant doivent, l'avocate ou lavocat doit)*® oder bei verkiirz-
ten Beidnennungen (I'étudiant-e doit vs. les avocat-es doivent) thematisiert wird
(ebd.: 108-109), werden in jedem der Kapitel sowohl die lexikalische als auch
die syntaktische Feminisierung diskutiert, und zwar bezogen auf den schrift-
sprachlichen Gebrauch. Ausgangspunkt der Darstellung sind je nach Wortart
die grundlegenden Regeln zur Bildung femininer Lexeme (z.B. bei Substanti-
ven das Anfiigen eines -e, Suffigierung und Heteronymie; vgl. ebd.: 43-44), an
die sich eine Erorterung zusitzlicher Feminisierungsstrategien anschliefit. Dazu
gehorten — ebenfalls mit Bezug auf Substantive — der Riickgrift auf historisch
belegte, aber nicht mehr gebriuchliche Formen (une doctoresse, une apprentisse),
die konsequente Anwendung der Basisregeln auch bei lexikalischen Liicken
(une individue, une professeuse), die Feminisierung auf der Basis eines sich
entwickelnden bzw. bereits vorhandenen Sprachgebrauchs (une auteure, une
professeure), die Lexemersetzung (une prud’femme, une femme-grenouille, une
consceur), die Feminisierung fremdsprachlicher Bezeichnungen nach dem Vor-
bild der Ausgangssprache (une barmaid, une latina, une camérawoman) sowie
die Bildung amalgamierter Neologismen, die den Bezug auf beide Geschlechter
herstellen wiirden (professionnéle, lecteurice, freeur, fillils, tancle, cousinxe, etc.).”’”

35 Gegen die letztgenannte Maxime wird jedoch bei der Redaktion des Manuel de gram-
maire selbst verstofien: So werden zur Vermeidung des generischen Maskulinums
wahlweise verkiirzte Beidnennungen mit Grofbuchstaben (spectatricesTEURS attenti-
vesIFS, Lessard/Zaccour 2018: 21), Bindestrichen (participant-e-s, ebd.: 18), Schrégstri-
chen (certain/e/s, ebd.), umgekehrten Schrigstrichen (humain\e\s, ebd.: 14), Punkten
(un.e avocat.e, ebd.: 19) oder dem point médian (certain-e-s, ebd.: 60) sowie Beidnen-
nungen in Vollform (les avocats et les avocates, ebd.), das generische Femininum (ses
lectrices, ebd.: 20) oder amalgamierte Neologismen (lecteurice, ebd.) verwendet, aller-
dings ist auch das generische Maskulinum gelegentlich prisent (le lecteur, ebd.: 60).

36 Alle in diesem Kapitel angefiithrten Beispiele stammen aus dem Manuel de grammaire
und werden hier nicht in Anfithrungszeichen, sondern kursiv gesetzt, initiale Majus-
keln werden dabei durch Minuskeln wiedergegeben. Hervorhebungen aus dem Ori-
ginal werden, sofern nicht anders angemerkt, nicht ibernommen.

37 Beiden anderen Wortarten wird neben den Grundregeln lediglich die Bildung amal-
gamierter Neologismen als zusitzliche lexikalische Feminisierungsstrategie angefiihrt,
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Als tbergeordnete Strategie wird die sogenannte ,ostentative’ Feminisierung
betrachtet, in deren Mittelpunkt weniger ein bestimmtes Bildungsmuster als
das Prinzip stehe, diejenige feminine Form zu verwenden, die sich maximal -
im schriftlichen und miindlichen Gebrauch - vom Maskulinum unterscheide
(ebd.: 47-58). Die Diskussion der Vor- und Nachteile aller Strategien zeigt dabei
deutlich, dass die maximale Sichtbarmachung von Frauen mit der Bezugnahme
auf nicht-bindre Personen schwer zu vereinbaren ist. Am ehesten gelinge dies
nach Auffassung des Autorenteams durch amalgamierte Neologismen wie auteu-
rice, in denen maskulines und feminines Suffix kombiniert werden (ebd.: 58).
Im Zusammenhang mit der syntaktischen Feminisierung wird zunéchst
die der Norm entsprechende Regel der Generizitit des Maskulinums erlautert
(ebd.), als deren Alternative im Anschluss verschiedene Feminisierungsstrate-
gien diskutiert werden. Die Beibehaltung des generischen Maskulinums unter
Hinzufiigung einer Anmerkung, die auf dessen Generizitit hinweist, wird dabei
aufgrund der fehlenden Sichtbarmachung von Frauen und nicht-bindren Per-
sonen nicht befiirwortet (ebd.: 59); dagegen wird das analoge Vorgehen unter
Verwendung eines generischen Femininums akzeptiert, weil dadurch ein Gleich-
gewicht zu Texten im generischen Maskulinum herbeigefithrt und beim Lesepu-
blikum zudem ein Bewusstsein fiir den diesem Vorgehen inhdrenten Sexismus
geschaffen werde (ebd.: 60). Zu den weiteren Strategien syntaktischer Feminisie-
rung, die in Bezug auf Vor- und Nachteile diskutiert werden, gehoren die Voll-
form der Beidnennung bzw. das Hinzufiigen von ,,homme(s) et/ou femme(s)“
zu einem Substantiv jedweden Genus (ebd.: 61-62), verkiirzte Beidnennungen
unter Verwendung unterschiedlicher Interpunktions- bzw. typographischer
Zeichen (ebd.: 63-66),”* die sogenannte ,rédaction épicene®, worunter der
Gebrauch von Kollektiva, nom épicénes, Substantiven mit festem Genus und der
Bezug auf Funktionen und Einheiten statt auf ausiibende Personen verstanden

so mit Bezug auf Adjektive (heureuxe, belleau/beaue, etc., Lessard/Zaccour 2018: 77),
Determinanten (toustes, maon/man, lea/léa/lze etc., ebd.: 90) und Pronomina (el/iel/
ielle/ille, etc., ebd.: 101).

38 Die symbolische Wirkung der Interpunktions- und typographischen Zeichen wird
im Manuel de grammaire mehrfach diskutiert: So sei die Verwendung von Klammern
oder Schrégstrichen problematisch, weil sie die feminine Endung im Gegensatz zur
maskulinen als weniger bedeutend - und daher in der Lektiire vernachldssigbar —
kennzeichne, sodass umgekehrte Schrégstriche oder Grof8buchstaben vorzuziehen
seien (vgl. Lessard/Zaccour 2018: 84). Bei letzteren entstehe dagegen das Problem der
Mehrdeutigkeit, denn Grofibuchstaben konnten auch als Ausdruck von Aggressivitat
oder als Hervorhebung verstanden werden (vgl. ebd.: 66).
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wird (ebd.: 66-68), sowie die Alternanz von generischem Femininum und Mas-
kulinum innerhalb ein- und desselben Textes (ebd.: 69-70). Diskutiert wird
dariiber hinaus die Verwendung desjenigen Genus, das dem Geschlecht der
Mehrheit der Referenten entspricht (les mécaniciens, les infirmiéres), wodurch
jedoch unerwiinschte Stereotype verstirkt werden koénnten. Das umgekehrte
Vorgehen, die bewusste Dekonstruktion von Stereotypen durch Verwendung
desjenigen Genus, das nicht dem stereotypen Referenten entspricht (les méca-
niciennes, les infirmiers), berge dagegen die Gefahr einer unerwiinschten Mas-
kierung sexistischer Strukturen (z.B. les agresseuses sexuelles statt les agresseurs
sexuels; ebd.: 70-71). Letztlich lautet die Empfehlung, verschiedene Feminisie-
rungsstrategien miteinander zu kombinieren und diese in ihrer ,Radikalitét* der
Textsorte bzw. dem Adressatenkreis anzupassen (ebd.: 72).%

Insgesamt wird bei der Analyse des Manuel de grammaire non sexiste et inclu-
sive deutlich, dass der Ansatz nur in dem Sinne normativ ist, dass feminisiert
werden soll. Beziiglich der Frage, wie feminisiert werden soll, gibt das Werk
dagegen keine einheitlichen Regeln vor, sondern empfiehlt den Gebrauch bzw.
die Kombination unterschiedlicher Feminisierungsstrategien in Abhédngigkeit
von Faktoren wie Textsorte und Adressatenkreis.*” In der Diskussion der unter-
schiedlichen Verfahren zeigt sich dabei immer wieder, dass die in der Einleitung
genannten Ziele der Feminisierung — die Sichtbarmachung der Frau einerseits
und die Uberwindung der Geschlechterbinaritit andererseits — in den meisten
Fillen einander entgegengesetzte Feminisierungsstrategien erfordern: Durch
einige Strategien werden Frauen zwar sichtbar gemacht, die Binaritit der

39 Die Kombination verschiedener Feminisierungsstrategien hat dabei auch stilistische
Griinde: So wiirde eine durchgehende Beidnennung aller relevanten sprachlichen
Formen, d.h. von Substantiven, Adjektiven, Determinanten, Pronomina und Partizi-
pien, einen Text deutlich verldngern und seine Lektiire erschweren (Lessard/Zaccour
2018: 61, 81). Daher legt das Manuel de grammaire mit Bezug auf andere Wortarten
das Augenmerk auf die unterschiedlichen Kombinationsmdglichkeiten der Strategien,
z.B. die Beidnennung von Adjektiven und Determinanten - in Kurz- oder Vollform —
in Kombination mit einem substantivischen mot épicéne (les bibliothécaires passio-
nées et passionnés, ebd.: 80; le ou la ministre, le.a juge/le.la juge, ebd.: 92). Dariiber
hinaus wird die Genusneutralitit des bestimmten Pluralartikels les hervorgehoben
und der Gebrauch nicht genusmarkierter Pronomina wie dont, qui etc. empfohlen
(ebd.: 94, 105).

40 Das Manuel de grammaire legt zwar den Fokus auf Personenbezeichnungen, der Autor
und die Autorin visieren die Vermeidung des generischen Maskulinums jedoch lang-
fristig auch mit Bezug auf Objektbezeichnungen an (les tabourets et les chaises sont bien
rangé/es, Lessard/Zaccour 2018: 37).
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Geschlechter jedoch akzentuiert (vgl. u.a. ebd: 62); durch andere Strategien,
insbesondere die ,rédaction épicene® (s.0.), wird dagegen die Geschlechter-
opposition neutralisiert und der Bezug auf nicht-bindre Personen erméglicht,
die Prisenz von Frauen dagegen nicht verdeutlicht (vgl. u.a. ebd.: 68).* Abhilfe
schiifen amalgamierte Neologismen wie z.B. lecteurice, heureuxe, toustes, ielles,
die beiden Zielen - der Referenz auf nicht-binire Personen und der Sichtbar-
machung von Frauen - gerecht wiirden (ebd.: 53, 77, 90, 101-102), im Gegenzug
aber gegen Lesegewohnbheiten verstieflen und dadurch die Lektiire eines Textes
erschweren konnten (ebd.: 53-54).%?

Letztlich wird im Manuel de grammaire verdeutlicht, dass es keine fir alle
Kontexte ,ideale‘ Feminisierungsstrategie gibt. Zu dem Problem der Vereinbar-
keit obengenannter Feminisierungsziele kommt die Herstellung von Klarheit
(Referenzeindeutigkeit) und Kohirenz innerhalb eines Textes hinzu, was beson-
ders bei Vorschldagen wie dem abwechselnden Gebrauch eines generischen Femi-
ninums und Maskulinums innerhalb desselben Textes, bei der Beidnennung von
Adjektiven mit Bezug auf ein generisch verwendetes Substantiv (les footballeuses
musclées et musclés) oder auch beim accord de proximité deutlich wird (les cruels
tyrans et tyranes vs. les tyrans et tyranes malfaisantes), bei dem offen bleibt, ob
sich das Adjektiv nur auf das syntaktisch nachstliegende oder auf alle Substan-
tive des Syntagmas bezieht (ebd.: 80-81). Klarheit und Kohérenz werden jedoch
im Manuel de grammaire letztlich dem Ziel der Feminisierung untergeordnet:

La clarté de l'expression d’une idée et la cohérence dans I'évolution du frangais sont
donc soulignées. Cependant, cet objectif ne doit pas prendre une place démesurée dans
le choix de stratégies de communication non sexiste. [...] Selon le public et les contex-
tes [...], lautrice ou l'auteur pourra trouver I'équilibre adéquat entre la féminisation
ostentatoire et la clarté du texte. A long terme, on peut sattendre des [sic!] stratégies de
féminisation quelles créent un nouvel esthétisme linguistique. (vgl. ebd.: 33-34)

41 Die ,rédaction épicéne” erschwere somit auch die Unterscheidung zwischen gemischt-
geschlechtlichen Gruppen und reinen Frauen- oder Mannergruppen (vgl. Lessard/
Zaccour 2018: 68), d.h. eine Referenzeindeutigkeit werde nicht erreicht.

42 Das Problem der Verstandlichkeit amalgamierter Formen und verkiirzter Beidnen-
nungen sowie ihr Verstof$ gegen die traditionelle Orthographie wird allerdings im
Vergleich zu dem durch ihre Verwendung entstehenden Vorteil als weniger bedeutend
erachtet, da solche Formen erldutert werden konnten und bei regelmafSigem Gebrauch
zu einer Veranderung der Lesegewohnheiten fithren wiirden (Lessard/Zaccour 2018:
53-54, 65-66).
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3.5. Alpheratz (2018a): Grammaire du frangais inclusif

Die Grammaire du frangais inclusif von Alpheratz® ist als linguistische For-
schungsarbeit an der Universitit Sorbonne unter der Leitung von Philippe
Monneret entstanden mit dem Ziel, die bis dato existierenden Vorschliage zur
sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter zu systematisieren und als
eine ,diaethische Varietdt® des Standardfranzésischen zu beschreiben, die fran-
¢ais inclusif genannt wird: ,,Son objectif [d.h. de la grammaire] est la définition,
la description, l'analyse et lexpérimentation d’une variété du francais standard
que nous nommons ,francais inclusif*“ (Alpheratz 2018a: 16, vgl. auch 2.3, 2.4)
Der dieser Grammatik zugrundeliegende Ansatz ist somit nicht praskriptiv,
sondern ausdriicklich deskriptiv:** Alpheratz stiitzt ihre Ausfithrungen auf die
Auswertung eines Korpus, das sich aus wissenschaftlichen Veréffentlichungen,
literarischen Texten, institutionellen Leitfiden sowie Mails, Facebookprofilen,
Blogs und Internetseiten von primér feministischen, trans- und intersexuellen
Gruppen zusammensetzt (ebd.: 61-73, 391-404). Erganzt werden die Korpusbe-
lege, die aus dem Zeitraum zwischen 1990 und 2018 stammen und einen hohen
Grad an Variabilitit sowie z.T. experimentellen Charakter aufweisen, durch
von Alpheratz selbst entwickelte Vorschlage fiir genusneutrale Formulierungen
(ebd.: 42), denn der Einfiihrung eines neutralen Genus, das verwendet werde,
um sich auf Referenten zu beziehen, die weder exklusiv dem maskulinen noch
dem femininen Geschlecht zugeordnet werden konnten, kommt im frangais
inclusif eine besondere Bedeutung zu (vgl. ebd.: 273-307, sowie 2.3).*

43 Alpheratz ordnet sich auf der eigenen Homepage weder dem ménnlichen noch dem
weiblichen Geschlecht zu: ,Lidentité de genre d’Alpheratz sexprime par l'usage du
pronom al et par des accords au neutre.“ (Alpheratz: Web) In diesem Aufsatz ver-
wende ich dort, wo sich im Deutschen eine Kategorisierung nicht vermeiden lasst,
zur Bezugnahme auf Alpheratz allerdings das feminine und nicht das maskuline oder
neutrale Genus, da sich letzteres aufgrund der Tendenz zu pejorativem Gebrauch nicht
zur Geschlechtsabstraktion eignet (vgl. Kotthoft/Niibling 2018: 87-89). Das maskuline
Genus erscheint mit Bezug auf Alpheratz ebenfalls nicht angemessen, da der Ansatz
des frangais inclusif gerade darin besteht, Alternativen zum generischen Maskulinum
zu entwickeln.

44 Vgl. dazu auch das Vorwort von Philippe Monneret: ,,Ce livre ne vise aucunement a
obliger quiconque a utiliser le francais inclusif, mais a prendre acte de son existence
et laisser & ceux qui le souhaitent la liberté de l'utiliser, en les informant des solutions
disponibles.“ (Monneret 2018: 9)

45 Alpheratz geht dabei von der Hypothese aus, dass die Korpusbelege, deren Genusfle-
xion weder maskulin noch feminin ist, ein neutrales Genus implizieren und dass mit
Hilfe der morphologischen, phonetischen, syntaktischen und semantischen Mittel
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Der eigentliche Grammatikteil (,Le francais inclusif“) umfasst die Sei-
ten 75-307 und ist in elf Unterkapitel gegliedert.*® Zunéchst erldutert Alphe-
ratz das der Grammatik zugrundeliegende Konzept eines genuslosen Wortes
(ebd.: 77-81), das auf der Modifikation eines lexikographischen Vorschlags von
Lucy Michel (2016) beruht und als Nennform eine Wurzel” ansetzt, von der jeg-
liche Genusmarkierung abgetrennt wurde (z.B. academic- [sic!] als Wurzel von
académicien und académicienne, c- als Wurzel® von con und conne; Alpheratz
2018a: 79)."® Ziel der vorgeschlagenen Segmentierung ist es, die konventionell
etablierte Verwendung des Maskulinums als Nennform einer Personenbezeich-
nung zugunsten einer Gleichstellung der maskulinen, femininen und einer
neutralen Form zu vermeiden. Abgelehnt wird damit fiir genusflektierende Per-
sonenbezeichnungen die Hypothese einer Nullableitung des maskulinen Genus
bei ausschliefllicher Markierung des Femininums sowie die Verwendung des
Maskulinums als generische Form (ebd.: 79-81).%

des franzgsischen Sprachsystems weitere genusneutrale Einheiten entwickelt werden
konnen (ebd.: 41): ,,Notre démarche est donc d’activer le potentiel de la structure
grammaticale du francais, en d’autres termes d’y intégrer les nouvelles unités, et non
de la détruire.“ (ebd.: 42)

46 Zu einer Synthese der wichtigsten Konzepte der Grammaire du frangais inclusif vgl.
auch Alpheratz (2018b).

47 In Anlehnung an Schpak-Dolt (*2016: 27) verwende ich hier den Begriff Wurzel' fir
denjenigen Bestandteil des Wortes, den Alpheratz als Nennform ansetzt. Durch die
zusdtzliche Verwendung einfacher Anfiihrungszeichen soll dabei signalisiert werden,
dass es sich bei dieser Wurzel' nicht in jedem Fall um ,,das unzerlegbare Kernstiick
eines Worts“ (ebd.) und damit um ein Morph im strukturalistischen Sinne handelt,
definiert ,,(a) als kleinste Phonemfolge (Graphemfolge), die eine Bedeutung hat, (b) als
kleinste grammatisch relevante Phonemfolge (Graphemfolge). (ebd.: 7) So lassen sich
Graphemen wie ¢, d- (vgl. Alpheratz 2018a: 79, 121, 140, 184) oder Graphemfolgen wie
gr- fr-, ch-, cad- etc. (vgl. ebd.: 99, 105, 139, 183) keine Bedeutungen oder grammati-
schen Funktionen zuordnen. Die Wurzel' ist bei Alpheratz ,une forme type d'oii toute
indication de genre est retranchée (ebd.: 79; Hervorhebung im Original fettgedruckt),
d.h. semantische Kriterien spielen fiir die Segmentierung keine Rolle.

48 Alle in diesem Kapitel angefiihrten Beispiele stammen aus der Grammaire und werden
analog zum vorherigen Kapitel nicht in Anfithrungszeichen, sondern kursiv gesetzt.
Hervorhebungen aus dem Original werden, sofern nicht anders angemerkt, nicht tiber-
nommen.

49 Vgl. auch Schpak-Dolt (*2016: 23-24). Im Unterschied zu Alpheratz betrachtet dieser
Autor das Genus als dem Substantiv inhérent, d.h. bei Wortpaaren wie ami - amie
oder instituteur — institutrice handele es sich ,,nicht um zwei Formen eines Substantivs,
sondern um jeweils zwei verschiedene Substantive [...]“ (ebd.: 44). Er raumt allerdings
ein, dass -e ,,[u]nter synchronischem Gesichtspunkt [...] wohl als Derivationssuffix
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Daran anschliefSend erstellt Alpheratz eine alphabetisch nach ,Endungen™

geordnete Typologie der Flexion von Personenbezeichnungen,” wobei zwischen
épicénisation® und Endungsvariation unterschieden wird. Bei letzterer diffe-
renziert Alpheratz zwischen Maskulinum, Femininum und einem Neutrum,
das in vielen Fillen durch das finale Graphem -x markiert wird, welches in der
Regel stumm sei und nur bei der ligison als [z] horbar werde.”* Maskulinum und

50

51

52

53

[...]“ anerkannt werden miisse, allerdings mit der Bedeutung ,weibliches Lebewesen'
und nicht ,Femininum von X* (ebd.). In Bezug auf instituteur/institutrice sind die
Suffixe -teur und -trice Schpak-Dolt zufolge dagegen gleichrangig und bezeichnen
jeweils ein Lebewesen mit méannlichem oder weiblichem Geschlecht, ,,das die in der
Derivationsbasis benannte Handlung ausiibt.“ (ebd.: 45) In diesem Punkt entspricht
seine Auffassung also derjenigen von Alpheratz, auch wenn sich die Vorschldge zur
Segmentierung nicht exakt decken. Alpheratz (2018a: 130) zahlt z.B. bei Derivaten des
Typs sénat{eur/rice/aire das -t zur Wurzel® und nicht zur ,Endung’

Der Terminus ,Endung’ wird hier zur Bezeichnung desjenigen Wortteils verwendet, der
nach Alpheratz die Genusmarkierung enthalt und im franzdsischen Text terminaison
oder suffixe genannt wird (z.B. Alpheratz 2018a: 86, 92). Er wird analog zu Wurzel‘
ebenfalls in einfache Anfithrungszeichen gesetzt (vgl. Anm. 47), denn die segmentier-
ten Einheiten entsprechen nach strukturalistischem Verstdndnis nicht immer gram-
matikalischen Morphen i.e.S., die ausschliefSlich die Information ,Genus‘ enthalten
(vgl. z.B. die Segmentation in die ,Wurzel® d- und die ,Endungen’ -uc, -uchesse, -ux,
ebd.: 184).

Dargestellt werden primér Substantive und Adjektive, aber auch der Demonstra-
tivdeterminant ce/cette (Alpheratz 2018a: 121) oder das Pronomen chacun/chacune
(ebd.: 182-183). Dariiber hinaus thematisiert Alpheratz neutrale Titel und Verwandt-
schaftsbezeichnungen (ebd.: 191-192), die durch Amalgamierung femininer und mas-
kuliner Lexeme (z.B. (con)frceur, mapa (< lt. MATER + PATER), tancle, grand-mepére,
copaine) oder épicénisation (parent, s.u. Anm. 52) gebildet werden oder wie adelphe
(< gr. adelph-) auf eine nicht genusspezifizierte Wurzel® zuriickgehen.

Epicénisation wird definiert als ,,processus qui consiste & créer un mot épicéne (ex. expé-
ditaire) ou a rendre tel un mot ayant déja un genre, sans affecter sa morphologie (ex.
le mot masculin taxi devient féminin et épicéne dans une taxi.“ (Alpheratz 2018a: 88;
Kursivdruck im Original) Die zahlreichen Beispiele schlieffen auch bereits vorhandene
mots épicénes wie éléve mit ein (vgl. auch ebd.: 267-271).

Die der Bildung des Neutrums zugrundeliegenden Prinzipien und Regularititen
werden in Kapitel XI. Genre neutre (Alpheratz 2018a: 277-307) genauer erldutert.
Besondere Bedeutung kommt dabei dem sogenannten ,,systéme al“ zu (ebd.: 289-307),
worunter Alpheratz ein neutrales Flexionsparadigma versteht, das aus den Suffixen a,
al, an, ane, aine und aire besteht und neben Substantiven und Adjektiven auch Pro-
nomina und Determinanten umfasst (z.B. die neutralen Personalpronomina al und
als oder die unbestimmten Artikel an und ans).
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Neutrum sind lautlich damit in den meisten Féllen identisch und unterscheiden
sich nur in der Graphie, wie hier exemplarisch an ,Endungen’ aufgezeigt wer-
den soll, die den Buchstaben A enthalten: z.B. New-York{ais/aise/aix,>* libér{al/
ale/alx, gr{and/ande/anx, asist{ant/ante/anx, maquis{ard/arde/arx, magistr{at/
ate/ax, frianc/anche/anx (ebd.: 93-106). In den Fillen, in denen das Maskuli-
num auf gesprochenen Okklusiv oder Frikativ auslautet, sowie in einigen Son-
derfillen sei die lautliche Realisation des finalen -x im Neutrum als [k] oder
[ks] dagegen moglich oder sogar iiblich, wobei sich Maskulinum und Neutrum
in der Aussprache teils unterschieden, teils tibereinstimmten, z.B. syndf{ic[ik]/
iquelik]/ix[ik], créat{iflif]/ive[iv]/ix[iks], cad{uc[yk]/uque[yk]/ux[yk], d{uc[yk]/
uchesse[yfes]/ux[yk]/[yks] (ebd.: 146-150, 183-185). Der Plural des Neutrums
werde in den genannten Fillen entweder auf -z — meist ohne lautliche Entspre-
chung, gelegentlich auch als [ts] realisiert — gebildet (z.T. unter Vornahme wei-
terer Anpassungen, z.B. Sg. -alx [al] - PL. -auz [o], Sg. -iex [jeks] - PL —ieuz [jo],
vgl. ebd.: 96, 141) oder bleibe homograph und homophon zum Singular (des
syndix, cadux, dux, vgl. ebd.: 147, 184-185). In einzelnen Fillen konnten die
Formen -x [ks] und -z [ts] im Plural alternieren: des créatix/créatiz (ebd.: 149).
Das Paradigma mit -x im Singular, -z im Plural wird von Alpheratz als hiu-
figstes Bildungsschema fiir neutrale Substantive und Adjektive angefiihrt (es
umfasst 28 von insgesamt 45 Schemata in der Ubersichtstabelle, vgl. ebd.: 350~
355). Hinzu kommen weitere Bildungsschemata,” bei denen sich das Neu-
trum entweder nur graphisch vom Maskulinum und Femininum unterscheidet
(déput{é/ée/ee [e], professionn{el/elle/ael [€l], par{eil/eille/aeil [€j], ebd.: 111-116,
147-148) oder sich auch lautlich an deren vokalische und/oder konsonantische
Alternanz anpasst. Trifft letzteres zu, sind Maskulinum und Neutrum in einigen
Fallen lautlich identisch (exp{ert[ex]/erte[est]/aert[ek], préfiet(]/éte[et]/et[€],
curifeux(o]/euseloz]/euz[0],® officlier[e]/iére[ey]/icer[e], ebd.: 119-123, 133-
136), in anderen unterscheiden sie sich hingegen (nouv{eau[o]/elle[€l]/al[al],

54 Bei Alpheratz stehen die Flexionsendungen hinter der geschweiften Klammer iiberein-
ander, wihrend hier aus Griinden der typographischen Vereinfachung Schragstriche
zur Trennung der Endungen verwendet werden. Dariiber hinaus wurde die initiale
Grof3schreibung der Wurzeln' hier nur bei solchen Personenbezeichnungen beibe-
halten, die auch nach den Regeln der franzosischen Orthographie grofl geschrieben
werden.

55 Exemplarisch werden hier Lexeme présentiert, deren ,Endungen’ den Buchstaben E
enthalten.

56 Alpheratz (2018a: 134, 140) verwendet das Transkriptionszeichen [o] anstelle von [o]
zur Wiedergabe des gerundeten halbgeschlossenen palatalen Oralvokals.
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citoy{en[g]/ennelen]/an(d], vainquieur|cex]/euse[oz]/aire[ex], sénat{eur[cer]/
rice[yis]/aire(ex], dfieuljo]/éesselees]/eal[eal] [sic!], alternativ auch dfieuljo]/
éesse(ees]/iex[jeks], ebd.: 113-118, 128-132, 140-141). Mit Ausnahme derjeni-
gen Formen, die auf -al enden (Plural: -auz) oder im Singular und Plural homo-
graph sind (curieuz, douz), bilden diese Neutra den Plural auf -s. Auffillig ist die
Verwendung des Graphems <@> zur Kennzeichnung des Neutrums bei ,Endun-
gen, die im Maskulinum ein betontes [e] oder [€] enthalten und sich vom Femi-
ninum lautlich entweder gar nicht oder durch die Nicht-Aussprache des finalen
Konsonanten unterscheiden. Dieses <a> ist nicht Teil des normalen franzo-
sischen Graphemsystems und wird daher zur Kennzeichnung des Neutrums
ikonisiert — ebenso wie das Graphem <x>, das im Franzosischen zwar existiert,
jedoch als finaler Konsonant von Personenbezeichnungen nicht iblich ist und
ikonisch fiir die Bedeutung ‘exit gender’ steht, d.h. fiir die Forderung postfe-
ministischer Bewegungen in unterschiedlichen Sprachgemeinschaften, die zwei-
geschlechtliche Kategorisierung der auflersprachlichen Realitdt zu iiberwinden
(vgl. dazu Kotthoff/Niibling 2018: 218-222). Explizit thematisiert und in Bezug
zur analogen Form im angelsdchsischen Sprachraum gesetzt wird das Graphem
<x> von Alpheratz (2018a: 189) in Zusammenhang mit der Anredeform Mx,
die sowohl im Englischen als auch im Franzdsischen verwendet werden konne,
um eine (zwei)geschlechtliche Verortung von Personen zu vermeiden: ,M + x
symbole de I'inconnue [sic!].“ (ebd.)

In den nachfolgenden neun Unterkapiteln des Grammatikteils geht Alphe-
ratz genauer darauf ein, welche Prinzipien und Verfahren dem frangais inclusif
zugrunde liegen. Zentral ist in diesem Zusammenhang — neben dem neutralen
Genus (ebd.: 273-307) - das Konzept der ,Motivation, das hier spezifisch darin
besteht, geméf’ der diaethischen Variation (vgl. 2.4) das generische Maskulinum
durch semantisch, morphologisch und/oder syntaktisch motivierte Worter bzw.
AufBerungen zu ersetzen (z.B. droits de 'Homme durch droit humain oder das Pro-
nomen il in unpersonlichen Strukturen durch neutrale Formen; ebd.: 255-262).

Mit Bezug auf morphologische und lexikalische Verfahren, nach denen im
frangais inclusif genusneutrale, aber auch feminine Worter und mots épicénes
gebildet werden konnten, diskutiert Alpheratz im Wesentlichen die auch bei
Lessard/Zaccour (2018, vgl. 3.4) erorterten Strategien wie die Reaktivierung von
Formen, die in fritheren Sprachstufen oder in dialektalen Varietiten des Fran-
zOsischen existiert hétten,” grammatikalische und lexikalische Neologismen

57 Z.B.das Pronomen al oder das Pluralmorphem -z zur Kennzeichnung des Neutrums,
aber auch die feminine Personenbezeichnung autrice, etc. (vgl. Alpheratz 2018a: 207-
219).
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(Alpheratz 2018a: 237-245),%® épicénisation (ebd.: 267-271, s.0.) und die soge-
nannte ,Hyperonymisierung® (ebd.: 194-196).* Auf syntaktischer Ebene kimen
die Voll- und Kurzform der Beidnennung (ebd.: 223-235) sowie unterschied-
liche Méglichkeiten der Kongruenz hinzu (ebd.: 247-254).% Dabei werden auch
Probleme und Grenzen einzelner Verfahren aufgezeigt, so z.B. mit Bezug auf
Sprachokonomie (bei Beidnennung), Kongruenz (bei mots épicénes), die Bei-
behaltung einer zweigeschlechtlichen Kategorisierung (u.a. bei Beidnennung,
épicénes, Rekomposition oder accord d’énonciation), die Verstetigung von Ste-
reotypen (beim accord de majorité) sowie die Einordnung eigentlich geschlechts-
loser Konzepte in eine umgekehrte Geschlechterhierarchie (fernmage, elle y a;
vgl. Anm. 58 und 60). Hinsichtlich der Erweiterung des franzosischen Genus-
systems um ein semantisch motiviertes Neutrum, das sich morphologisch und
phonologisch in die bestehenden maskulinen und femininen Paradigmata inte-
griert, weist Alpheratz kritisch auf Fille der Homonymie zwischen Neutrum und
Maskulinum sowie auf ungewohnte Grapheme (<a>) hin, deren Aussprache
nicht fixiert sei (ebd.: 273-307). Ein wesentlicher Vorteil des neutralen Genus
bestiinde dagegen darin, einen generischen Bezug ohne Unsichtbarmachung der
Frau zu erméglichen (z.B. ,,La Fayette est sans conteste [‘an des meilleurz autai-
res de son temps®, ebd.: 297). Trotz der aufgezeigten Grenzen wird das neutrale
Genus somit von Alpheratz als grundlegendes, wenn auch nicht als einziges Ele-
ment des frangais inclusif betrachtet.

58 Als mogliche Bildungsverfahren werden die Amalgamierung femininer und maskuli-
ner Flexionsformen (foustes, celleux), die Suffigierung zu einem mot épicéne (professo-
raire, professaire) oder zu einem Neutrum (nouval) sowie die Rekomposition (fermmage
‘Ehrerbietungsbezeugung durch eine Frau’, adelphité ‘Geschwisterlichkeit’) genannt
(Alpheratz 2018a: 237-245).

59 Unter ,Hyperonymisierung‘ versteht Alpheratz (2018a: 194-196) die Verwendung
eines Lexems mit festem Genus, in welches genusvariante Hyponyme eingeschlossen
seien, wobei das Hyperonym seine urspriingliche Bedeutung verliere (la candidature
statt les candidats, le pouvoir médical statt les médecins, u.a.).

60 Neben dem accord de proximité erwahnt Alpheratz (2018a: 247-254) den accord de
majorité, bei dem sich das Genus nach dem (vermuteten) sozialen Geschlecht der
Mehrheit der Referenten richtet, und den accord d’énonciation, bei welchem For-
men mit unpersonlicher bzw. genusneutraler Referenz an das soziale Geschlecht des
Sprechers oder der Sprecherin angeglichen werden, z.B. elle y a, on s’y était essayée
(ebd.: 253).
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4. Zusammenfassung und Diskussion der Ergebnisse

Die Untersuchung der Leitfiden und Grammatiken hat gezeigt, welche kon-
kreten sprachlichen Veranderungen zur Umsetzung einer sprachlichen Gleich-
behandlung der Geschlechter im Franzosischen vorgeschlagen werden. Im
Unterschied zu den Grammatiken gehen die drei Leitfiden dabei von dem Prin-
zip einer zweigeschlechtlichen Kategorisierung der auflersprachlichen Wirklich-
keit aus und sind dem Ziel der Sichtbarmachung von Frauen verpflichtet, wobei
im Detail einige Unterschiede festzustellen sind. Der erste franzésische Femi-
nisierungsleitfaden Femme, jécris ton nom... (Becquer u.a. 1999) thematisiert
allein die sprachliche Gleichbehandlung von Ménnern und Frauen mit Fokus
auf der Bildung femininer Berufs- und Funktionsbezeichnungen, stellt die Ver-
wendung des Maskulinums mit generischer Funktion jedoch nicht in Frage. Der
Guide pratique pour une communication sans stéréotype de sexe des Haut Con-
seil a I'Egalité entre les femmes et les hommes (HCEfh 22016) und das Manuel
d’écriture inclusive der Kommunikationsagentur Mots-Clés (*2019) betrachten
die sprachliche Gleichbehandlung der Geschlechter dagegen als (notwendiges)
Mittel fiir eine umfassende gesellschaftliche Gleichstellung von Méannern und
Frauen und beziehen somit nicht nur die lexikalische Feminisierung, sondern
auch die syntaktische Feminisierung, insbesondere den Ersatz des generischen
Maskulinums, sowie die Vermeidung stereotyper Rollenzuweisungen und dis-
kriminierender Bezeichnungen wie nom de jeune fille oder mademoiselle mit in
ihre Empfehlungen ein. Die Vorschldge zur lexikalischen Feminisierung wei-
chen zwar z.T. von den traditionellen praskriptiven Normen des Standardfran-
zOsischen ab, stehen jedoch nicht im Widerspruch zum Sprachsystem, wie selbst
die Académie francaise in ihrer jiingsten Stellungnahme zur Feminisierung
erklart (Académie frangaise 2019: 12, 15).' Anders verhélt es sich mit den von
den jlingeren Leitfaden und Grammatiken empfohlenen Strategien zur Vermei-
dung des generischen Maskulinums, von denen einige nach Auffassung Elmi-
gers (2008: 119-146) zwar die Moglichkeiten des franzosischen Sprachsystems

61 Sogar das feminine Suffix -eure wird mittlerweile von der Académie frangaise nicht
mebhr als Verstof3 gegen die Regeln des franzdsischen Sprachsystems betrachtet: ,,L’em-
ploi de ces formes en ,-eure, qui fait débat, et cristallise certaines oppositions au mou-
vement naturel de la féminisation de la langue, ne constitue pas une menace pour la
structure de la langue ni un enjeu véritable du point de vue de 'euphonie, & condition
toutefois que le ,e* muet final ne soit pas prononcé.“ (Académie francaise 2019: 9; Her-
vorhebung C.0.). Vgl. im Gegensatz dazu die Stellungnahmen der Académie francaise
von 2002 und 2014, abgedruckt bei Viennot u.a. (2015: 109-121).
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ausschopften (dazu gehorten Kurz- und Vollformen der Beidnennung sowie
neutralisierende Formulierungen durch Substantive mit festem Genus oder mots
épicénes, dariiber hinaus erkldrende Zusitze und das generische Femininum),
wihrend andere Strategien wie der accord de proximité, amalgamierte Neolo-
gismen oder Lexeme mit neutralem Genus auf eine tiefgreifende Verdnderung
des Sprachsystems zielten (ebd.: 146-153). Mit Ausnahme des accord de pro-
ximité werden die letztgenannten Verfahren zur Vermeidung des generischen
Maskulinums allerdings nicht in den untersuchten Leitfiden préasentiert, son-
dern in den zwei Grammatiken, die eine zweigeschlechtliche Kategorisierung
der auflersprachlichen Wirklichkeit explizit ablehnen: Lessard/Zaccour (2018)
empfehlen insbesondere die Verwendung amalgamierter Neologismen, in denen
Maskulinum und Femininum nach wie vor erkennbar sind (lecteurice, heureuxe,
toustes, ielles, vgl. 3.4), wihrend Alpheratz mit der Einfiihrung eines semantisch-
morphologischen Neutrums (vgl. 3.5) eine grundsitzliche Verdnderung des
franzosischen Genussystems vorschlagt, deren Umsetzbarkeit gerade deswegen
jedoch in Zweifel gezogen werden muss.® Insgesamt ist somit festzuhalten, dass

62 Erklidrende Zusitze und das generische Femininum werden allerdings nicht in den
genannten Leitfiden (HCEfh 22016, Mots-Clés 2019), sondern nur in den Grammati-
ken erwihnt. In Bezug auf eine im franzésischen Sprachsystem verankerte Generizitit
des Femininums sind dabei durchaus Zweifel angebracht, wie durch die Analyse des
vorliegenden Korpus deutlich wird: So fithren Lessard/Zaccour (2018: 79) fiir im gene-
rischen Femininum verwendete Adjektive ausschliefSlich solche Beispiele an, in denen
das Adjektiv an das nichstgelegene Substantiv oder Pronomen angeglichen wird (z.B.
»les joyeuses habitantes et habitants®, ,,ceux-ci et celles-ci sont joyeuses*; Hervorhebun-
gen im Original), in denen also der accord de proximité greift, wihrend Adjektive im
generischen Maskulinum auch in unmittelbarer Nahe zu einem femininen Pronomen
prasentiert werden (,,ceux-ci et celles-ci sont joyeux", ebd.; Hervorhebung im Original).
Eine echte Generizitit liegt beim Femininum im Gegensatz zum Maskulinum somit
offensichtlich nicht vor, die Beispiele stiitzen die These einer grofieren Extension des
Maskulinums (vgl. auch Cerquiglini 2018: 61-67, Alpheratz 2018a: 295-297; zum
Deutschen s. Kotthoff/Niibling 2018: 121). Auch der von Elmiger postulierte System-
status verkiirzter Beidnennungen kann aufgrund der Kombination femininer und
maskuliner Suffixe — bei gleichzeitiger Verwendung (noch) nicht grammatikalisierter
Interpunktions- und Typographiezeichen — durchaus in Frage gestellt werden (vgl.
Elmiger 2008: 130-141, 146; zum Deutschen s. auch Kotthoff/Niibling 2018: 218).

63 Alpheratz (2018a: 247-248) und Viennot (2018: 87-90) sehen den accord de proximité
dagegen im franzosischen Sprachsystem verankert, da dieser bis ins 18. Jahrhundert
in Gebrauch gewesen sei.

64 Auch Viennot (2018: 84-87), Elmiger (2008: 146-153) oder Kotthoft/Niibling
(2018: 218-222) auflern ihre Zweifel an der Realisierbarkeit dieser oder @hnlicher
das Sprachsystem modifizierender Ansétze zur sprachlichen Gleichbehandlung der
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die Mehrzahl der dargestellten Verfahren zur sprachlichen Gleichbehandlung
der Geschlechter die Moglichkeiten des franzdsischen Sprachsystems ausschopft
und nur in wenigen Fillen eine echte Veranderung desselben intendiert wird.

Im Hinblick auf die mogliche Herausbildung neuer ,inklusiver* Gebrauchs-
normen zur sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter ist zu sagen, dass
im untersuchten Korpus bis dato noch ein hoher Grad an Variabilitit in Bezug
auf die vorgeschlagenen Formen festzustellen ist. Bei femininen Personenbe-
zeichnungen lasst sich allerdings eine klare Tendenz beobachten: Wihrend im
ersten franzosischen Feminisierungsleitfaden (Becquer u.a. 1999) mots épicénes
gegeniiber morphologisch movierten Lexemen bevorzugt werden, verhilt es
sich in den beiden Leitfiden jlingeren Datums (HCEth 22016 und Mots-Clés
32019) tendenziell umgekehrt. Zwar werden mots épicénes in allen untersuchten
Werken als probates Mittel zur sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlech-
ter anerkannt, ihr Nachteil bestehe jedoch in einer geringeren Sichtbarmachung
der Frau zugunsten einer Neutralisierung der Geschlechteropposition, was wie-
derum zu einem Vorteil werden konne, wenn eine Uberwindung der Zweige-
schlechtlichkeit expliziert intendiert sei (vgl. Alpheratz 2018a: 269-271, Lessard/
Zaccour 2018: 68, Viennot 2018: 28-30).

Ein hoher Grad an Variabilitdt zeigt sich insbesondere bei den Strategien zur
Vermeidung des generischen Maskulinums, die mit Ausnahme des franzdsi-
schen Feminisierungsleitfadens (s.o.) von allen anderen untersuchten Werken
vorgeschlagen und in unterschiedlichem Mafle umgesetzt werden. Wéihrend
Alpheratz (2018a) im eigenen Text auf verkiirzte Beidnennungen verzichtet und
stattdessen primir Neologismen mit neutralem Genus sowie weitere genus-
neutralisierende Formulierungen (wie mots épicénes oder Substantive mit fes-
tem Genus) gebraucht, kombinieren Lessard/Zaccour (2018) die verschiedenen
Verfahren und variieren dabei sogar zwischen unterschiedlichen Formen ver-
kiirzter Beidnennung oder generischem Femininum und Maskulinum. Auch
in den beiden Leitfiden werden neben Beidnennungen in Vollform und mots
épicénes verkiirzte Beidnennungen verwendet, Mots-Clés (*2019) bevorzugt als
Interpunktionszeichen allerdings den point médian, wahrend der HCEth (*2016)
den Punkt einsetzt. Dies alles zeigt, dass die unterschiedlichen Vorschldge zur
sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter im Franzésischen noch nicht
zum Entstehen einer konsolidierten Gebrauchsnorm gefiihrt haben, auch wenn

Geschlechter, da sie vermutlich kaum auf Akzeptanz eines grofleren Teils der Sprach-
gemeinschaft trifen.
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hinsichtlich der Vor- und Nachteile der einzelnen Strategien innerhalb des Kor-
pus insgesamt ein hoher Grad an Konsens herrscht.

5. Fazit

Abschlie8end stellt sich die Frage, welche Auswirkungen der untersuchten Vor-
schldge zur sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter auf die Entwick-
lung deskriptiver und praskriptiver Normen des Franzdsischen zu erwarten sind.
Wihrend Alpheratz (2018a: 345-346) von einer ungesteuerten Konsolidierung
des frangais inclusif ausgeht und dessen Existenz und Fortbestehen als ,diaethi-
sche Varietat® durch sprachliche Variation nicht als bedroht ansieht (,,une langue
nest la propriété de personne mais de touz [...]% ebd.: 346), ist Raphaél Haddad
der Ansicht, eine écriture inclusive konne langfristig nur dann existieren, wenn
sich eine ,inklusive’ Norm ohne Schreibalternativen herausbilde (Raphaél Had-
dad in Bardou 21.01.2017, Mots-Clés *2019: 5). Dass die sprachliche Gleichbe-
handlung der Geschlechter in einem Land, in dem Sprachpflege, Sprachplanung
und Sprachpolitik einen so hohen Stellenwert haben wie in Frankreich, tatsich-
lich nicht einer ungesteuerten Entwicklung tiberlassen wird, sondern in sprach-
planerische Prozesse innerhalb des Landes und der Frankophonie einbezogen
wird, wird bei einem Blick auf das 2009 gegriindete Netzwerk Opale deutlich, in
dem sich die fiir Sprachplanung und Sprachpflege zustindigen Organisationen
Frankreichs, Belgiens, der Schweiz und Québecs zusammengeschlossen haben.
In einer ,Note sur I'écriture inclusive® wird dort die ,,rédaction dite épicene®
mit Bezug auf gemischtgeschlechtliche Gruppen als fiir den administrativen
Sprachgebrauch verbindlich festgelegt; fiir deren sprachliche Ausgestaltung sol-
len jedoch nicht verkiirzte Beidnennungen,” sondern neben Beidnennungen in
Vollform und genderneutralen Formulierungen auch ,la forme non marquée®,
d.h. das generische Maskulinum zum Einsatz kommen (,,il sagit 1a d’'une des
ressources du francais, qui nest pas remise en question, OPALE 2017: 1). Es
wird sich zeigen, ob diese konzertierte Aktion der Sprachplanung innerhalb der
Frankophonie in Zukunft zu einer Konsolidierung der Gebrauchsnormen bei
der sprachlichen Gleichbehandlung der Geschlechter fithren wird.

65 Der Gebrauch verkiirzter Beidnennungen wird aus administrativen Schriftstiicken
explizit ausgeschlossen und nur in Texten mit beschrinktem Platz (z.B. Tabellen)
autorisiert, sie seien jedoch insgesamt sparsam zu verwenden. In Bezug auf die Form
verkiirzter Beidnennungen werden keine Vorgaben gemacht.
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Sabine Diao-Klaeger/Kathrin Franz (Koblenz-Landau)

Déclin, évolution, simplification? Bewertungen
morphosyntaktischer Merkmale des
gesprochenen Franzdosisch

Abstract The article discusses the results of an online questionnaire survey exploring
French speakers’ attitudes towards speech norms. Unlike most of related studies in the field,
we are not relying on written data, but focus on spoken, everyday language. Our informants
were asked to evaluate audio examples which involved morpho-syntactic features that are
prototypical of spoken French.

1. Einleitung

Mit dem Thema ,sprachliche Norm® verbinden viele Sprecherinnen' den
geschriebenen Standard und damit verbundene Regelwerke wie den Bescherelle,
Worterbiicher wie den Petit Robert, aber auch Institutionen wie die Académie
Frangaise.

In unserem germanistisch-romanistischen Projekt® interessieren wir uns
jedoch nicht fiir den geschriebenen, sondern fiir den gesprochenen Standard
und untersuchen, ob Sprecherinnen, wenn sie gesprochene Auflerungen auf
ihre Angemessenheit hin bewerten sollen, eine ,schriftsprachliche Brille® auf-
setzen und Gesprochensprachliches durch ebendiese betrachten und bewerten
(written language bias).’ Allgemeiner formuliert fragen wir uns also, wie die

1 Die feminine Form inkludiert die maskuline.

Linguistisches Teilprojekt (Kulturelle Offentlichkeit und die Verbindlichkeit von Sprache)
des Clusters III der rheinland-pfalzischen Landesforschungsinitiative KulturNorm -
Kulturelle Orientierung und normative Bindung an der Universitit Koblenz-Landau,
unter der Leitung von Sabine Diao-Klaeger (Romanistik) und Jan Georg Schneider
(Germanistik) (vgl. Universitit Koblenz-Landau: Web).

3 Habermann (2010b: 10) unterstreicht: ,,In der Offentlichkeit wird das, was standard-
sprachlich als falsch beurteilt wird, fast immer an den Maf3stdben der Schriftsprache
gemessen, auch wenn in jiingster Vergangenheit manch Gesprochensprachliches Ein-
gang in die Schriftsprache fand. Grundsitzlich aber werden schriftsprachliche Normen
meist unhinterfragt auf die gesprochene Sprache oder auf der gesprochenen Sprache
nahestehende schriftlichen [sic!] Texte tibertragen, obwohl das, was schriftsprachlich
unangemessen ist, dort noch lange nicht falsch sein muss!“



84 Diao-Klaeger/Franz

Normorientierung von Sprecherinnen beziiglich des gesprochenen Gebrauchs-
standards des Franzosischen (respektive des Deutschen, das wir in diesem Arti-
kel jedoch nur gelegentlich ansprechen werden) aussieht.

Dazu haben wir eine Online-Befragung mit zu evaluierenden Horbeispielen*
durchgefiihrt, deren Design und Auswertung im Folgenden vorgestellt wird. Im
Zentrum werden dabei die qualitativen Resultate stehen.

Um nachvollziehen zu kénnen, nach welchen Kriterien wir unsere Horbei-
spiele gestaltet haben, stellen wir diese Kriterien im nadchsten Abschnitt vor und
zeigen damit einhergehend, was wir als gesprochensprachlichen Gebrauchs-
standard ansehen. Dafiir miissen wir jedoch zunachst einen Umweg iiber die
Begriffe ,Standard’, ,Norm‘ und ,Regel‘ machen.

2. Standard, Norm und Regel

Unter ,Standard’ verstehen wir die Anwendung und Einhaltung der gesell-
schaftlich anerkannten sprachlichen Normen. Der Standard entspricht dem
Unmarkierten und Akzeptierten, das sich durch die Normen und Regeln néher
bestimmen und beschreiben lésst.

Die Definition des Begriffes ,Norm), auf der der Standard basiert, stellt sich
als auferordentlich komplexes Unterfangen dar, wie schon Helgorsky (1982: 1)
bemerkt: ,,,Norme* est un des termes les plus ambigus et les plus polysémiques
des sciences du langage.“ Normen haben einen priskriptiven Charakter, sie
geben also vor, wie etwas sein soll(te). Laut Settekorn (1988: 3) ist es die Hand-
lungsbezogenheit der Norm, die sie von Naturgesetzen unterscheide. Eine wei-
tere Anniherung an den Begriff wagt Gloy und fiihrt aus:

Das grundlegende Merkmal einer Norm i.e.S. ist die Verpflichtung, etwas zu tun oder
zu unterlassen, die die Norm dem Anspruch nach verkorpert. Aus der Sicht des aktiven
Befiirworters einer Norm erscheint diese Verpflichtung als Préskription, aus der Sicht
des Adressaten als Obligation. Normen sind im Unterschied zu naturhaften Zwingen
gewollt bzw. werden als von anderen gewollt (als deren normative Erwartungen) erlebt
[...]. (Gloy 2012: 31; Hervorhebung im Original)

Gloy hebt hier die Erwartungen des sozialen Umfeldes hervor, die auch Settekorn
in seiner Definition der Norm betont. Normen erleichtern letztendlich unseren
Alltag: ,,Mit der Orientierung an Normen entheben wir uns der Notwendigkeit,

4 Franzosische Horbeispiele fir L1-Sprecherinnen des Franzosischen, deutsche Beispiele
fiir L1-Sprecherinnen des Deutschen.
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mit jedem Handlungsvollzug dessen soziale Verbindlichkeit und Bedeutung neu
zu etablieren” (Settekorn 1988: 5).

Mit diesen bereits aufgefithrten Wesensmerkmalen der Norm geht auch die
Sanktionierungspraxis einher: ,,Die Allgemeingiiltigkeit und soziale Verbind-
lichkeit muss bei Verstof3en gegen die Norm gewahrt und das zuwiderhandelnde
Individuum muss von der Gemeinschaft entsprechend sanktioniert werden“
(Franz 2016: 5). Kinder erlernen die sprachliche Norm im Zuge ihres Sprach-
erwerbs, laut Kielhofer (1997: 99) funktioniere dies iiber die Maxime ,,Passe dich
der Norm an!“ Die Resultate werden stets ,,an der Norm gemessen, korrigiert
und ,pendeln’ sich nach einer gewissen Zeit auf ein System bzw. auf die Norm
ein“ (ebd.). So wird der ,,Gebrauch im Sinne der Norm stabilisiert” (ebd.).

Untrennbar mit dem Begriff der Norm verbunden ist der Begrift der ,Regel,
der allerdings (ebenfalls) uneinheitlich gebraucht wird. Gloy (2012: 35) versteht
unter ,Norm' die ,sozialbedingten Orientierungen, die den sprachlichen Konst-
ruktionsprozess leiten, wihrend er unter ,Regel die ,, Mittel einer Beschreibungs-
sprache” (ebd.) zusammenfasst. Diese Uberlegungen sind fiir die vorliegende
Untersuchung insofern von Bedeutung, als fiir die gesprochene Sprache keine
einheitliche Norm existiert. So konstatiert bereits Linell (1982) in The Written
Language Bias in Linguistics, die Beschreibung von Normen hinke der aktuellen
Vielfalt gesprochener Sprache hinterher, da viele der vorkommenden Struktu-
ren noch nicht in tiblichen Grammatiken beschrieben seien. Ein grofles Pro-
blem stellt demnach die Heterogenitit der gesprochenen Sprache dar. Giinthner
(2012a: 63) fasst dies priagnant zusammen, indem sie sagt: ,Gesprochene Spra-
che ist vielfaltiger und heterogener als die geschriebene Sprache, die ,bereinigt
von regionalen, dialektalen und sozialen Erscheinungen auftritt.“

Trotz dieser Heterogenitit Kriterien fiir eine Eingrenzung des gesprochen-
sprachlichen Standards zu formulieren, ist jedoch durchaus moglich. Wir gehen
davon aus, dass die von uns untersuchten morphosyntaktischen Merkmale des
Gebrauchsstandards diesem dann zuzuordnen sind, wenn sie folgende Bedin-
gungen erfiillen:®

(1) Eshandelt sich um schematisierte Einheiten, um Konstruktionen, nicht um
reine Performanzprobleme.

5 Diese Bedingungen wurden im DFG-Projekt ,Gesprochener Standard. Linguistische
Untersuchungen zum gesprochenen Deutsch mit Hinblick auf die Sprachdidaktik“
(Leitung Jan Georg Schneider) formuliert. Sie liegen auch unserem germanistisch-
romanistischen Projekt (vgl. Fuinote 2) zugrunde (vgl. Schneider/Butterworth/
Hahn 2018).
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(2) Die Konstruktionen sind aus den medialen Grundbedingungen der gespro-
chenen Sprache erklir- und funktional beschreibbar.®

(3) Die Konstruktionen sind im Gesprochenen auch in tiberregionalen, for-
melleren Kontexten regelhaft und unmarkiert, obwohl sie im geschriebenen
Standard keine strukturelle Entsprechung haben. Dies erklért unsere Fokus-
sierung auf den schulischen Kontext: Hier erwarten wir ebenjenen formelle-
ren Kontext und eine Orientierung hin zum Uberregionalen, Unmarkierten.

3. Fragestellung und Hypothesen

Unsere iibergeordnete Fragestellung lautet: Orientieren sich die Sprecherinnen
bei der Bewertung der gesprochensprachlichen Beispiele an den Normen der
geschriebenen Standardsprache? Dem untergeordnet ist die Frage, ob die Norm-
orientierung in Bezug auf grammatische ,Korrektheit‘ von miindlichen Auflerun-
gen bei Lehrkriften starker oder schwiécher als bei Nicht-Lehrkriften ausgepragt
ist. Zudem interessiert uns, ob es signifikante Unterschiede zwischen Deutsch-
land und Frankreich beziiglich der Normorientierung der Sprecherinnen gibt.”

Bei der Formulierung der Fragen haben wir selbstverstandlich auch Antwort-
hypothesen entwickelt. So gingen wir z. B. aufgrund ihrer ,Exponiertheit” in der
Schule von einer stirker ausgeprigten Normorientierung der Lehrerinnen (im
Vergleich mit den Nicht-Lehrerinnen) aus - eine Annahme, die durch unsere
Ergebnisse, wie wir unten ndher ausfiihren werden, nicht bestitigt werden
konnte. Auch erwarteten wir im Vergleich zwischen Deutschland und Frank-
reich eine starker normorientierte Haltung der franzésischen Teilnehmerinnen.
Auch diese Annahme hat sich nicht bestatigt.

4. Die Erhebung

Fiir die schriftliche Online-Befragung wurden mithilfe von SoSci Survey® zwei
Fragebogen, ein deutscher und ein franzoésischer, erstellt. Fiir die Erhebung in

6 Auer (2007: 96) zahlt drei Anforderungen an die Eigenschaften einer modalititsange-
messenen Syntaxbeschreibung entsprechend der spezifischen Produktions- und Rezep-
tionsformen gesprochener Sprache auf. Diese Anforderungen entsprechen den ,drei
Merkmalen der prototypischen miindlichen Kommunikation: Linearitét in der Zeit, Syn-
chronisierung der Handlungsabldufe zwischen Sprecherin und Horer in der face-to-face-
Interaktion und an Mustern (constructions) orientierter Ablauf“ (ebd.: 96; Hervorhebung
im Original). Das bedeutet, dass sie inkrementell und dialogisch orientiert sein muss.

7 Dain diesem Artikel der Fokus auf dem Franzésischen liegt, werden wir diesen letzten
Aspekt nur kurz beleuchten.

8 Online-Dienst zur Erstellung von Online-Befragungen: SoSci Survey (Web).



Déclin, évolution, simplification? 87

Deutschland konnte dabei auf das SoSci Panel zurtickgegriffen werden, iiber das
eine Stichprobe von N = 344 Teilnehmerinnen, davon 70 Lehrkrifte, erreicht
wurde. Um franzosische Teilnehmerinnen zu erreichen, kontaktierten wir
diverse Einrichtungen in Frankreich mit der Bitte, den Link zur Online-Befra-
gung zu verbreiten. Zu diesen Einrichtungen gehorten unter anderem das Réseau
Francophone de Sociolinguistique (RFS), die Association Frangaise des Enseignants
de Frangais sowie édusol — Portail national des professionnnels de I'éducation;
zudem verdffentlichten wir einen Appel a contribution im Newsletter Framonde.

Tabelle 1: Stichprobe

Stichprobe Deutsche Umfrage Franzosische Umfrage
Hiufigkeit Prozent  Hiaufigkeit  Prozent
Berufe der Lehrkrifte 70 20,3% 96 80,7%
befragten Nicht- 274 79,7% 23 19,3%
Teilnehmerinnen [ ehrkrifte
Gesamt 344 100,0% 119 100,0%

Auf diesem Wege konnten wir insgesamt 121 frankophone Personen (77,1%
Frauen, 22,9 % Manner) erreichen, was nach einer statistischen Bereinigung eine
Stichprobe von N = 119 ergab (vgl. Tab. 1).

In der Umfrage werden sowohl quantitative als auch qualitative Daten erho-
ben.? Der Fragebogen ist in drei Sections unterteilt:

1. Vorkommen und Angemessenheit der Horbeispiele
2. Einstellungen der Teilnehmerinnen zur Sprache
3. Personenbezogene Daten

Wir haben einen teilstandardisierten Fragebogen verwendet, der fiir dieses Ver-
suchsdesign einige Vorteile aufweist. Neben der Moglichkeit, mit relativ gerin-
gem Zeitaufwand eine ausreichend grofle und représentative Stichprobe zu
erhalten, liegen die Vorteile der Ratingskalen in der guten Auswertbarkeit. Fiir
die Kommentarfunktion wurde das freie Antwortformat gewahlt, das sich fiir
die Meinungsduflerung der Teilnehmerinnen, aber auch zur ,Erfassung kreati-
ver Leistungen® (Raab-Steiner/Benesch 2012: 54) sehr gut eignet.

9  Zur Begriindung der Datenerhebungsmethode siehe Franz (2016: 22-30).
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Section 1: Angemessenheit

In der ersten Section horten die Teilnehmerinnen insgesamt 16 Horbeispiele'
(vgl. Tab. 6, Appendix), die sie beliebig oft abspielen konnten. In allen HB - aufer
in den HB16 und HB17, die als Dummies in die Befragung eingefiigt wurden — ist
ein Phanomen enthalten, das nicht dem geschriebenen Standard entspricht. Bei
den HB handelt es sich grofitenteils um authentische Auflerungen aus CLAPI',
die jedoch a) alle von der gleichen Sprecherin nachgesprochen und b) leicht modi-
fiziert wurden. Die Modifikationen bestanden aus lexikalischen Verdnderungen
(so wurde z. B. das Lexem verres durch livres ersetzt, damit das HB besser in den
Schulkontext passt) sowie dem Entfernen eines GrofSteils der Hasitationsmarker.
Es handelt sich wie gesagt um Beispiele, deren von der schriftsprachlichen
Norm abweichende syntaktische Formen aus den medialen Grundbedingungen
der gesprochenen Sprache erkldr- und funktional beschreibbar sind, also um
schematisierte Einheiten, die auch in {iberregionalen, formelleren Kontexten -
daher ja die Auswahl des Schulkontexts — potentiell unmarkiert sind. Potentiell
deshalb, weil gerade die Einstellung der Sprecherinnen ob dieser Markiertheit
oder Unmarkiertheit im Fokus des Forschungsinteresses steht. So hat sich bei
zwei franzosischen Beispielen ganz deutlich gezeigt, dass sie eben offensichtlich
doch diaphasisch markiert sind (HB11 und HB12; vgl. Tab. 4 und Tab. 5, S. 99).
Die Teilnehmerinnen sollten die HB zundchst nach der Aussage Selon vous, arri-
ve-t-il qu'un enseignant prononce I'énoncé suivant en cours? bewerten (vgl. Abb. 1).

UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

Abbildung 1: Vorkommen im Unterricht

10 Die Horbeispiele werden im Folgenden mit ,,HB abgekiirzt. Wichtig ist hierbei zu
betonen, dass den Teilnehmerinnen die HB lediglich als Audiofiles und nicht als Tran-
skriptionen zuganglich waren.

11 Corpus de LAngue Parlée en Interaction (CLAPI: Web). HB02, HB05, HB07, HB0S,
HB09, HB10, HB16 und HB17 stammen aus Débat sur I'immigration, HB03 aus Repas
Epignards, HB04 und HBOG6 aus Repas Kiwi. HBO1 ist ein konstruiertes Beispiel, das
an Repas Kiwi angelehnt ist. HB11 und HB14 sind konstruierte Beispiele.
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Auf die Frage nach dem méglichen Vorkommen der Aussage im Unterricht
folgt eine Einschitzung zur Angemessenheit: Trouvez-vous cet énoncé approprié?
Die Ratingskala bei diesem Item reicht von Oui, Plutét oui, Plutét non bis hin zu
Pas du tout. Dank der Teilstandardisierung des Fragebogens ist hier ein differen-
ziertes Vorgehen méglich. Ist die Teilnehmerin der Meinung, die Auflerung sei
angemessen, folgt das nichste HB. Schitzt die Teilnehmerin diese Aussage jedoch
als unangemessen (Plutdt non bzw. Pas du tout) ein, besteht die Moglichkeit,
diese Einschatzung mit einem Kommentar in Form eines freien Antwortformats
zu begriinden (vgl. Abb. 2). Zudem kann jede Teilnehmerin abschlieflend zu
jedem HB einen freien Kommentar verfassen. Die Auswertung der Kommentare
erfolgt nach qualitativen Kriterien und geschieht separat.

Abbildung 2: Freies Antwortformat - Was erscheint Thnen unangemessen?

Section 2: Spracheinstellung

In der zweiten Section, die nur vier Items umfasst, geht es um die Spracheinstel-
lung der Sprecherinnen. Die erste Frage lautet: Pensez-vous que la langue fran-
¢aise est sur le déclin? Auch hier besteht die Moglichkeit, einen freien Kommentar
zu verfassen, der in der folgenden Analyse nach qualitativen Kriterien unter-
sucht wird. Anschlieflend werden die Teilnehmerinnen nach der Haufigkeit der
Konsultation von Referenzwerken, wie Grammatiken oder Worterbiichern, bei
sprachlichen Unsicherheiten gefragt. Die fiinfstufige Ratingskala reicht hier von
Toujours bis Jamais. Dieses Item verspricht Korrelationen zur Normorientierung
die HB betreffend, da sprachliche Unsicherheit haufig mit einer erhdhten Norm-
orientierung einhergeht (vgl. Labov 1966). Auflerdem ist hier ein Vergleich
zwischen dem Umgang mit sprachlichen ,Problemen’ in Deutschland und in
Frankreich méglich (vgl. Franz 2016: 26).

Die beiden letzten Items dieser Section gehen im Grunde in die gleiche Rich-
tung und fragen nach der Normorientierung die eigene Sprachproduktion sowie
die Anderer betreftend: Prétez-vous une grande attention a votre formulation a
Poral? Et a celle des autres? Auch hier erwarteten wir Korrelationen zur Einschét-
zung der HB.
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Section 3: Personenbezogene Daten

Die letzte Section fragt zum Ende des Fragebogens noch einige fiir die statistische
Auswertung relevante personenbezogene Daten ab. Dazu gehoren unter anderem
Angaben zum Alter und Geschlecht - beides wurde von uns dann letztendlich
nicht in die Analyse einbezogen. Von besonderer Bedeutung sind aber vor allem
die Informationen Niveau de formation und Profession, da ein Ziel unserer Unter-
suchung ein Vergleich zwischen Lehrkriften und Nicht-Lehrkréften war bzw. ist.

5. Auswertung

Wie oben bereits erwihnt, ist die Auswertung der Befragung in zwei Teile geglie-
dert: einen quantitativen und einen qualitativen Teil. In Tabelle 1 (s. S. 87) wird
ersichtlich, dass, obwohl der franzésische Fragebogen nur von 119 Teilnehme-
rinnen bearbeitet wurde, die Ergebnisse dennoch signifikant werden, da davon
96 Teilnehmerinnen Lehrerinnen sind. Im Vergleich dazu steckt im deutschen
Fragebogen mebhr statistische Power'?, da die Stichprobe hier deutlich grofier ist;
allerdings sind unter den 344 Teilnehmerinnen nur 70 Lehrerinnen. Das bedeu-
tet fiir den franzosischen Fragebogen einen Anteil von 80,7% an Lehrerinnen
gegeniiber einem Anteil von nur 20,3% im deutschen Fragebogen.

5.1. Quantitative Auswertung

In Section 1 des Fragebogens sollten die Teilnehmerinnen fir jedes HB zunéchst
ihre Einschitzung beziiglich seines Vorkommens und anschliefSend beziiglich
seiner Angemessenheit im unterrichtlichen Kontext abgeben. Hierzu horten sie
die HBO1 bis HB17" an und bewerteten sie mit Oui, je pense oder Non, je ne
pense pas. Als dritte Alternative konnte hier Je ne suis pas en mesure de donner
mon avis angekreuzt werden.

Es ist wichtig, darauf hinzuweisen, dass die Teilnehmerinnen allein die For-
mulierung, nicht aber den Inhalt der Auflerung bewerten sollten. Darauf wurde
von uns auch explizit in der Einfiihrung zum Fragebogen hingewiesen. Dass sich
Inhalt und Form aber nicht immer trennen lassen oder aber dass einige Teil-
nehmerinnen die einleitenden Worte nicht gelesen bzw. ignoriert hatten, bewei-
sen einige Kommentare, die in den freien Antwortformaten abgegeben wurden.
So z. B.: Pas toujours évident de distinguer entre ,contenu’ et ,formulation® oder

12 ,Die Macht eines Tests, die Power, bezeichnet sein ,Vermdgen, einen in der Population
bestehenden Effekt auch tatsichlich ,aufzuspiiren’“ (Raab-Steiner 2012: 117)
13 Vgl. Appendix, Tab. 6, S. 106.
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gar: La voix fait un peu jeune pour une enseignante, donc je pense que ¢ [sic!]
influence ma perception.

Die Frage nach dem Vorkommen der HB lieferte insgesamt keine aussagekrif-
tigen Ergebnisse, daher seien hier exemplarisch lediglich die beiden HB genannt,
die jeweils die hochste Zustimmung (HB09) bzw. die hochste Ablehnung (HB12)
aufweisen: Im HB09 wird anstelle des ,richtigen’ Personalpronomens nous die
dritte Person Singular on verwendet. 95,8% der Teilnehmerinnen gehen davon
aus, dass diese Formulierung im schulischen Kontext vorkommen kann. Im
Gegensatz dazu sind 22,9% der Teilnehmerinnen davon tiberzeugt, dass das
HB12, das einen ,nicht korrekt® angeschlossenen Relativsatz (anstelle von dont
wurde gue verwendet) aufweist, im schulischen Kontext vorkommen kann.

Die Resultate zur Frage nach der Angemessenheit der HB erwiesen sich als
wesentlich aussagekriftiger. Hier zunichst das Gesamtergebnis in einer Uber-
sicht:*

Angemessenheit der Horbeispiele

HBO9: 3. Pers. Sg. fur 1. Pers. PI.
HB17: Dummie

HBO4: Dislocation  gauche SesSsss
HB16: Dummie Sesssssssmm——
HBO2: Fehlendes Subjekt Sess——
HB10: 3. Pers. Sg. fUr 1. Pers. PI. —-—
HBO1: Fehlendes Subjekt
HBO7: Unvollsténdige Negation
HBO3: Dislocation & gauche _—
HBO8: Unvollstdndige Negation -
HB13: Enklitisches Pronomen + Licison
HBO5: Numerus-Inkongruenz
HBO6: Numerus-Inkongruenz —
HB14: Enklitisches Pronomen + Licison
HB11: Relativoronomen/Konstrukfion Relativsatz
HB12: Relativpronomen/Konstruktion Relativsatz

0 0,5 1 1.5 2 2,5 3 3.5 4

= Nicht-Lehrerinnen  « Lehrerinnen

Abbildung 3: Angemessenheit der Horbeispiele von 1 = angemessen bis
4 = unangemessen

14 Zur besseren Uberschaubarkeit sind die HB nach absteigender Angemessenheit ange-
ordnet, dabei findet jeweils eine Differenzierung in Lehrerinnen und Nicht-Lehrerin-
nen bei der Bewertung statt.
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Exemplarisch'® seien hier nun HB09, HB12, HB16 und HB17 (vgl. Appendix)
vorgestellt und problematisiert. HB09 wird mit einem Mittelwert von 1,4 sowohl
von den Lehrkriften als auch den Nicht-Lehrkriften als am angemessensten
bewertet. Die Verwendung der dritten Person Singular (des indefiniten Prono-
mens on) fiir die erste Person Plural (also statt des Personalpronomens nous) ist
in der gesprochenen Sprache sehr geldufig. Dazu finden sich eine ganze Reihe
Eintrage in Grammatiken, hier nur zwei Beispiele:

On est toujours sujet et il peut remplacer n'importe quel pronom personnel dans cette
fonction. On l'appelle pronom personnel indéfini. (Laurent/Delaunay 2012: §258f; Her-
vorhebung im Original)

Im gesprochenen Standardfranzésisch wird das Personalpronomen nous héufig durch
das indefinite Pronomen on ersetzt. (Dethloff/Wagner 2007: §261; Hervorhebung im
Original)

Die Aufmerksambkeit, die diesem Phdnomen gerade auch in Grammatiken fiir
Anfingerinnen zuteil wird, sowie die Art der Behandlung des Phanomens deu-
ten darauf hin, dass es nicht mehr als ,Fehler’, sondern als unmarkiertes Merk-
mal der gesprochenen Sprache wahrgenommen wird bzw. dass es im Begriff ist,
sich durch die Varietatenkette (vgl. Koch/Oesterreicher 2011: 17) nach oben zu
einem unmarkierten Merkmal zu wandeln.'® Gerade hierin liegt die Schwierig-
keit, Normen fiir die gesprochene Sprache zu formulieren, denn der Standard
wird durch den Gebrauch bestimmt — und dndert sich der Gebrauch, muss sich
die Norm und damit der Standard ebenfalls dndern.

HB16 und HB17, die als Dummies zur Uberpriifung in die Umfrage inte-
griert wurden, rangieren auf dem zweiten bzw. auf dem vierten Platz bei der

15 Exemplarisch deshalb, weil unser Hauptaugenmerk in diesem Text auf die qualitativen
Resultate gerichtet ist. Mehr zu den quantitativen Ergebnissen findet sich in Diao-
Klaeger/Schneider (2019).

16 Dass HB10 deutlich schlechter als HB09 bewertet wird, liegt — so unsere Hypothese -

wahrscheinlich daran, dass in HB10 sowohl das Personalpronomen nous als auch das
indefinite Pronomen o#n innerhalb einer Auﬁerung verwendet werden; nous steht als
Topic in satzinitialer Position und wird durch das koreferentielle on gleicher syntak-
tischer Funktion wieder aufgenommen.
Zur Uberpriifung dieser Hypothese sind weitere Erhebungen geplant: Wir werden
einige der von uns in dieser ersten Befragung nur durch jeweils zwei Beispiele abgefrag-
ten Phanomene in verschiedenen Konstruktionen prasentieren und deren Akzeptanz
untersuchen. Dies bietet sich sowohl fiir on/nous als auch fiir die unvollstindige Ver-
neinung und die Relativpronomina/Relativsatzkonstruktionen an.
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Bewertung der Angemessenheit. Dass die Teilnehmerinnen bei diesen beiden
HB neben inhaltlichen Anmerkungen trotzdem auch grammatische Kritik-
punkte fanden, obwohl es sich hier um ,korrekte’ Auﬁerungen handelt, ist wohl
der Social Desirability (vgl. Raab-Steiner/Benesch 2012: 62-63) geschuldet. Da
in den tbrigen Items implizit mégliche ,Fehler® zu entdecken waren, fithrte dies
bei den beiden Dummies zur Ubergeneralisierung, da manche Teilnehmerinnen
offensichtlich davon ausgingen, dass eben auch hier etwas ,nicht Korrektes; ein
,Fehler* versteckt sei.

Den letzten Platz bei der Bewertung der Angemessenheit belegt HB12 mit
einem Mittelwert von 3,5. Sowohl die Lehrerinnen als auch die Gruppe der
Nicht-Lehrerinnen bewerteten dieses Item als am unangemessensten. Offen-
sichtlich handelt es sich hier nicht mehr ,lediglich’ um ein Merkmal der gespro-
chenen Sprache, sondern um ein diastratisch markiertes Element. Gadet spricht
hier von ,relatives de frangais populaire (2007: 68).

In Deutschland konnten im Ubrigen beziiglich der Bewertungen bei einigen
HB grofie regionale Unterschiede festgestellt werden, wéihrend dies in der fran-
z6sischen Umfrage keine Rolle spielte.

In Section 2 zeichneten sich bei der Beantwortung der Frage nach dem
Sprachverfall zwei Spitzen ab (vgl. Abb. 4): Mit 45% sehen die Nicht-Lehrkrifte
die Sprache zum Teil gefahrdet, wiahrend 39% der Lehrkrifte den Sprachverfall
iiberhaupt nicht befiirchten.

Pensez-vous que la langue francaise est
sur le déclin?

50% 45%

39%
40%

30% 27% 25%
20%
20% 15%
10%
0% 8% I 6% 5%
v IR — Iew
ou

i, en partie  pas tellement pas dutout  je n'aipas
beaucoup d'avis

B Lehrerinnen ONicht-Lehrerinnen

Abbildung 4: Sprachverfall
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In einem Raster dargestellt, bei dem oui, beaucoup dem Wert 1 und pas du
tout dem Wert 4 entspricht, liegt die durchschnittliche Einschitzung der Leh-
rerinnen zum Sprachverfall bei 3,0, die der Nicht-Lehrerinnen bei 2,7. Dabei
ist die Differenz von 0,3 zwar nicht signifikant, deutet jedoch einen Trend an.
Insgesamt belegen die Daten damit das Gegenteil der im Vorfeld aufgestellten
Hypothese: Lehrerinnen sind dem Sprachverfall gegeniiber gelassener einge-
stellt, die urspriingliche Annahme von einem reaktiondreren Umgang aufgrund
ihrer beruflichen Exponiertheit ist somit widerlegt. Es scheint vielmehr, dass
die Lehrerinnen gerade aufgrund dieser Exponiertheit weniger um die Sprache
tirchten.

Sprachverfall/La langue sur le déclin

4
® deutsche Teilnehmerinnen
3 . . .
franzésische Teilnehmerinnen
[ ]
2

Legende:

1 = oui, beaucoup

2 = en partie

3 = pas tellement
1 4 = pas du fout

Abbildung 5: Verfall Sprachvergleich D und F

Ebenfalls fiir uns tiberraschend war das Ergebnis des Vergleichs zwischen
deutschen und franzosischen Teilnehmerinnen (vgl. Abb. 5): Der Unterschied
zwischen diesen beiden Gruppen wird mit dem Wert von 0,6 signifikant und
widerspricht erneut der zuvor aufgestellten Hypothese, nach der wir erwarteten,
die deutschen Teilnehmerinnen seien dem Sprachverfall gegeniiber gelassener;
denn die Auswertung zeigt, dass der durchschnittliche Wert fiir die deutschen
Teilnehmerinnen bei 2,2 liegt (d. h. teilweise Zustimmung zum Sprachverfall),
fiir die franzosischen Teilnehmerinnen dagegen bei 2,85, was also einer geringe-
ren Zustimmung entspricht. Ein moglicher Grund fiir die positivere Einstellung
der Franzosinnen konnte das Vertrauen in sprachschiitzende Organisationen,
wie bspw. die Académie frangaise sein, wahrend es fiir den deutschen Sprachraum
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keine entsprechenden nationalen Institutionen gibt.!” Beim Vergleich Lehrkrifte
und Nicht-Lehrkrifte in Deutschland und in Frankreich zeigt sich aber in bei-
den Landern das gleiche Bild, die Lehrerinnen befiirchten den Sprachverfall ins-
gesamt weniger.

Allerdings lasst sich eine Korrelation zwischen der Attribuierung der HB und
der Befiirchtung des Sprachverfalls feststellen. Wer der Annahme ist, die Sprache
verfalle, lehnt auch die HB stérker ab. Das gilt sowohl fiir die deutschen als auch
fiir die franzosischen Teilnehmerinnen.

Eine weitere Korrelation, die sich in beiden Versuchsgruppen (Franzosisch-
sprachige und Deutschsprachige) findet, lasst sich beziiglich des Sprachbe-
wusstseins der Teilnehmerinnen feststellen: Wer bei sprachlichen ,Problemen’
Nachschlagewerke zurate zieht, achtet bei der Formulierung - seien es bei der
eigenen oder der von anderen - auf Richtigkeit. Bereits Bandhauer/Tanzmeister
(1990: 122) beschreiben dieses Spannungsfeld, das sich zwischen Sprachgebrauch
und Sprachbewusstsein entfaltet. Im nationalen Vergleich fillt hier allerdings
die unterschiedliche Streuung hinsichtlich der Benutzung von Nachschlage-
werken auf: 74% der franzosischen Teilnehmerinnen konsultieren regelmifig
Nachschlagewerke, wihrend nur rund 38% der deutschen Teilnehmerinnen die
Frage mit immer oder oft beantworten. Eine mogliche Erklarung hierfiir kénn-
ten unterschiedliche schulische Traditionen im Umgang mit Nachschlagewer-
ken sein. Auch konnte das tiefe Schriftsystem'® des Franzosischen hier eine Rolle
spielen: Wihrend die Ubertragung vom Schriftbild ins Lautbild noch relativ

17 Wohl gibt es auch in Deutschland sprachpuristische Tendenzen, die jedoch weitaus
weniger ausgepragt sind als in Frankreich und daher nicht in die Dimensionen politi-
scher Einflussnahme reichen. Beispiele fiir Sprachgesellschaften in Deutschland sind
der Verein Deutsche Sprache e.V. oder aber der sog. Palmenorden. Deren Einflussbereich
ist mit den staatlichen Organen zur Kontrolle und zum Schutz des Franzosischen in
Frankreich aber nicht ansatzweise vergleichbar.

18 ,Wie alle Alphabetenschriftsysteme sind sowohl das franzésische als auch das spa-
nische System grundsitzlich phonographischer Natur: Zunéchst reprasentieren die
Grapheme also Phoneme. Es gibt allerdings grofie Unterschiede, was die Komplexitt
der Phonem-Graphem-Korrespondenzen angeht. Dabei kommt das Spanische dem
phonographischen Ideal einer 1:1-Beziehung von Phonemen und Graphemen recht
nahe: Man spricht hier auch von einem ,flachen’ (engl. shallow) Schriftsystem, da es sich
nur auf der phonologischen Oberfldche bewegt (Sampson 1985: 43f.). Im Gegensatz
spricht man von einem ,tiefen’ Schriftsystem, wenn die Grapheme morphologische
oder semantische Informationen reprisentieren (Miiller-Lancé 2004: 197-198; Her-
vorhebung im Original).
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leicht bewerkstelligt werden kann, ist der umgekehrte Vorgang — von der Lau-
tung zur Graphie - deutlich schwieriger (vgl. Miiller-Lancé 2007: 3-4). Dies gilt
nicht zuletzt fiir das Verbalsystem - hier ist der Bescherelle (z.B. Laurent/Delau-
nay 2012) nicht nur fiir Fremdsprachenlernerinnen, sondern auch fiir Mutter-
sprachlerinnen oftmals eine grofe Hilfe. An anderer Stelle wiére jedoch genauer
zu untersuchen, wie sich das derartig divergierende Verhalten bei der Konsultie-
rung von Nachschlagewerken erklédren lasst.

5.2. Qualitative Auswertung

Die qualitative Auswertung beschiftigt sich mit den freien Antwortformaten, den
Kommentarmoglichkeiten, die den Teilnehmerinnen im Fragebogen an mehreren
Stellen zur Verfiigung standen. Eine der Schwierigkeiten bei dieser Auswertung
ist, dass die abgegebenen Antworten nicht einfach ausgezahlt werden konnen. Es
miissen zunichst Kategorien' gebildet, d. h. die Daten miissen signiert werden.
Samtliche Antworten werden dabei wie beim clusteranalytischen Verfahren (vgl.
Bortz 1985: 691-692) in verschiedene Cluster eingeteilt, systematisiert und kate-
gorisiert (vgl. Franz 2016: 42). Konkret bedeutet das, dass alle Kommentare in
mehreren Schritten - nach fiir jedes HB spezifische Kriterien — geclustert und
kategorisiert werden. So werden z. B. die Kommentare unter Wiederholung des
Fehlers® zusammengefasst, in denen nur der ,Fehler wiederholt wird. Unter dem
Begriff ,Angemessenheit‘ finden sich so simtliche Aulerungen, die die Angemes-
senheit der AuSerung betreffen. Die Kategorien mussten so gewahlt werden, dass
sie aussagekriftig und eindeutig, aber nicht zu eng gefasst und zu spezifisch sind.

Exemplarisch werden im Folgenden kurz Kommentare zu vier HB aus der
ersten Section prasentiert. Abschlieflend werden dann ausgewéhlte Kommentare
von Lehrerinnen und Nicht-Lehrerinnen aus der zweiten Section zum Sprach-
verfall diskutiert.

19 ,Zum allgemeinen Vorgehen sei so viel gesagt, als dass die Antworten der entspre-
chenden Items alle nach eingehender Analyse zu aussagekriftigen Kategorien zusam-
mengefasst wurden. Dabei tauchen einige Kategorien wie ;Wiederholung des Fehlers,,
,correction’ und ,Beschreibung [des Fehlers, Anm. der Verf.] immer auf, andere wie
beispielsweise ,Inhalt® [= auf den Inhalt bezogene AuBerungen, Anm. der Verf.] fast
immer und andere sind den spezifischen sprachlichen Phanomenen geschuldet, wie
z.B. ,liason' [sic!] oder ,Kritik am Inhalt“ (Franz 2016: 42).

Auflerdem wurden aufgrund der geringen Trennschirfe die Antworten, die dank der
Teilstandardisierung des Fragebogens nach negativer Bewertung moglich waren und
die abschlieflenden fakultativen Kommentare nach jedem einzelnen HB zusammenge-
fasst. Daraus ergibt sich die Anzahl von 238 moglichen Kommentaren zu jedem Item.
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Das erste HB, das hier vorgestellt werden soll, ist HB04: Et Alex il est bien
installé? Qu’est-ce qu’il fait maintenant? Bei der Beurteilung der Angemessenheit
schneidet es mit einem Mittelwert von 1,7 als eher angemessen ab. Aus den Kom-
mentaren zu diesem HB konnten neun Kategorien gebildet werden (z.B. Tab. 2).
Das gesprochensprachliche Phanomen, das hier vorkommt, ist eine dislocation
a gauche, eine im miindlichen Sprachgebrauch sehr gelaufige und unmarkierte
Methode zur Hervorhebung und Betonung bzw. Verstdndnissicherung. Aus die-
sem Grund wird das HB als nicht besonders unangemessen empfunden.

Tabelle 2: Dislocation a gauche - HB04

HBO04: Et Alex il est bien installé? Qu’est-ce qu’il fait maintenant?

Alle Lehrkrifte  Nicht-Lehrkrifte
Wiederholung des Fehlers 5 4 1
Correction 3 2 1
Beschreibung 9 8 1
Registre 2 1 1
Langage oral 6 5 1
Angemessenheit 4 4 0
Inhalt 6 5 1
Audio & Aussprache 1 1 1
Andere 4 4 0
Anzahl 40 von 238 34 von 192 6 von 46

16,8% 17,7% 13,0%

Exemplarisch® sei hier auf einen Kommentar zu ebendiesem HB verwie-
sen: thématisation de ,Alex’, mise en valeur par extraposition et reprise pronomi-
nale: rien que du trés commun, trés efficace pragmatiquement. Dieser Kommentar
unterstreicht die Bewertung des HB als eher angemessen mit dem Verweis auf die
pragmatische Funktion der dislocation a gauche, der zeigt, dass die Verfasserin
(eine Lehrerin) linguistisch geschult ist und von daher um die Nicht-Markiert-
heit der Konstruktion weif3.

HBO08 (vgl. Tab. 3, S. 98) weist eine unvollstindige Negation auf und liegt bei
der Bewertung der Angemessenheit im unteren Mittelfeld (vgl. Abb. 3, S. 91).
Aus den Kommentaren zu diesem HB konnten erneut neun Kategorien gebildet
werden. Die negative Bewertung dieses HB ist etwas tiberraschend, da in der

20 Eine detaillierte Beschreibung und Auswertung der Kommentare findet sich in Franz
(2016: 30-68).
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gesprochenen Sprache die Verneinung sehr haufig unvollstandig bleibt. So wird
das Phanomen beispielsweise bereits im Fremdsprachenunterricht fiir Anfinge-
rinnen thematisiert — allerdings als typisch fiir die ,ungezwungene’ Redeweise,
also fiir eher informelle Situationen:

Wenn Franzosen ungezwungen miteinander reden, sprechen sie das ne héufig [n] aus
oder lassen es ganz weg, also:

geschrieben: Je ne travaille pas.

gesprochen: [zontravajpa] oder [3travajpa]

(Goller/Spengler 1998: §24)

Fiir einige unserer Probandinnen scheint die gesprochensprachliche Interak-
tion im schulischen Unterricht nicht zu den Kontexten zu gehoren, in denen
die Partikel ne weggelassen werden diirfte.! Die unvollstindige Verneinung ist
demnach im Urteil einiger Sprecherinnen nicht ,nur‘ diamesisch, sondern auch
diaphasisch markiert. Dieses Phdnomen mdchten wir in einer Nachfolgebefra-
gung im Ubrigen naher und detaillierter beleuchten (z. B. seine Bewertung in
unterschiedlichen Konstruktionen bzw. Satztypen betreffend).

Tabelle 3: Unvollstindige Negation - HB08

HBO08: Vous avez pas compris ce que je veux dire.
Il S’agit d’un probleme de définition.

Alle Lehrkrifte  Nicht-Lehrkrifte
Wiederholung des Fehlers 17 12 5
Correction 14 10 4
Beschreibung 36 31 5
Registre 6 5 1
Langage oral 9 9 0
Angemessenheit 3 1 2
Inhalt 1 1 0
Andere 5 1
Liaison 7 7 0
Anzahl 99 von 238 81 von 192 18 von 46
41,6% 42,2% 39,1%

21 Dies gilt auch fiir andere - formellere — Kontexte. So verdeutlicht Kerbrat-Orecchioni
(2017: 101-102) in ihren Analysen der franzosischen TV-Présidentschaftsdebatten
von 1974 bis 2012 (in denen sie unter anderem die Entwicklung des Gebrauchs bzw.
Weglassens der Verneinungspartikel ne beschreibt), dass fiir sie der Wegfall des ne
diaphasisch markiert ist.
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Den Abschluss dieser exemplarischen Auswertung bilden die beiden HB, die
bei der Bewertung der Angemessenheit die beiden letzten Plitze belegen. Bei
HBI11 ist die Relativsatzkonstruktion ,nicht korrekt, in HB12 befindet sich, wie
bereits oben erwihnt, eine relative populaire.

Tabelle 4: Relativsatzkonstruktion - HB11

HB11: Je ne sais pas qu'est-ce qu’il fait quand il se dispute avec le personnage
principal

Alle Lehrkrafte  Nicht-Lehrkrifte
Wiederholung des Fehlers 44 39 5
Correction 45 36 9
Beschreibung 19 15 4
Registre 2 0
Langage oral 6 1
Angemessenheit 13 11 2
Audio & Aussprache 2 2 0
Andere 4 4 0
Anzahl 135 von 238 114 von 192 21 von 46
56,8% 59,4% 45,7%

Tabelle 5: Relativpronomen - HB12

HB12: Ne lui en reparle pas. C’est le sujet que je lui ai parlé hier

Alle Lehrkrifte  Nicht-Lehrkrifte
Wiederholung des Fehlers 48 39 9
Correction 49 42 7
Beschreibung 22 17 5
Angemessenheit 15 13 2
Inhalt 2 1 1
Audio & Aussprache 1 0 1
Andere 3 3 0
Anzahl 140 von 238 115 von 192 25 von 46
58,8% 59,9% 54,3%

Fiir HB11 konnten acht Kategorien gebildet werden. Mit dem Mittelwert von
3,3 belegt es den vorletzten Platz bei der Bewertung der Angemessenheit (vgl.
Abb. 3, S.91). Nur HB12 wird noch schlechter bewertet, mit einem Mittelwert
von 3,5. Fiir HB12 konnten aus den Kommentaren sieben Kategorien gebildet
werden. Dieser Fehlertyp, die Verwendung des falschen Relativpronomens bzw.
der falsche Anschluss des Relativsatzes, wird von den Teilnehmerinnen als am
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gravierendsten empfunden. Wihrend einige Kommentatorinnen noch ver-
suchen, das HB11 durch den simultanen Prozess des Sprechens und Konstru-
ierens zu ,entschuldigen’ — Ce genre de faute peut arriver en parlant vite ou de
facon informelle - fallen die Kommentare zum HB12 deutlich rigoroser aus und
verurteilen die Aussage geradezu mit: ce west pas du ,francais correct’. Aus den
Kommentaren und Bewertungen geht deutlich hervor, dass die Probandinnen
hier kein gesprochensprachliches, sondern ein diaphasisch bzw. diastratisch
markiertes Phanomen sehen.

Die Analyse der Kommentare und ihre Verteilung auf die einzelnen Items
zeigt, dass es eine weitere Korrelation zwischen der Beurteilung der Angemes-
senheit der HB und der Anzahl der abgegebenen Kommentare gibt. Je unange-
messener die Teilnehmerinnen die HB bewerten, desto grofer ist ihr Bediirfnis,
einen Kommentar zu ebenjenem zu verfassen. So wurden zum HB12, also dem
HB mit dem negativsten Angemessenheitsurteil, 140 von insgesamt 238 mdg-
lichen Kommentaren abgegeben. Dieses Ergebnis ist allerdings mit einer Ein-
schrankung zu betrachten, denn nur wenn das HB in der ersten Section als
unangemessen beurteilt wurde, folgte die Moglichkeit der freien Meinungséaufe-
rung (vgl. Abb. 2, S. 89). Dennoch lasst sich der Trend ablesen, dass mit sinken-
der Angemessenheit der HB die Anzahl der Kommentare ansteigt.

Um die qualitative Analyse abzuschlieflen, seien hier nun kurz einige Kom-
mentare der Teilnehmerinnen zur Frage, ob die franzdsische Sprache verfalle,
vorgestellt:

déclin ou évolution, simplification?

Die Probandin geht mit ihrer Antwort en partie zumindest von einem teilweisen
Verfall der franzdsischen Sprache aus, fragt aber in ihrem Kommentar zuriick,
ob die simple Annahme einer Dichotomie von Verfall oder Evolution nicht eine
Vereinfachung darstelle.

Trop complexe pour le monde digitalisé

Auch die Verfasserin dieses Kommentars geht zumindest von einem teilweisen
Verfall der franzésischen Sprache aus, eréffnet mit ihrer Antwort jedoch eine
neue Dimension, die auch bereits Miiller-Lancé (2007: 17) beschreibt:

Heute geht in der Bevolkerung allerdings der Trend eher in eine phonographische Rich-
tung, zumindest dann, wenn man sich unbeobachtet oder anonym fiihlt - oder aber,
wenn man seiner Graphie eine coole, anarchistische Note geben will. Am extremsten
illustrieren dies Beispiele aus Internet-Chats.

In das wohl bekannte Lamento ob des schiadlichen Einflusses des Internets
(sowie der Anglizismen) auf die franzésische Sprache stimmt auch die néichste
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Verfasserin eines Kommentars, eine Teilnehmerin aus der Gruppe der Nicht-
Lehrkrifte, ein. Sie befiirchtet den Verfall der franzosischen Sprache sogar sehr:

SMS, franglais, négligence de la part des orateurs, des transmetteurs de messages, des
médias, des informateurs et de ceux qui acceptent des commentaires renversants sur le
plan de la langue, de 'orthographe, de l'expression, etc.

Sie prangert hier diejenigen an, die die Nachléssigkeit auf der Ebene der Sprache
akzeptieren oder gar selbst mitverschulden. Fiir sie stellen SMS und franglais
sowie die Fahrlassigkeit der Sprecherinnen ein Problem dar. Laut einer Umfrage
zu Reformvorschldgen zur Vereinfachung der Orthographie zeigte sich bereits
in den 1990er Jahren, dass ,.fiir 65% der Befragten jede Veranderung auch eine
Entstellung der franzosischen Sprache® (Strobel-Kohl 1994: 182) bedeutete.

Eine nicht ganz so pessimistische Sicht auf die Sprache hat die Verfasserin des
letzten Kommentars:

Je pense que les variations ne sont pas un appauvrissement. En revanche le manque de
maitrise dans lutilisation de tel ou tel registre dans tel ou tel contexte est une source de
stigmatisation d’inégalité des chances. Il est du devoir de I'école dapprendre aux enfants
dadapter leur discours oral a la situation d’énonciation et de jour [sic!] des différentes
variations dans différents contextes.

Mit pas tellement befiirchtet sie den Verfall der Sprache etwas weniger. Sie sieht
allerdings eine Verantwortlichkeit in der Schule, die Schiilerinnen den richti-
gen Umgang mit den verschiedenen Registern zu lehren. Wie Kielhofer sieht
sie die soziale Notwendigkeit des richtigen Umgangs mit der eigenen Spra-
che: ,[D]iejenigen, die das Schulfranzésisch lernen, kommen sozial weiter, - die
anderen bleiben zuriick“ (Kielh6fer 1997: 154). Interessanterweise ist es gerade
eine Nicht-Lehrkraft, die auf das Instrument Schule zu sprechen kommt und die
ganz klar den Auftrag, den diese ihrer Meinung nach hat, formuliert, ndmlich
den Schiilerinnen die Adaption an den entsprechenden Diskurs zu vermitteln.

6. Fazit

Insgesamt lasst sich das Ergebnis der Befragung folgendermafien zusammen-
fassen: Nur ein HB weist einen signifikanten Unterschied bei den Urteilen zur
Angemessenheit zwischen den beiden Versuchsgruppen der Lehrkrifte und der
Nicht-Lehrkrifte auf, namlich das HBO2 (Je voulais revenir justement sur Ma-
rianne et Cécilia qui disaient donc faut régler nos problémes dargent), bei dem das
Subjekt il ausgelassen wurde. Zur Frage des Sprachverfalls konnten keine signi-
fikanten Ergebnisse ermittelt werden, allerdings zeichnet sich hier eine Tendenz
ab, die der zuvor formulierten Hypothese widerspricht: Die Lehrerinnen stehen
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einem moglichen Sprachverfall gelassener gegeniiber als die Nicht-Lehrerinnen.
Ebenfalls unerwartet war das Ergebnis, dass die deutschen Teilnehmerinnen
den Verfall der eigenen Sprache stirker befiirchten, als dies die franzosischen
Teilnehmerinnen tun. Franzdsische Teilnehmerinnen greifen dagegen den
Ergebnissen der Befragung zufolge deutlich hiufiger auf die Hilfe von Nach-
schlagewerken zuriick. Daraus ldsst sich eine weitere Korrelation zwischen
Sprachbewusstsein, Fremdwahrnehmung und Achtsambkeit die eigene Sprach-
produktion betreffend ableiten: Wer haufiger Nachschlagewerke konsultiert,
weist auch ein feineres Gefiihl fiir die Sprachproduktion - sowohl fiir die eigene
als auch fiir die fremde - auf.

Bei der qualitativen Analyse gab es dagegen weniger Uberraschungen. Die
hiufigsten aus den Antworten gebildeten Kategorien sind korrigierende und
beschreibende. Eine kleine Ausnahme bilden die beiden Dummies (HB16 und
HB17), die, obwohl sie keinen ,Fehler‘ enthalten, nicht die besten Urteile bei der
Bewertung der Angemessenheit erreichten. Dies ldsst sich mit dem Effekt der
sozialen Erwiinschtheit erklaren, dem die Teilnehmerinnen zum Opfer gefal-
len sind.

Wie eingangs bereits erwéahnt, ist die Stichprobe von N = 119 Teilnehmerin-
nen nicht besonders grof3, daher hat die Auswertung zu wenig statistische Power.
Dank der Analyseverfahren konnten dennoch signifikante Ergebnisse erzielt
werden. Abschlieflend sei noch auf eine mogliche begriffliche Ungenauigkeit
verwiesen: Wiahrend man im deutschen Sprachraum tatsichlich vom ,Verfall der
Sprache’ spricht, ist im Franzosischen eher der Begriff crise du frangais gelaufig.
Moglicherweise hat die Terminologie die Teilnehmerinnen bei der Beantwor-
tung der Fragen beeinflusst.

Geplant sind nun detailliertere Befragungen zu ausgewdhlten Phdnomenen,
wie z. B. der Verneinung, in verschiedenen Konstruktionen. Zudem erhoffen wir
uns durch eine Ausweitung der Befragung auf frankophone Gebiete auflerhalb
Frankreichs weitere interessante Ergebnisse.
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Tabelle 6: Phinomenbeschreibung

Phinomenbeschreibung

Beispiel 1

Beispiel 2

Fehlendes Subjekt

Dislocation a gauche

Numerus-Inkongruenz

Unvollstindige Negation

3. Pers. Sg. fiir 1. Pers. P1.

Relativpronomen/
Konstruktion Relativsatz

Enklitisches Pronomen +
Liaison

Dummie

HBO1: Je vous propose de

HBO02: Je voulais revenir

travailler sur le souvenir. Pas justement sur Marianne et

obligé qu’il sagisse de vos
souvenirs personnels mais
de la mémoire en général.
HBO03: Axel il est en ce
moment il est chez ses
grands-parents?

HBO5: La majorité des pays
d’oti viennent les immigrés
en France Clest des pays
qu’on a colonisés.

HBO07: Non, cest bon, ¢a
va venir, je me fais pas
d’illusions.

HBO09: On va partir des
textes que je vous avais
donnés la semaine derniére
et on va essayer d’entamer
notre débat maintenant.
HB11: Je ne sais pas
quest-ce qu’il fait quand

il se dispute avec le
personnage principal.
HB13: Est-ce que tu peux
me passer des feuilles s'il te
plait? Donne-moi zen juste
trois!

HBI6: J’ai I'impression que
toutes les vraies raisons

du débat sont occultées

et le gouvernement est en
train de masquer les vrais
problémes.

Cécilia qui disaient donc
faut régler nos problemes
d'argent.

HBO04: Et Alex il est bien
installé? Qu’est-ce qu’il fait
maintenant?

HBO06: Cest les livres de ma
mére. Elle m’a dit si tu les
veux, tu les gardes.

HBO08: Vous avez pas
compris ce que je veux dire.
Il sagit d'un probléme de
définition!

HB10: Alors que nous,
pendant un an, on va
travailler sur le dix-
neuvieme siecle. On va lire
plusieurs livres.

HB12: Ne lui en reparle pas.
Clest le sujet que je lui ai
parlé hier.

HB14: La prochaine fois,
pour que tu rendes ton
devoir a temps, prends-toi
Z’y un peu plus en avance!
HB17: Dans le vocabulaire
que vous employez il me
semble que vous avez
quelques réponses a vos
questions.
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Grammatikalitit und
Akzeptabilitit: Methodische Uberlegungen zur
Erhebung von Sprecherurteilen am Beispiel des

europdischen Portugiesisch'

Abstract Judgements about grammaticality and acceptability are often used to clarify lin-
guistic doubts. Carrying out this kind of surveys, however, is far from being standardized
on several levels. Therefore, the present work suggests a methodical approach that involves
the simultaneous collection of judgements on grammaticality and acceptability instead of
separating it.

1. Einleitung

Zum Bereich der sprachlichen Abweichungen und zur Variationslinguistik lasst
sich auch die Untersuchung von Grammatikalitdt und sprachlicher Akzeptabilitat
zéhlen. Um diese beiden Parameter fiir sprachliche Zweifelsfille zu bestimmen,
werden in der Linguistik Grammatikalitatsurteile und Akzeptabilitdtsurteile
herangezogen. Auch die vorliegende Studie ist eine Akzeptabilititsstudie, in
diesem Fall iiber sprachliche Zweifelsfille des européischen Portugiesisch. Die
Motivation fiir die vorliegende Studie ergibt sich durch die Korpusanalyse Areas
Criticas da Lingua Portuguesa von Jodo Andrade Peres und Telmo Moia (1995).
Die Autoren untersuchen darin ein von ihnen selbst zusammengestelltes Korpus
geschriebenen europiischen Portugiesischs. Dabei diskutieren sie nicht nur die
Grammatikalitit der untersuchten Strukturen, sondern formulieren teilweise
auch Annahmen tiber deren Akzeptabilitit. Dies ist der erste Ausgangspunkt
fiir die vorliegende Studie: Konnen diese Annahmen durch eine Akzeptabili-
tatsstudie bestatigt werden? Zweiter Ausgangspunkt der vorliegenden Studie
ist die Tatsache, dass die Erhebung solcher Urteile weit von einer Standardisie-
rung entfernt ist, woriiber allgemeiner Konsens zu herrschen scheint (vgl. z.B.
Schiitze 2016). Daher nimmt der methodische Hintergrund einen grofleren Teil
der Diskussion in diesem Artikel ein, als es bei einer standardisierten Methode
der Fall wire.

1 Der Artikel basiert auf einer umfangreicheren Masterarbeit.
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Ebenso herrscht Konsens dariiber, dass Grammatikalitit in Zusammenhang
mit der sprachlichen Kompetenz und Akzeptabilitit in Zusammenhang mit
den performativen Fahigkeiten eines Sprechers steht (vgl. z.B. Bufimann 2009,
Dabrowska 2010, Schiitze 2016). Diesbeziiglich wurde in der vorliegenden Stu-
die unter einem eher sozialen als theoretischen Verstindnis von Grammatik
und Grammatikalitdt die Definition eines kompetenten Sprechers ausgeweitet,
sodass auch nicht sprachwissenschaftlich ausgebildete Testpersonen Gramma-
tikalitdt beurteilten.

Die Bewertung der sprachlichen Strukturen durch die Testpersonen erfolgt
nicht graduell auf separaten Skalen, sondern gleichzeitig jeweils in Relation von
Grammatikalitit zu Akzeptabilitit bzw. umgekehrt. Dies soll als Versuch die-
nen, ein ,ideal linguistico“ (Cunha/Cintra 2005: 1) der Testpersonen herauszu-
arbeiten, auch wenn dies angesichts der noch geringen Teilnehmendenzahl nicht
verallgemeinert werden kann. Die Vergleichbarkeit der Hypothesen von Peres
und Moia mit den Analyseergebnissen der vorliegenden Untersuchung wird im
Abschnitt zur Methodik ausgefiihrt.

Fiir die Erhebung wurde ein Fragebogen erstellt, der in randomisierter Rei-
henfolge verschiedene sprachliche Strukturen in insgesamt fiinfundzwanzig Sit-
zen enthielt und von den Testpersonen bewertet werden sollte. Es handelte sich
dabei um sprachliche Merkmale des europiaischen Portugiesisch (EP), weshalb
die Studie ausschliefSlich mit Muttersprachlern des EP durchgefiihrt wurde. Die
Oberkategorien, zu denen die Testsdtze gehoren und die aus Peres’ und Méias
Studie tibernommen wurden, sind Argumentstrukturen (Estruturas argumen-
tais), Passivkonstruktionen (Construgdes passivas), Relativausdriicke (Oragdes
relativas), Koordination (Coordenagio) und Kongruenz (Concorddncias).

Prinzipiell ist die vorliegende Studie zwar eine Erginzung der Korpusana-
lyse von Peres und Méia (1995) durch Akzeptabilitatsurteile, jedoch ist jene
Korpusanalyse explorativer (also qualitativer) und nicht exhaustiver (also nicht
quantitativer) Natur. So formulieren die Autoren: ,,[E] 6bvio que nenhuma con-
clusao estatistica, de qualquer tipo que seja, pode ser legitimamente extraida do
nosso trabalho.“ (Peres/Moia 1995: 15) Es scheint jedoch Konsens dariiber zu
herrschen, dass Akzeptabilititsstudien sprachlicher Merkmale nur in Zusam-
menhang mit einer quantitativen Korpusanalyse maximale Aussagekraft haben
konnen (vgl. u.a. Keller 2000, Cudina 2013, Adli 2015). Die vorliegende Arbeit
ist auf dem Weg zu dieser Aussagekraft insofern richtungsgebend zu verstehen,
als durch sie die Anzahl an relevanten Strukturen aus Peres’ und Moéias umfang-
reicher induktiver Analyse fiir potenziell daraus folgende quantitative Frequenz-
analysen reduziert werden kann. Welche Strukturen dies im Einzelnen sind, ist



Grammatikalitit und Akzeptabilitat 109

Teil der Analyse und hangt von den verschiedenen Parametern ab, die sich durch
die Bewertungsskala ergeben.?

2. Theoretische Aspekte von Grammatikalitit und
Akzeptabilitat

Ist ein Satz grammatisch, verstofit er gegen keine fiir ihn relevanten gram-
matischen Regeln, die in der jeweiligen Sprache, in der er geduflert wird, exis-
tieren. Ist ein Satz akzeptabel, dann ist die Beschaffenheit dieses Satzes in einem
bestimmten Register — nicht immer abhéngig von seiner Grammatikalitdt — in
der jeweiligen Sprache denkbar und vermutlich frequent. Dieser Versuch einer
Definition von Grammatikalitat und Akzeptabilitit zeigt bereits, dass die Ter-
mini nicht vollig unabhéngig voneinander behandelt werden kénnen. Abbil-
dung 1 ist eine Moglichkeit, das Verhéltnis von (Un-)Grammatikalitdt und (In-)
Akzeptabilitit zu veranschaulichen:

grammatisch akzeptabel

Die Sonne scheint.

[...], weil ich hatte

Schachtelsatze, ... ) .
keine Zeit.

inakzeptabel

ungrammatisch

*Die scheint Sonne,

Abbildung 1: Verhiltnis der Termini grammatisch, ungrammatisch, akzeptabel und
inakzeptabel zueinander (eigene Abbildung)

2 Das europdische Portugiesisch war auch Gegenstand der Korpusanalyse von Peres
und Moia (1995). Daher konnen iiber andere Varietiten der Lusophonie noch keine
Aussagen getroffen werden.
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In Bezug auf Abbildung 1 ist anzumerken, dass diese noch keine Aussage tiber
die Beziehung zwischen den Termini oder hierarchische Verhaltnisse, wie sie
von Chomsky beschrieben werden, beinhaltet. Wenn Grammatikalitét ein Fak-
tor ist, der Akzeptabilitit bestimmen kann (vgl. Chomsky 1965: 11), muss dazu
gesagt werden, dass alle Termini in Abbildung 1 nicht unbedingt auf derselben
Ebene stehen. Das Modell ist also erweiterbar oder noch besser spezifizierbar.
Zu den weiteren Faktoren lassen sich neben den syntaktischen und morphologi-
schen auch semantische, pragmatische, soziolinguistische und auf der Ebene der
gesprochenen Sprache auch phonetisch-phonologische Faktoren zéhlen. Scheint
es also in der Alltagssprache haufig so, als sei die Grammatikalitdt das Maf3 aller
sprachlichen Korrektheit, konnte nach Chomsky demnach eher der Akzeptabili-
tit ein hoherer Stellenwert beigemessen werden. So ist im Deutschen beispiels-
weise das Genus von Nutella eher eine Glaubensfrage als Gegenstand sachlicher
grammatischer Theorien und héngt allein von der Akzeptanz der Sprecher ab,
wodurch diese auch im Einzelnen beeinflusst sein mag.

Da Urteile iiber die Akzeptabilitdt sich auf die Performanz beziehen (vgl.
Bufimann 2009: 24, Dabrowska 2010: 4), kann theoretisch jede Person mit der
Fahigkeit, Sprache zu produzieren und zu rezipieren, ein Akzeptabilitatsurteil
abgeben. Ein Urteil iiber die Grammatikalitdt einer Struktur ist laut Definition
(Bufimann 2009: 24) hingegen ,eine Frage der Kompetenz®, beziehungsweise
héngen solche Urteile von ,kompetenten Sprecher[n]® ab (ebd.: 244).° Auch
Schiitze unterteilt:

Whether a sentence is grammatical is a question about competence. A grammatical sen-
tence is generated by the speaker’s grammar; it is part of the language as delineated by
his or her competence. [...] Whether a sentence is acceptable is a question about perfor-
mance. An acceptable sentence is consciously accepted by a speaker as part of his or her
language upon hearing it. [Hervorhebungen im Original] (Schiitze 2016: 20)

Ebenso erlduterte schon Chomsky, ,acceptability [...] is a concept that belongs
to the study of performance, whereas grammaticalness belongs to the study
of competence.“ (Chomsky 1965: 11) Dabrowska (2009) erginzt den Bezug
von Akzeptabilititsurteilen zu Muttersprachlichkeit durch die Definition von
Akzeptabilitat als ,degree to which a sentence is judged by native speakers to

3 Ananderer Stelle heifit es allerdings: ,,Einschlégige Untersuchungen im Rahmen der
Psycholinguistik haben jedoch ergeben, dass Urteile tiber die Grammatikalitit von
Satzen auf sprachlicher Performanz beruhen und durch Performanzfaktoren ebenso
beeinflusst werden konnen wie andere sprachliche Aktivititen [...]* (Buffimann
2008: 642).
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be permissible in their language [...]“ (ebd.: 4), wobei sich ,,permissible® bei der
Akzeptanz nicht auf vorgeschriebene Normen und Regeln bezieht, sondern auf
das subjektive Sprachempfinden. Die Gegeniiberstellung von Performanz und
Kompetenz im Kontext von Sprecherurteilen muss jedoch nicht bedeuten, dass
in der Praxis grundsitzlich jede Person ein Akzeptabilititsurteil fallen und nur
ausgebildete Sprachforschende Grammatikalitdtsurteile abgeben konnen. Eine
solche Trennung entspricht zumindest nicht der Auffassung in dieser Arbeit.* Zu
den grofiten Gefahren in Bezug auf sprachwissenschaftlich Ausgebildete bei der
Bewertung von Akzeptabilitat zahlt Dabrowska einerseits: ,,repeated exposure
to some types of ungrammatical or borderline structures can make them sound
more acceptable [...]“ (Dgbrowska 2010: 2) und andererseits: ,judgements can
be influenced by the observer’s beliefs and expectations. (ebd.) So kann daraus
geschlossen werden, dass die Kompetenz im Sinne der Fahigkeit, Grammatikali-
tatsurteile zu fallen, nicht ausschliellich ausgebildeten Sprachwissenschaftlern
zugeschrieben wird. Geht man von Grammatik als einem abstrakten Konstrukt
in Abhingigkeit von seinem Kontext und als Diasystem aus, wiirde dies auch
Nicht-Sprachforschende zu Grammatikalitatsurteilen befahigen:

[... Ols estudos sobre a variagio no portugués atual demonstram, observados de
maneira sincronica, que existe um paralelismo de diversas ,gramaticas‘ [...]. E preciso
explicitar como os falantes de uma lingua lidam com esta heterogeneidade dos sistemas
(gramiticas) [...], a qual com certeza percebem intuitivamente. Isto acontece, cumpre
notar, através da realizagdo de uma ordem na héterogeneidade: as diferentes gramati-
cas sdo relacionadas com diferentes grupos de falantes ou situagdes comunicativas, e
isto ndo em primeiro lugar pelos lingiiistas, mas pelos proprios falantes. (Zimmermann
1998: 19-20)

In der Terminologie der aktuellen Forschung werden Grammatikalitdtsurteile
jedoch eher Sprachwissenschaftlern und Akzeptabilitdtsurteile Nicht-Sprach-
wissenschaftlern zugeordnet. An diesem Punkt zeigt sich die Schwierigkeit,
Grenzen zwischen Akzeptabilitdit und Grammatikalitdt zu ziehen.” Das wirft

4 Sicherlich kann man es beispielsweise als Bedingung fiir ein einigermaflen zuverléssi-
ges Akzeptabilitatsurteil sehen, wenn die beurteilende Person regelmifligem (mutter-)
sprachlichem Input ausgesetzt ist — welcher Art dieser auch sein mag. In der Theorie
konnte ein von sozialem Leben isolierter Mensch ohne Behinderungen des Sprechap-
parates, mit intaktem Horsinn und potenziell funktionierender Perzeption also Spre-
cherurteile abgeben, sofern ihm eine Muttersprache zugeordnet werden kann - in der
Praxis wohl kaum.

5 Brekle (1974: 17-18) formulierte in fritheren Jahren dazu, ,,[d]as Verhiltnis beider
Termini zueinander [sei] bis heute noch nicht véllig befriedigend geklart®, woran sich
grundsitzlich bis in die Gegenwart wenig gedndert hat.
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beispielsweise die Frage auf, ob das Empfinden einer Struktur als ungrammatisch
bei einer sprachwissenschaftlich nicht ausgebildeten Person als ,falsche Beurtei-
lung‘ ohne Beriticksichtigung bleiben sollte, wenn eine sprachwissenschaftlich
ausgebildete Person anders argumentiert. Vielmehr sollten die Griinde fiir ein
solches Empfinden erforscht werden, da so Charakteristika und Bedingungen
solch abstrakter nicht-praskriptiver Grammatiken sichtbar gemacht werden
konnten. In diesem Sinne konnen praskriptive Normgrammatiken als kleins-
ter gemeinsamer Nenner von haufig varietdtenreichen Sprachgemeinschaften
innerhalb einer Dachsprache gesehen werden.

In Bezug auf Grammatikalitatsurteile wird also haufig kritisiert, dass Sprach-
forschende im Sinne ihrer grammatiktheoretischen Position voreingenommen
bei der Kldrung von sprachlichen Zweifelsfillen sind. Geht Kompetenz also mit
Voreingenommenheit einher, wird die Beurteilung tiber Grammatikalitat durch
nicht linguistisch ausgebildete Sprecher legitim.

3. Methodik

Wie bereits festgestellt wurde, ist eine klare Trennung zwischen Grammatikali-
tat und Akzeptabilitat aufgrund ihrer Abhingigkeit von verschiedenen Faktoren
nicht moglich. Daher kann auch die Erforschung der Konzepte hinter den bei-
den Termini nicht voneinander abgegrenzt stattfinden:

Die empirische Grundlage fiir eine Theorie tiber dem Bereich [der Grammatikalitt,
Anmerkung der Verfasserin] besteht weniger in Urteilen der Grammatikalitét als in
Urteilen der Akzeptabilitit von Sitzen: Sprecher/Hoérer beurteilen, ob sie einen ihnen
vorliegenden Satz (Auflerung) [...] akzeptieren wiirden oder nicht [...]. (Wunderlich
1971: 123)

Akzeptabilititsurteile konnen auf verschiedene Arten erhoben werden und die
Ergebnisse solcher Erhebungen hiangen auch von der Art des Urteils ab. So for-
muliert Wunderlich (ebd.) weiter, dass die ,,Bewertungen hinsichtlich Gramma-
tikalitdt und Akzeptabilitét [...] im allgemeinen Fall nicht nach ,ja‘ oder ,nein’
[erfolgen], sondern auf einer Skala: ist ,Der Ausdruck x ist grammatischer als der
Ausdruck y* bzw. ist ,Die Auferung x ist unter den Bedingungen z akzeptabler
als die Auflerung y“ Ob und wie man Grammatikalitit in dem Sinne abstu-
fen kann, wie Wunderlich es formuliert, ist hierbei wohl eine komplexere und
theorieorientiertere Frage als diejenige nach der Steigerbarkeit von Akzeptabili-
tat.° Im Kern geht es jedoch um die beiden Moglichkeiten, Akzeptabilitatsurteile

6 Vgl dazu Chomsky (1980: 10-11): ,,[A]lthough one might propose various operational
tests for acceptability, it is unlikely that a necessary and sufficient operational criterion
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dichotom oder anhand einer mehrstufigen Bewertungsskala einzuholen. Letzt-
lich hiangt die Art der Befragung, also die Kombination aus Aufgabenstellung
und Bewertungsskala, auch davon ab, ob nur eine einzige sprachliche Struktur
untersucht wird oder mehrere gleichzeitig und wie umfangreich die Erhebung
insgesamt ist.” Des Weiteren kann auch kontrastiv befragt werden, das heifSt zwei
Strukturen sollen von den Testpersonen hinsichtlich ihrer Akzeptabilitat ver-
gleichend bewertet werden. Alle diese Moglichkeiten weisen jedoch Vor- und
Nachteile auf. Eine dichotome Skala kann angesichts einer gleichzeitigen Unter-
suchung von Grammatikalitdit und Akzeptabilitit zu grobe Aussagen hervor-
bringen und das Antwortspektrum der Probanden nicht addquat widerspiegeln.
Andererseits fordert es schnelle Entscheidungen, die sich moglicherweise mehr
an der spontanen Sprache der Testpersonen orientieren, die ihre Urteile intuitiv
und ohne ausgepragte Reflexion abgeben miissen, wie es bei einer kleinschritti-
geren Skala der Fall ist. ,Spontane’ beziehungsweise ,schnelle’ Urteile implizieren
dabei offensichtlich keine zeitlich vergleichbaren Werte, sondern individuelle
Reaktionszeiten der Testpersonen. Die kontrastive Prasentation von Strukturen
bietet zwar den Vorteil, indirekt auf den Untersuchungsgegenstand innerhalb
des Satzes hinzuweisen, jedoch sorgt dies auch fiir ,Laborbedingungen, die weit
entfernt von spontaner Sprache sind. Dabei spielt allerdings auch die genaue
Aufgabenstellung eine grofie Rolle.

Akzeptabilitatsurteile als Methode bediirfen in jedem Falle der aktiven Teil-
nahme von Testpersonen. Am héiufigsten werden sie in der Sprachwissenschaft
(oft in der Psycho- und Soziolinguistik), Sozialwissenschaft und Psychologie
(vgl. z.B. Keller 2000, Cudina 2013) angewandt und auflerhalb der Sprachwis-
senschaft hiufig in Zusammenhang mit der Bewertung moralischer Aspekte.
Methodisch sind sie in jeder wissenschaftlichen Disziplin mit einigem Aufwand
verbunden, der vor, wihrend und nach der Durchfithrung der Erhebung ste-
tes Beobachten bedeutet. Trotz Vor- und Nachbereitung stiitzen sich die Ergeb-
nisse in letzter Instanz jedoch immer auf die Zuverlassigkeit der Testpersonen,
die sich zwar - wie erwédhnt - durch die Aufgabenstellung beeinflussen lassen,

might be invented for the much more abstract and far more important notion of gram-

maticalness.“
7 ,[Variation in] the instructions that are given to subjects, and the evaluation scheme
(rating scale, categories, ranking procedure, etc.) that is used [...] is perhaps the biggest

reason why virtually no two studies of grammaticality judgments are directly compa-
rable.“ (Schiitze 2016: 16)
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deren Entscheidungen jedoch objektiv nie vollstindig nachvollzogen werden
konnen.® Dazu stellt Cudina (2013: 6) fest: ,, Akzeptabilititsurteile sind [...] indi-
viduell, u.U. gilt fiir sie Ahnliches wie Hundt fiir Grammatikalititsurteile fest-
stellt, namlich dass sie nicht unbedingt mit dem tatséchlichen Sprachgebrauch
der Versuchsteilnehmer tibereinstimmen.“ (vgl. dazu auch Adli 2015: 173-199)
Ergebnisse wie die von Cudina (2013) zum Riickgang des Genitivobjekts im
Deutschen oder aus der Analyse der vorliegenden Arbeit sollten daher, wie
bereits angedeutet, ,,letztlich nur mit solchen Einschrankungen gedeutet werden
und [...] haben folglich nur einen relativen Wert.“ (Cudina 2013: 7) Studien mit
Akzeptabilititsurteilen konnen also nicht die tatsdchliche Frequenz von sprach-
lichen Phanomenen anzeigen. Zwar geben die Testpersonen Aufschluss tiber
eine potenzielle und relative Frequenz, allerdings unterstiitzen Korpusanalysen
als Absicherung die Urteile, sofern die Frequenz der untersuchten Phanomene
relevant ist. Auch Hundt (2005: 23), weist darauf hin, dass die Messung von
Akzeptabilitat vor der Annahme dessen, dass die frequente Perzeption bestimm-
ter sprachlicher Strukturen zu einer hoheren tatsachlichen Akzeptanz (also nicht
nur zu hoherer Akzeptabilitit) selbiger Strukturen fithrt, durch die Frequenzab-
frage der untersuchten Strukturen erganzt werden sollte. Diese Ansicht vertreten
auch Smarsaro u.a. (2012: 6): ,,[A]s tradi¢des opostas da linguistica introspec-
tiva’ e da linguistica de corpus podem ser complementares [Hervorhebung im
Original].“ sowie Adli, der Akzeptabilititsurteile und Korpusanalysen auf theo-
retischer Ebene wie folgt einordnet:

Acceptability judgments are seen as the royal path in generative grammar. They are con-
sidered a direct reflection of the real object of interest: Language or competence. Corpus
data of actual language use are in the center of interest in sociolinguistics and usage-
based approaches. [...] Many linguists would agree that the choice of the type of evi-
dence depends more on the research question than on some inherent quality criterion
of the data type itself. Just as corpus data can be extracted in a more or less meaning-
ful way, introspection can be collected in a more or less convincing manner. Whatever
method we use, focus should be given to careful methodology and data handling. (Adli
2015: 174)

8 Vgl. dazu Featherston (2007: 51-52): ,,[Unklar ist,] welche Faktoren in welchem Ver-
hiltnis und mit welcher Interaktionsfunktion bei der Bildung eines Gesamturteils
beteiligt sind. Fest steht nur, dass u.a. viele syntaktisch irrelevante Faktoren involviert
sind, wie zum Beispiel die Plausibilitdt des Inhalts, der Bekanntheitsgrad des benutzten
Wortschatzes und ahnliches. Damit lisst sich nicht auseinanderhalten, welche Teile
eines Urteiles tatsachlich theoretisch relevant sind und welche nicht.“

9 Weniger geldufig als der Terminus Akzeptabilititsurteil ist im Deutschen auch die
Bezeichnung introspektives Urteil.
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Prinzipiell finden sich Akzeptabilitatsurteile zur Sprache auch im Alltag und
sind kein rein wissenschaftliches Instrument zur Datenauswertung. Dies kann
auf der Ebene der Lexik oder Phonologie geschehen, wenn beispielsweise Spre-
cher verschiedener Dialekte sich austauschen, oder auch in der (Morpho-)Syn-
tax im Fremdsprachenunterricht, wenn vom Lehrkorper Korrekturen aufgrund
der (Nicht-)Gebriuchlichkeit sprachlicher Konstruktionen vorgenommen wer-
den, anhand der die Lernenden sich an der sprachlichen Norm der Fremdspra-
che orientieren oder ihren Stil anpassen konnen.

Eines der Grundprobleme bei linguistischen Untersuchungen wie der vorlie-
genden wurde bereits im Kontext der Aussagekraft von Sprecherurteilen erwéhnt
(vgl. 1) und ist die (Nicht-) Authentizitét der Sprache als Untersuchungsgegenstand.
Werden Sprecher in einer ohnehin schon potenziell von ihnen als Priifungssitu-
ation wahrgenommenen Umgebung von wissenschaftlichem Personal oder Stu-
dierenden'® nach einem Urteil {iber eine hypothetische Sprachsituation gefragt, so
liegt das vor, was zuvor als ,Laborbedingungen’ bezeichnet wurde. Umgekehrt muss
dann jedoch auch gefragt werden: Ist es tiberhaupt moglich, sprachliche Phéno-
mene in einer natiirlichen Sprachsituation zu untersuchen? Im Grunde ist es das
nicht, da bei der Datenerhebung oder -dokumentation haufig unnatiirliche Sprach-
situationen (zum Beispiel Video-/Tonaufnahmen in Interviews) entstehen oder
realitdtsferne Aufgabenstellungen (Grammatikalitdts- und Akzeptabilitatsstudien
anhand vorgegebener Sitze) moglicherweise erzwungene Urteile hervorbringen.
Zeitliche Verzogerungen, beispielsweise der Zeitrahmen einer Korpuserstellung
im Vergleich zum Zeitpunkt von dessen Analyse, tragen auflerdem dazu bei, dass
die Aussagen iiber einen status quo einer Sprache oder ihrer Strukturen im Prin-
zip nie vollig aktuellen Bezug haben. Werden trotz all dieser Probleme Ergebnisse
gewonnen, sind diese meistens schwer zu generalisieren. Streng genommen ist das
Unterfangen also unmaglich. Es bleibt jedoch in der Sprachwissenschaft kaum eine
andere Option, als unter den gegebenen Umstinden zu arbeiten.

So wurden fiir die vorliegende Arbeit die zu untersuchenden Strukturen
in einem Fragebogen zusammengefasst, der als solches in einer empirischen
Datenerhebung ,,das zentrale Verbindungsstiick zwischen Theorie und Analyse
dar([stellt]“ (Porst 1996: 738).

Die Bewertungsskala ergab sich in Anlehnung an Abbildung 1 wie folgt:

1 - frase errada
2 —nao € errado, mas nao aceitavel

10 Im Falle dieser Studie meistens von Lehrpersonen der Testpersonen oder von mir
selbst.
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3 - nao sei
4 - nao é correto, mas aceitavel
5 —frase correta

Option 2 - ,ndo é errado, mas ndo aceitavel® - war in der Vorbereitung des
Fragebogens die am wenigsten intuitiv scheinende. Wenige Testpersonen nutz-
ten den Raum fiir Kommentare, um die Skalierung und insbesondere Option
2 zu kritisieren, die meisten jedoch scheinen sie akzeptiert zu haben. Dazu
zunichst einige Uberlegungen aus sprachwissenschaftlicher und nicht-sprach-
wissenschaftlicher Perspektive: Als Sprecher einer Sprache mit normierenden,
praskriptiven Instanzen erfolgt die Bewertung von richtigem und falschem
Sprachgebrauch mit hoher Wahrscheinlichkeit orientiert an selbigen Instanzen
und nicht am eigenen, individuellen Sprachbewusstsein. Das liegt offensichtlich
auch darin begriindet, dass ein gewisser Konsens sprachlicher Regeln dem, was
einen groflen Teil menschlicher Kommunikation ausmacht — das Verstehen und
Verstanden-werden'' — ein Stiick ndher riickt, indem Missverstindnisse ver-
mieden werden. Die Einhaltung von grammatischen Regeln gehort in gewis-
ser Weise zum Beispiel zu den Konversationsmaximen (vgl. Grice 1975). Zwar
werden sich viele Sprecher dessen bewusst sein, dass die Einhaltung von vorge-
schriebenen Grammatikregeln in unterschiedlichen Sprachregistern mehr oder
weniger streng ist, was manche Unterschiede in der gesprochenen und geschrie-
benen Sprache erkliren kann. Sprecher, die wenig Interesse an Sprache haben
oder sich aus verschiedenen Griinden nicht oft oder nicht gerne damit ausein-
andersetzen, fithlen sich von solchen Instanzen gegebenenfalls eingeschiichtert
oder anderweitig unter Druck gesetzt, beispielsweise, wenn iiber wenig gram-
matisches Regelwissen der Muttersprache verfiigt wird oder negative Erfahrun-
gen mit Fremdsprachenlernen gemacht wurden. Sie orientieren sich hinsichtlich
ihres Ausdrucks und des Empfindens fiir Fehler moglicherweise mehr an jhrem
sozialen Umfeld oder Autorititspersonen. Jegliche Mischungen aus solchen
vermuteten Sprecherprofilen sind offensichtlich denkbar und sollen hier nicht
generalisiert werden. Allerdings dient der kurze Exkurs dazu, die Annahme zu
erklaren, die Option 2 ausdriicken soll: Normative Grammatiken miissen nicht
uneingeschrinkt akzeptiert werden, sondern es gibt auch Fille, in denen fiir die

11 Wieletztlich das Ziel menschlicher Kommunikation definiert wird, hangt jedoch vom
wissenschaftlichen Zweig ab. Dementsprechend kénnen dartiber unterschiedliche Auf-
fassungen gefunden werden, auf die an dieser Stelle jedoch nicht im Detail eingegan-
gen wird.
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Sprecher das soziale Umfeld statt praskriptiver Normen das ausschlaggebende
Element fiir ein individuelles Grammatikalititsempfinden ist. Wenn es Fille
gibt, in denen die Sprecher bewusst oder unbewusst also Strukturen fiir (norm-)
grammatisch, aber nicht akzeptabel halten, ist Option 2 mdoglicherweise ein Hin-
weis auf solche sozial bedingten Grammatiken. Aus diesem Grund wurde nach
einigen Uberlegungen Option 2 im Fragebogen integriert. Auch wenn diese von
einigen Testpersonen (TN) kategorisch (kommentiert oder unkommentiert)
abgelehnt wurde, bezog der Grofiteil sie in die Beurteilung mit ein: In Zahlen
wurde Option 2 einmal kommentiert abgelehnt,'> zu 26,42% unkommentiert
nicht beriicksichtigt und zu 71,7% bei der Beurteilung der Sitze beriicksichtigt.
Die Nichtberiicksichtigung von Option 2 bedeutet umgekehrt jedoch auch, dass
die Skala nicht willkiirlich verwendet oder missverstanden wurde. Ein ,Neben-
produkt® der Studie sind also Informationen iiber die Haltung der Befragten zu
Grammatik, Norm und ihrem individuellen Sprachbewusstsein.
Die Aufgabenstellung lautete:

A tarefa consiste em marcar, na escala indicada na tabela abaixo, o grau da aceitabilidade
das frases apresentadas. A escala funciona do modo seguinte:

Note-se que ndo ha respostas erradas ou corretas. Trata-se de uma avaliagdo subjetiva e,
caso necessdrio, poderd marcar nas frases a que se refere.

Der Maoglichkeit, Markierungen in den Testsitzen vorzunehmen, kamen die
Testpersonen jedoch nur selten nach. Sie wurde explizit angemerkt, um zu ver-
hindern, dass die Testpersonen sich gegebenenfalls auf andere als die relevan-
ten Merkmale konzentrierten. Dieses Risiko ist jedoch generell nie vollstindig
umgehbar.

Es wire moglich gewesen, zu Anfang der Aufgabenstellung Definitionen von
Grammatikalitit und Akzeptabilitit fiir die Testpersonen bereitzustellen. Fiir
Studien, in denen jeweils nur einer der Parameter untersucht wird, scheint dies
sinnvoll, um den Testpersonen zu verdeutlichen, worum genau es in der Studie
geht, und Verwechslungen von Grammatikalitit und Akzeptabilitdt zu vermei-
den. In der vorliegenden Studie wire es sicherlich nicht von Nachteil gewesen,
auf dem Fragebogen auf die Termini einzugehen. Dadurch, dass jedoch beide
Parameter von den Testpersonen bewertet werden sollten, wurde angenommen,
dass fiir die Testpersonen ersichtlich ist, dass sie sich voneinander unterscheiden.

12 TN #29: ,,0pgdo 2 ndo faz sentido“; demgegeniiber kreuzt TN #13 in Bezug auf einen
Testsatz nicht Option 2 an, sondern tiberspringt diesen Satz und kommentiert: ,,é
correto, mas nao aceitavel.
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Es handelt sich beim Grof3teil der ausgewerteten Fragebogen um Testperso-
nen, die den grofiten Teil ihres Lebens in Lissabon verbracht haben (43), und bei
einigen weiteren Fragebogen (10) um Testpersonen aus umliegenden Stidten
und Gemeinden.

Da die Untersuchung sich ausschlieSlich auf das EP Lissabons bezieht, sollten
ausschlieSlich die Urteile muttersprachliche Testpersonen des EP ausgewertet
werden. Dies wurde dadurch tiberpriift, dass die Testpersonen zunéchst ankreu-
zen mussten, ob sie mono- oder bilingual sind. Jeglicher potenzielle Einfluss
aus anderen Sprachen oder Varietiten des Portugiesischen (beispielsweise aus
Angola, Kap Verde, Brasilien oder auch von den Azoren oder Madeira) auf die
Sprecherurteile der prasentierten sprachlichen Zweifelsfille sollte vor der Teil-
nahme erkennbar gemacht werden, um die Anzahl der Variablen vorerst gering
halten zu konnen. Fiir spitere Studien sind Unterschiede in den verschiedenen
Varietiten jedoch hochinteressant.

Alter und Geschlecht der Informanten haben bei der Analyse keine bedeu-
tende Rolle gespielt. So ergab sich eine Altersgruppe von 19 bis 68 Jahren mit
einer geschlechtlichen Verteilung von 38 weiblichen und 15 mannlichen Test-
personen. Das macht die Gruppe zu einer eher jungen, weiblichen Sprecher-
gruppe.

Sieht man sich die Struktur der von Peres und Moéia (1995) gemachten Hypo-
thesen iiber die Grammatikalitit und Akzeptabilitdt der bei ihnen diskutierten
Strukturen an, stellt man neben der Nichtmarkierung fir grammatische und der
Markierung fiir ungrammatische Sitze (*) drei verwendete Moglichkeiten fest,
die jeweils wie folgt interpretiert werden konnen:

(?) wahrscheinlich grammatisch/akzeptabel
? keine Tendenz, aber problematisch
22 wahrscheinlich ungrammatisch/nicht akzeptabel

Es handelt sich also um Abstufungen von Akzeptabilitit und keine dichotom
aufgeteilten Feststellungen, die die Autoren in ihrer Studie herausarbeiten. Nicht
an allen Stellen beziehen sich die Autoren dabei sowohl auf Grammatikalitat
als auch auf Akzeptabilitit, sondern teilweise nur auf einen der beiden Para-
meter und teilweise wird neben der Verwendung der Symbole keine explizite
Hypothese ausgedriickt. Dies ist der erste Grund, aus dem es schwierig ist, einen
konsistenten Abgleich der Hypothesen von Peres und Mdia mit den Analyse-
ergebnissen der vorliegenden Studie zu leisten. Zweitens unterliegen die von den
Autoren verwendeten Symbole keiner expliziten Erklirung, sodass diese keinen
festen Bezugspunkt fiir einen direkten Vergleich bilden konnen, sondern, wie es
in der Analyse geschieht, nur als tendenzieller Anhaltspunkt verwendet werden
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konnen. Zwar entsprechen sich die Symbole von Peres und Moéia und die Optio-
nen auf der in der vorliegenden Studie verwendeten Skala in der Anzahl (5),
jedoch ist die inhaltliche Grundlage fiir eine gute Vergleichbarkeit letzten Endes
zu schwach. Daher ist diese nicht das primére Ziel der Arbeit.

Was die generelle Verwendung von Symbolen zur Markierung eines gram-
matischen Status angeht, existiert diese in der einschldgigen Literatur nicht stan-
dardisiert. So verwendet beispielsweise Andrews (1990: 203) in einer Studie die
folgenden Symbole und liefert explizite Bedeutungen dazu:

v Completely acceptable and natural

? Acceptable, but perhaps somewhat unnatural
22 Doubtful, but perhaps acceptable

?* Worse, but not totally unacceptable

* Thoroughly unacceptable

** Horrible

Laut Schiitze (2016: 45)* ist dies selten, da in den meisten der Studien keine
expliziten Angaben zu den Symbolen gemacht werden. Dies trifft, wie erwéhnt,
auch auf die Korpusanalyse von Peres und Mdia zu.

Eine direkte Vergleichbarkeit der Beurteilungen durch die Testpersonen mit
den Annahmen von Peres und Mdia wire also zwar wiinschenswert, jedoch
ist dies aufgrund der unklaren Symbolverwendung hinsichtlich der Gramma-
tikalitdt der untersuchten Strukturen in Peres’ und Mdias Korpusanalyse nicht
moglich. Dennoch werden, wenn auch nicht so fein abgestuft, wie es mit einer
einheitlichen Verwendung der Symbole méglich wire, die Ergebnisse der vor-
liegenden Studie mit den jeweiligen Annahmen von Peres und Méia (1995) ver-
glichen.

Neben den Sitzen des Fragebogens, die sprachwissenschaftlicher Untersu-
chungsgegenstand sind, erfiillt ein doppelt aufgefiithrter Satz hauptsachlich eine
Kontrollfunktion. Eine gewisse Schwankung war zu erwarten, jedoch fallt diese
insgesamt eher schwach aus, was als Argument fiir eine relativ konstante Kon-
zentrationsleistung der Testpersonen gewertet werden kann.

4. Einige Analyseergebnisse

Es zeigt sich insgesamt, dass die sprachlichen Merkmale, die Peres und Mdia
fir mehr oder weniger problematisch halten, fiir die Testpersonen tendenziell
nicht problematisch waren. Das ldsst zwei mogliche Interpretationen zu: Zum

13 Fur die weitere Diskussion s. ebd.: 45-48.
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einen ist es moglich, dass bereits Sprachwandelprozesse seit der Korpusana-
lyse von Peres und Mdia in den 90er-Jahren des 20. Jahrhunderts stattgefunden
haben, sodass die jiingere Gruppe an Testpersonen bereits die Ergebnisse dieser
moglichen Sprachwandelprozesse als Norm versteht. Dies wére dann plausibel,
wenn alle der untersuchten Strukturen dhnlich schnell und intensiv einem sol-
chen Prozess unterlegen wiéren. Dies jedoch zu beurteilen kann an dieser Stelle
nicht geleistet werden. Eine weitere Interpretationsmoglichkeit besteht darin,
dass fehlende oder moglicherweise unausgereifte Sprachkompetenz, wie man
sie in einer jungen Testpersonengruppe potenziell vorfinden kann, deutlichere
Tendenzen zur Annahme von Grammatikalitit und Akzeptabilitét sprachlicher
Zweifelsfille bedingt. Ist dem so, stellt sich jedoch an dieser Stelle erneut die
Frage, ob diese Beurteilungen grundsitzlich als weniger relevant im Vergleich zu
den Urteilen tiber Grammatikalitat durch ausgebildete Sprachforschende gewer-
tet werden sollten.

Die Analyseergebnisse konnen hier aus Platzgriinden nicht im Einzelnen
abgebildet und diskutiert werden. Diejenigen Strukturen, die iberwiegend als
ungrammatisch oder inakzeptabel bewertet wurden, zeigen eine héhere Komple-
xitdt als die tibrigen Strukturen. Daher wird angenommen, dass eine gleichblei-
bende Komplexitit bei Urteilserhebungen innerhalb einer Studie zuverldssigere
Ergebnisse fordert. Bei diesen Strukturen handelte es sich um

a) 2?0 colega cujo pai da namorada o Gil conhece é o Martim. (vgl. Peres/Mdia
1995: 325)

und

b) ?20s paises para os quais a ONU enviou tropas e pediu ajuda alimentar esta-
vam a beira do caos. (vgl. ebd.: 411)

Mebhr bei den unklaren Fallen als bei den deutlichen Beurteilungen wie in a) und
b) ist es notwendig, ein einheitliches Interpretationssystem zu finden, um diese
Unklarheiten deuten zu konnen. Die Auswertung der Testsdtze mit nicht ein-
deutigen Tendenzen kann dabei iiber drei verschiedene Moglichkeiten ablaufen,
wie das folgende Diagramm zeigt:

Erstens lasst sich das Verhaltnis von Ungrammatikalitdt und Grammatikalitét
anhand der zwei linken grauen Sdulen [-G] und [+G] vergleichen, genauso wie
Inakzeptabilitat und Akzeptabilitit anhand der zwei rechten grauen Saulen [-A]
und [+A] verglichen werden kénnen. Zusammen ergeben die jeweils zusammen-
gehorigen zwei linken und zwei rechten grauen Saulen die Teilnahmequote.™* Als

14 Berechnet durch den Ausschluss der Option 3 ,,ndo sei“ unter Berticksichtigung der
tatsdchlichen Anzahl abgegebener Urteile (n). ,,Teilnahme“ bezieht sich hier auf die
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[Untersuchte Struktur]

m Bl EH =

[-G] + [-G+A] [+G] + [+G-A] [-A] + [-A+G] [+A] + [+A-G]

Abbildung 2: Beispieldiagramm

Vergleich von Grammatikalitdt und Akzeptabilitit untereinander dienen zwei-
tens die schwarzen Sdulen, von denen sich [-G+A] und [+A-G] sowie [+G-A]
und [-A+G] offensichtlich jeweils gleichen. Drittens kann das Verhaltnis der
grauen Séulen ([-G], [+G], [-A] und [+A]) zu den schwarzen Sdulen (jeweils
[-G+A] und [+A-G] sowie [+G-A] und [-A+G]) betrachtet werden. Dabei zeigt,
wie bereits erwahnt, [-G+A] beziehungsweise [+A-G] an, in welchen Fiéllen der
Annahme widersprochen werden kann, dass Grammatikalitdt ein Faktor fiir
Akzeptabilitit ist, wie haufig dies insgesamt der Fall ist und ob dies eventuell
in Abhéngigkeit zu bestimmten Strukturen steht. In welcher Reihenfolge diesen
Faktoren Aussagekraft zuzuschreiben ist, also welche davon Prioritat haben, ist
abhingig von der Interpretation der vorgeschlagenen Bewertungsskala.

Die Strukturen, die die ausgeglichensten und damit schwerer zu interpretie-
renden Ergebnisse lieferten, sind

¢) 220 Rui duvidava se devia escrever a carta. (vgl. Peres/Mdia 1995: 94)

mit den Werten [-G] = 55%, [+G] = 40%, [-A] = 28%, [+A] = 66% sowie im Ver-
gleich [-G+A] = 40% und [+G-A] = 13%. In ¢) ging es um die Préposition se. Die

Teilnahme an der Beurteilung der jeweiligen Struktur. In der vorliegenden Studie lag
die Teilnahmequote stets bei 88% und mehr, wodurch keine der untersuchten Struk-
turen aufgrund zu weniger Bewertungen ausgeschlossen wurde.
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potenzielle, von Peres und Moia (1995) vorgeschlagene Regel, dass duvidar + se
eine ungrammatische Struktur ist, wird durch 55% der Urteile bestdtigt."” Von
40% der TN bei duvidar erfolgt jedoch auch eine Abschwichung dieser poten-
ziellen Regel, weil der jeweilige Grofiteil die Strukturen trotzdem fiir akzeptabel
halt.'®

d) *Este problema é dificil de resolver pela Rita. (vgl. Peres/Moéia 1995: 216)"

Hierbei ging es um die Kombination aus Passivkonstruktion mit einem bestimm-
ten Wert im Argument (a Rita). Sofern sich die Problematik der Struktur in d)
tatsachlich im Informationsstatus im Argument finden ldsst, wie Peres und Mdia
vermuten und was durchaus moglich ist, wiren des Weiteren die potenziellen
Abstufungen von ,valor[es] indeterminado[s]“ (Peres/Modia 1995: 216) bezie-
hungsweise determinados von Interesse, um herauszufinden, ob solche Abstu-
fungen tiberhaupt existieren und Grammatikalitits- und Akzeptabilititsurteile
beeinflussen wiirden.

Im Bereich der Satzkoordination konnte zudem beobachtet werden, dass
die Koordination verbaler Pradikate teilweise akzeptiert wird, teilweise jedoch
nicht. Das zeigt sich an dem Beispiel

e) ??A Ana dirigiu-se e ofereceu um livro ao Carlos. (vgl. ebd. 1995: 392),

das keine klare Tendenz beziiglich Grammatikalitit und Akzeptabilitat aufwies
([-G] = 58%, [+G] = 40%, [-A] = 53%, [+A] = 45% sowie [-G+A] = 34% und
[+G-A] = 28%), wahrend

f) ?0s estudantes conhecem e gostam muito deste escritor. (vgl. ebd.)

sehr klare Werte hervorbrachte ([-G] = 12%, [+G] = 86%, [-A] = 0%, [+A] = 98%
sowie [-G+A] = 12% und [+G-A] = 0%). Da e) und f) stark unterschiedlich
beurteilt wurden, konnten Peres und Mdia mit ihrer Vermutung richtigliegen,

15 Im Vergleich dazu wurde auch hesitar + se untersucht und ebenso von den Autoren
eingeschatzt (vgl. Peres/Moia 1995: 94) mit den Ergebnissen [-G] = 42%, [+G] = 53%,
[-A] =25% und [+A] = 70% sowie [-G+A] = 30% und [+G-A] = 13%.

16 Tavares und Leite (2010) besprechen die Konstruktionen in ihrem Leitfaden nicht und
auch Peres und Moéia (1995) geben keine weiteren Informationen zu alternativen Ver-
wendungen, sondern beziehen sich nur auf andere Verben. Auch fiir das gesprochene
Portugiesisch scheint die Problematik nicht erwéhnt zu werden (vgl. Brauer-Figueiredo
1999), sofern hier insgesamt von einer Problematik gesprochen werden kann.

17 Einige Personennamen wurden in den verwendeten Testsitzen abgedndert und nicht
aus Peres und Mdia (1995) iibernommen, da keine Namenswiederholungen im Frage-
bogen auftreten sollten. Ein Einfluss auf die Beurteilung wird dabei ausgeschlossen.
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dass die Verbsemantik bei der Koordination von Verben selbst bei identischer
Préaposition Probleme auf der Ebene der Akzeptabilitit bereiten kann (vgl.
ebd.: 391). Welcher Art dieses Problem in diesem Fall ist und welche Verbkom-
binationen im Einzelnen wie stark akzeptiert wiirden, miisste jedoch in genau-
eren Untersuchungen beleuchtet werden.

Da unklare Fille beziehungsweise Zweifelsfille immer eine Momentaufnahme
sind, werden auch die angefithrten Beispiele aus dem européischen Portugie-
sisch vermutlich diskutabel bleiben. Bei Verwendung der hier vorgeschlagenen
Methodik zur Auswertung ergibt sich eine endgiiltige Entscheidung tiber falsch,
korrekt oder gegebenenfalls variationsabhéngige Merkmale - sofern eine solche
Entscheidung iiberhaupt getroffen werden kann — auch aus der jeweiligen Inter-
pretation der Ergebnisse.

5. Fazit

Die vorliegende Studie hat gezeigt, dass die meisten der Strukturen, die noch vor
etwa zwanzig Jahren als Zweifelsfille eingeschitzt wurden, in der heutigen Zeit
von den Testpersonen fiir grammatisch gehalten und/oder akzeptiert werden.
Zwar kann dies darin begriindet sein, dass die Studie anstatt unter Sprachwissen-
schaftlern unter iiberwiegend jungen Studierenden, und dies nicht explizit der
Sprachwissenschaften, durchgefithrt wurde. Jedoch kann nicht ausgeschlossen
werden, dass auch bereits in den 90er-Jahren des 20. Jahrhunderts eine dhnli-
che Testpersonengruppe dhnliche Resultate gezeigt hitte. Es gilt daher, weiter zu
erforschen, inwiefern sich ausgebildete Sprachforschende und nicht einschlagig
ausgebildete Testpersonen als Urteilsgeber unterscheiden.

Die Frage danach, ob solche nichtausgebildeten Testpersonen tiber Gramma-
tikalitdt entscheiden kénnen und sollten, wurde sowohl von anderen Autoren
als auch in diesem Artikel diskutiert. Abschliefiend zu beantworten ist sie zwar
nicht, es wird jedoch anhand der Ergebnisse der vorliegenden Studie vorgeschla-
gen, mit einer entsprechenden Definition von Grammatik als Hintergrund auch
nicht einschlagig ausgebildete Sprecher fiir Urteile {iber Grammatikalitét ein-
zusetzen. Zumindest bei der Untersuchung vergleichsweise weniger komplexer
sprachlicher Strukturen wire dies denkbar. Ab einem gewissen Punkt stellt sich
die Frage der Akzeptabilitit bei komplexeren Satzstrukturen wie Schachtelsitzen
oder den Beispielen a) und b) im vorherigen Abschnitt nicht mehr. Ein erwart-
bares, aber trotzdem erwédhnbares Ergebnis ist, dass hohe Satzkomplexitat mit
geringer Akzeptabilitit/ Akzeptanz korreliert.

Bisher noch nicht erwahnt wurde der Aspekt, dass bilinguale Sprecher ver-
mutlich andere Ergebnisse als monolinguale Sprecher erzielen. Grosjean
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(2006: 36) formuliert diesbeziiglich, dass bilinguale Sprecher haufig nicht diesel-
ben Ergebnisse wie monolinguale Sprecher aufweisen. Daher erscheint es auch
fiir die Erforschung von Bilingualitit von Interesse, eingehendere Studien in der
Art der vorliegenden auch mit bi- oder plurilingualen Testpersonen durchzu-
fithren.

Letztlich konnen in Anpassung an die sprachspezifischen Zweifelsfille Unter-
suchungen wie die vorliegende auch in den anderen Sprachen der Romania vor-
genommen werden, um gegebenenfalls ein panromanisches Gesamtbild iiber
Sprachwandelprozesse erstellen zu konnen, dessen Reprasentativitat jedoch, wie
zuvor erwéhnt, nach wie vor den Begrenzungen unterliegt, mit der sprachwis-
senschaftliche Forschung einhergeht.

Von Interesse wiren ebenso mehr Studien iiber die Grammatikalitdt und
Akzeptabilitdt von sprachlichen Strukturen in ihrem Kontext, um Vergleichs-
werte zu den ohne Kontext présentierten Sitzen auf Fragebdgen zu erlangen.
Sowohl durch quantitative Korpusanalysen beziehungsweise Frequenzabfragen
als auch anhand solcher Urteilserhebungen mit unterschiedlichen Methoden
zu denselben sprachlichen Strukturen kann letztlich ein Gesamtbild mit best-
moglich gestiitzten Daten zusammengesetzt werden, das Sprachwandelprozesse
sichtbar macht.

Von solchen Erkenntnissen wiirde zuletzt auch der Fremdsprachenunterricht
im Allgemeinen profitieren, dem Daten iiber Variation und verschiedene Nor-
men innerhalb einer Dachsprache zur Verfiigung gestellt werden konnten (vgl.
z.B. Tottie 1977).
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Von sprachlicher Unsicherheit bis zur
Instrumentalisierung: Das chiac im
Spannungsfeld zwischen Franzosisch und
Englisch

Abstract In the Maritimes, part of the former French colonial area Acadia in eastern
Canada, the Acadian French is still spoken today in addition to English. The region’s past
is characterized by changing colonial powers and consequent language contact situations.
Nevertheless, the french language survived until now, despite the dominance of English.
Due to the coexistence of the acadian-french continuum and North American English,
French varieties emerged which are characterized mainly by a variety of lexical but also
morphosyntactical borrowings from English.

One result of the language contact is the so called chiac, spoken in the south-east of the
province of New-Brunswick. In the last 40 years it became subject of public interest and has
undergone an astonishing development on a socio-cultural level: after decades of stigmati-
zation, cultural productions such as novels and music have contributed to the phenomenon
chiac is not only creating identity; it can be observed to be almost instrumentalized in order
to create a conscious dissociation from the normative languages, especially French. At the
same time, due to globalization, however, linguistic insecurity is also becoming more fre-
quent, since neither French nor English is spoken without errors. Chiac is therefore not
only systemically considered to be situated between the poles of French and English; it
is also in an area of tension between linguistic uncertainty and instrumentalization. This
development is described in particular by non-linguists in social networks whose contro-
versy should be considered here.

1. Einleitung

Kanada ist ein offiziell zweisprachiger Staat, jedoch bestehen Unterschiede auf
der provinzialen Ebene: So ist lediglich die Provinz Québec einsprachig fran-
z0sisch. Neben den Québécois stellen die Acadiens eine weitere frankophone
Bevolkerungsgruppe Kanadas dar. Diese lebt tiberwiegend in der einzigen offi-
ziell zweisprachigen Provinz Nouveau-Brunswick und der angrenzenden Region
Nouvelle-Ecosse sowie auf der Ile-du-Prince-Edouard. Aufgrund der Koexistenz
des akadisch-franzosischen Kontinuums und des nordamerikanischen Englisch
in den Seeprovinzen entstanden franzosischsprachige Varietdten, die sich vor
allem durch eine Vielzahl lexikalischer, aber auch morphosyntaktischer Ent-
lehnungen aus dem Englischen auszeichnen. Eine dieser Varietiten — und wohl
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auch die bekannteste - ist das chiac, das im Stidosten Nouveau-Brunswicks
gesprochen wird. Das chiac ist nicht nur systemlinguistisch betrachtet zwischen
den Polen Franzgsisch und Englisch zu verorten; es befindet sich auch in einem
dadurch bedingten Spannungsfeld zwischen sprachlicher Unsicherheit und
Instrumentalisierung, was insbesondere durch die Kontroversen von Laien in
sozialen Netzwerken deutlich wird. Diese sollen im Folgenden primér betrachtet
werden, um die Bewegriinde fiir die sprachliche Unsicherheit in Bezug auf das
Franzosische und neuere Tendenzen in Form von Instrumentalisierungsstro-
mungen ausmachen zu kénnen. Zunichst erfolgt jedoch eine Einordnung der
Varietdt in ihren soziohistorischen und soziolinguistischen Kontext.

2. Der soziohistorische und soziolinguistische Kontext
der Acadie

Die Geschichte und die Rolle des Franzosischen in der Acadie stellen sich als
sehr komplex dar. Aufgrund stetig wechselnder Kolonialméchte und des Fehlens
einer klar umrissenen geographischen Grenze ist die Sprache - das frangais aca-
dien - ein Symbol der Einheit und der Geschichte der Acadiens geworden, auch
wenn sie selbst keine Einheit darstellt und ein sprachliches Kontinuum représen-
tiert, dessen divergierende Varietdten vor allem aus den historischen Gegeben-
heiten und der vorherrschenden Sprachenpolitik resultieren.

2.1. Die Acadie

Bereits im 16. Jahrhundert unternahmen die Franzosen den ersten Versuch
einer Kolonisierung der Ostkiiste Kanadas. Eine Besiedlung gelang jedoch erst
im Zuge der zweiten Unternehmung durch Samuel de Champlain im Jahre 1604,
wodurch Port Royal (heute Annapolis Royal in Nouvelle-Ecosse) gegriindet
wurde (Cormier 2010: 9). Diese erste Kolonie befand sich in der heutigen Pro-
vinz Nouvelle-Ecosse, welche somit das historische Zentrum der Acadie bildet
(Boudreau/Perrot 2010: 6). Seit der ersten ErschliefSung unterlag die Region
lange Zeit einer stetig wechselnden Zugehorigkeit zwischen den Kolonialméch-
ten Frankreich und England, bevor es mit dem Vertrag von Utrecht im Jahre
1713 endgiiltig an England abgetreten werden musste. Nach jahrelangen Dis-
puten kam es Mitte des 18. Jahrhunderts zur Verweigerung der Acadiens, der
britischen Krone den Treueeid zu schworen. Infolgedessen wurden sie zwischen
1755 und 1763 unter anderem in andere angloamerikanische Kolonien (z.B.
Neuengland) deportiert, um die Bevolkerungsdichte und den Fortbestand der
englischen Kolonien in diesen Gebieten zu sichern. Einigen Acadiens gelang
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die Flucht tiber den Mississippi nach Louisiana. Dieser Zeitraum wird in der
Geschichte der Acadie auch als Grand Dérangement bezeichnet (ebd.).

Ein Jahr spéter erlaubten die Briten der akadischen Diaspora, ihr ehemaliges
Territorium wieder zu besiedeln. Hierbei mussten die Acadiens allerdings die
Auflage beriicksichtigen, nur kleine, weit voneinander entfernte Gemeinden zu
griinden. Dies fiihrte dazu, dass die urspriinglichen Grenzen der Acadie tiber-
schritten wurden (Cormier 2010: 10). Heute umfasst der Begriff Acadie die
Provinces Maritimes Nouveau-Brunswick, Nouvelle-Ecosse und Ile-du-Prince-
Edouard (ebd.).

Seit der Kolonisierung steht die Sprache im Zentrum der kulturellen Identi-
tat der Acadiens. Obwohl sich das Franzésische bis heute durchsetzen konnte,
spricht die Mehrheit der Bevolkerung Englisch. Dabei gibt es aber frappierende
Unterschiede zwischen den einzelnen Provinzen. 32,5% der Bevolkerung Nou-
veau-Brunswicks sprechen Franzosisch als Muttersprache, wohingegen es in
Nouvelle-Ecosse lediglich 3,8% und auf der Ile-du-Prince-Edouard 4,1% sind
(Statistique Canada 2011b). Das Zusammenleben von anglophonen und franko-
phonen Acadiens hat zu einer Sprachkontaktsituation gefiihrt, sodass nicht nur
die Sprache, sondern auch die Identitit der Bevolkerung einem Wandel unter-
liegt. Insbesondere ist dies in der zweisprachigen Provinz Nouveau-Brunswick,
vor allem im Grofiraum Moncton im Siidosten, der Fall, wo die Varietét chiac
entstand.

2.2 Die soziolinguistische Situation in Moncton

Moncton liegt im Stidosten der Provinz Nouveau-Brunswick, in der ca. ein Drit-
tel der Bevolkerung frankophon ist. Sie ist somit die Region Kanadas, die nach
Québec den hochsten Anteil franzosischsprachiger Bevolkerung hat (vgl. Perrot
2014: 307). Der Grofiraum Moncton besteht aus den Stadten Moncton, Dieppe
und Riverview. Schon unter den Stiddten gibt es enorme Unterschiede in Bezug
auf die Sprachverteilung. Wihrend in Dieppe 72,4% (Statistique Canada 2011c)
der Bevolkerung frankophon sind, haben in Riverview 90% (Statistique Canada
2011a) Englisch als Muttersprache. Allgemein zeigt sich, dass das Franzosische
sich eher in ldndlichen Gebieten erhalten hat. Insofern zeugt die grof3e franko-
phone Bevolkerungsgruppe in der stadtischen und industriellen Region Monc-
ton von besonderer Relevanz fiir den Status der Sprache in Nouveau-Brunswick
(Perrot 2014: 308).
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2.2.1 Entwicklung der Region

Moncton zeichnete sich lange Zeit durch seine strategisch giinstige Lage aus,
da es am Kreuzpunkt der Provinces Maritimes liegt und somit schon friih eine
wichtige Handelsstadt der Acadiens wurde (Cormier 2010: 14). Um dieses
industrielle Zentrum herum entwickelte sich einige Jahre lang die Region mit
der Hauptstadt Moncton. Mit der Offnung der Université de Moncton im Jahre
1963 (Université de Moncton 2015) wurde die Stadt zum Treffpunkt der franko-
phonen Acadiens. Darauthin wurden zahlreiche weitere frankophone Institutio-
nen und Einrichtungen gegriindet, darunter ein Krankenhaus, die Studios von
Radio-Canada Acadie, ein Theater, ein Kulturzentrum, ein Verlagshaus ebenso
wie der Sitz der Société Nationale de 'Acadie et de la compagnie Assomption Vie
(Dubois 2003: 140). Im Jahre 1994 war die Stadt Gastgeber des Congrés mon-
dial acadien, 1999 des Sommet de la francophonie (Cormier 2010: 15) und im
Jahr 2017 der Jeux de la francophonie canadienne (vgl. Jeux de la francopho-
nie canadienne: Web). Moncton zeigt sich also als Vorreiter der Férderung des
Franzosischen. Dennoch handelt es sich dabei nach wie vor um eine Minder-
heitensprache, die in stetiger Konkurrenz zum Englischen steht. Die Konkurrenz
beider Sprachen und deren Auswirkung auf die Sprecher werden im Folgenden
thematisiert.

2.2.2 Bilingualismus und Diglossie

Im Jahre 1969 wurde die Loi sur les langues officielles du Nouveau-Brunswick
erlassen, die der Provinz eine institutionelle Zweisprachigkeit zusicherte und
sowohl Franzosisch als auch Englisch zu gleichberechtigten Amtssprachen
machte (Perrot 2014: 1, Boudreau/Dubois 2005: 71). Die Loi reconnaissant I'éga-
lité des deux communautés linguistiques officielles aus dem Jahre 1981 erlaubte
verschiedensprachige kulturelle, soziale und padagogische Einrichtungen, wah-
rend die Gleichberechtigung von Franzésisch und Englisch im Jahre 2002 durch
die Loi sur les langues officielles realisiert und Nouveau-Brunswick zu der einzi-
gen offiziell zweisprachigen Region Kanadas wurde. Dies ermdglichte der Bevol-
kerung die freie Auswahl der kontextuellen Sprachverwendung und garantierte
der frankophonen Minderheit, jegliche Dienstleistungen, vor allem im Gesund-
heitssektor, auf Franzdsisch in Anspruch nehmen zu kénnen (Boudreau/Dubois
2005: 71).

Dennoch muss festgehalten werden, dass die offizielle Zweisprachigkeit in der
Praxis nicht umgesetzt wird, denn es handelt sich nach wie vor um die Koexis-
tenz einer dominanten Sprache (Englisch) und einer dominierten Sprache (Fran-
z6sisch). Dies spiegelt sich vor allem in den Sprecherzahlen wider: Wahrend
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lediglich 15% der anglophonen Sprecher Franzésisch beherrschen, sprechen
70% der frankophonen Bevolkerung Englisch (Boudreau/Dubois 2005: 71).
Schon Ende der 1960er Jahre kam es zu Demonstrationen franzdsischsprachiger
Studenten der Université de Moncton, die sich fiir die Zweisprachigkeit einsetz-
ten. Der damalige Biirgermeister Leonard C. Jones und der Stadtrat reagierten
allerdings ablehnend und weigerten sich, die Beschwerden der Studenten auf
Franzosisch anzuhoren. Diese Vorkommnisse wurden in dem Film LAcadie,
PAcadie?!? (1971)" geschildert und fithrten dazu, dass sich die Spannungen zwi-
schen den Sprachgemeinschaften verstirkten (Boudreau/LeBlanc 2000: 222-
223).

Moncton wurde jedoch haufig als Ort eines ,modeéle du bilinguisme harmo-
nieux“ (Cormier 2010: 16) dargestellt. Cormier verweist auf einen Artikel, der
am 21.1.1963 in The Moncton Transcript erschien: ,The two main groups, French
and English, live side-by-side in an atmosphere so harmonious that it is hard
for non-residents to fully comprehend. (zitiert nach Cormier 2010: 16) Kurze
Zeit spiter duflerte sich dasselbe Blatt jedoch negativ tiber die Etablierung des
Franzsischen als Amtssprache. Cormier (ebd.) stellt fest, dass der Erfolg der
sogenannten Kohabitation von Englisch und Franzdsisch darin liegt, dass sich
die Minderheit an die dominierende Sprache angepasst hat. Das Franzosische
wurde also in einigen Sektoren zugunsten des Englischen schlichtweg aufgege-
ben. Auch die bereits zitierten Sprecherzahlen belegen die Annahme, dass die
frankophone Minderheit sich an die englisch dominierte Umgebung sprachlich
anpasst, wihrend die englischsprachige Bevolkerung nur wenig Ambitionen
zeigt, Franzosisch zu lernen bzw. auf Franzosisch zu verkehren, weil sie auch
auf Englisch tiberall erfolgreich kommunizieren kann. Es handelt sich demnach
weniger um einen Bilingualismus als um eine Diglossiesituation nach Ferguson
(1959) und Fishman (1967).

Wie Daoust und Maurais (1987: 19) feststellen, ist Nouveau-Brunswick bzw.
Moncton keine Ausnahme: ,]a diglossie est souvent dissimulée, dans le discours
dominant, sous le masque du bilinguisme.“ Nicht nur die Dominanz des Eng-
lischen beeinflusst das Franzosische in Moncton. Die Region verzeichnet auch
einen hohen Anteil an Migranten, vor allem aus frankophonen Regionen aufler-
halb Kanadas, die sich ebenfalls zwischen den Sprachen entscheiden miissen.
Dies wirkt sich vor allem auf das franzosische Kontinuum der Region aus, das
zunehmend am hexagonalen Franzosisch ausgerichtet wird (Perrot 2014: 2).
Es ist also die Dynamik eines urbanen Umfelds, die stetigen Einfluss auf den

1 Ein Film von Michel Brault und Pierre Perrault (vgl. Boudreau/LeBlanc 2000: 221).
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Bilingualismus bzw. die Diglossie nimmt. Dariiber hinaus kommt es aber auch
zu Sprachkontaktsituationen, die neue Varietdten hervorbringen, deren Spre-
cher nicht mehr als rein diglossisch bezeichnet werden konnen. In Moncton ist
es das chiac, das seit einiger Zeit die Aufmerksamkeit von Linguisten und Laien
auf sich zieht.

2.3 Entwicklung und soziokulturelle Rolle des chiac

Die Herkunft des Begriffs chiac ist nicht eindeutig belegt. Am hiufigsten wird
jedoch auf die Erklarung von Péronnet (1985) verwiesen, die den Ursprung in
dem Wort Shédiac sieht — eine Stadt nahe Moncton (Cormier 2010: 22). Ety-
mologisch konnte dies aber nicht belegt werden. Das erste Mal erscheint die
Bezeichnung in der Tageszeitung L'Evangeline’ am 4.1.1963: ,,Avec le faux bilin-
guisme, on arrive souvent a ne posséder ni I'une ni l'autre des deux langues! On
parle un frangais ,schiak™ et un anglais ,schiak’. Certes ce bilinguisme (?) est loin
d’étre désirable [...]“ (zitiert nach Boudreau 2012: 97).

Bereits zu dieser Zeit evozierte der Begriff negative Reaktionen, denn obwohl
die Varietit erst relativ spit einen Namen erhielt, war dieses Sprachkontaktphi-
nomen in der Acadie schon lange prisent (Cormier 2010: 22). In den folgenden
Jahrzehnten tiberwog die Stigmatisierung des chiac in der Offentlichkeit auf-
grund des Einflusses der dominierenden Sprache Englisch. So fanden Boudreau
und Perrot (2010: 65) - ebenfalls in der Tageszeitung L'Evangéline — die Aus-
sagen, diese Varietit sei ,,abatardie®, ,dénaturée®, ,barbare horrible“ und es han-
dele sich um eine ,,plante parasite“ oder eine ,, maladie fatale®

Die mediale Prasenz nutzten einige Sprecher, sodass man geradezu von einer
Riickeroberung des chiac sprechen kann. Nachdem in den ersten Jahren der
Name chiac lediglich in Anfiihrungszeichen genutzt wurde, erschien im Mérz
1970 der erste positiv ausgerichtete Artikel. Es sei ein ,phénomene naturel en
situation de contact de langues, produit de 'imagination de '’humour, de I'in-
telligence et de la créativité des locuteurs; [...]“ (Boudreau/Perrot 2010: 70).
Wie Boudreau und Perrot (2010: 71) feststellen, ist die Varietait Monctons seit
ca. 20 Jahren zunehmend akzeptierter und wird manchmal sogar als ,langue
identitaire“ (ebd.) wahrgenommen. Dies hingt unter anderem mit ihrer sozio-
kulturellen Rolle zusammen, denn in den letzten Jahrzehnten konnten zahlrei-
che kiinstlerische Aktivititen auf chiac verzeichnet werden. Hervorzuheben sind
hier insbesondere die Musikgruppen und Sanger Radio-Radio, Marie-Jo Thério,

2 Tageszeitung, die von 1882-1982 erschien (vgl. Boudreau/Perrot 2010: 13).
3 Die Schreibweise variierte zunéchst.
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Les Hay Babies, Lisa LeBlanc und 1755 sowie die Autoren Guy Arsenault, Gérald
LeBlanc und Georgette LeBlanc (vgl. Cormier 2010: 24). Am bekanntesten ist
jedoch der Comic Acadieman, der zundchst nur in der Studentenzeitschrift Le
Mascaret publiziert wurde, kurz darauf aber seine eigene Fernsehsendung bekam
(Boudreau/Perrot 2010: 24-25). Es handelt sich dabei um einen Superhelden,
der lediglich chiac spricht.

Bei einigen Sprechern des chiac konnte in den letzten Jahren insofern eine
gesteigerte Beflirwortung der Varietét verzeichnet werden, als sie nicht mehr
nur als Muttersprache bezeichnet, sondern geradezu als kulturelle Identifikation
der Sprecher durch bewusste Abgrenzung zu anderen sprachlichen Varietaten
genutzt wird und insbesondere der kulturelle Sektor von der regelrechten Glori-
fizierung des chiac profitieren konnte.

Es zeigt sich folglich, dass die Diskurse um das chiac sehr aktuell sind und vor
allem linguistische und kulturelle Diskussionen in der Offentlichkeit dominie-
ren. Im Folgenden soll der Fokus auf die Darstellung des chiac in dem sozialen
Netzwerk Facebook gelegt und untersucht werden, inwiefern das Spannungsfeld
zwischen Franzosisch und Englisch zu sprachlicher Unsicherheit fithrt und wel-
che Konsequenzen diese fiir die Sprecher des chiac hat.

3. Das Korpus der Facebook-Gruppe

Die Gruppe ,,Lincubateur de lesprit critique acadien” ist eine Gruppe, die nur
von Facebook-Mitgliedern eingesehen werden kann. Dariiber hinaus muss
man Gruppenmitglied werden, um an den Diskussionen teilnehmen zu kén-
nen. Administratoren bestimmen, wer Mitglied der Gruppe werden darf. Sie
beschreiben die Gruppe wie folgt:

Ce groupe est un endroit pour débattre des enjeux d’intérét public pour la population
acadienne et pour sa diaspora. Tous les sujets sont permis et le débat respectueux est
fortement encouragé. Les attaques personnelles ne seront pas tolérées sous aucun pré-
texte. En revanche, les opinions divergentes, les sujets sensibles, les questions a réponses
multiples et les paradoxes sont plus que bienvenus. Vous étes fatigués du sempiternel
statu quo? Vous avez lu une nouvelle qui mériterait d’étre approfondie davantage? Vous
avez une opinion qui ne cadre pas tout a fait avec les idées recues et vous voulez sortir de
votre isolement? Ce groupe est pour vous! Puisse-t-il devenir un véritable incubateur de
nouvelles idées et de nouvelles directions. (Facebook: Web)

Die Gruppe hat 1.022 Mitglieder (Stand: 22. Marz 2018), deren Zusammenset-
zung, insofern diese durch Auflerungen in Beitrdgen erkenntlich ist, sehr hete-
rogen ist. So kommen nicht alle Mitglieder aus der Acadie. Einige Québécois
und Franzosen beteiligen sich ebenfalls an den Diskussionen, andere Nutzer
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sind in der Acadie aufgewachsen, leben aber nicht mehr dort und wieder andere
sind keine gebiirtigen Acadiens, leben aber in den Provinces Maritimes. Daraus
resultiert, dass nicht alle Mitglieder des chiac méchtig sind, weshalb dieses auch
metasprachlich nur selten im Forum seine Anwendung findet. Folglich vertre-
ten die Mitglieder der Gruppe verschiedene Standpunkte und Perspektiven, die
sie in den Diskussionen veranschaulichen. Die Gruppe wurde im Friihjahr 2012
gegriindet und wird nach wie vor hiufig frequentiert. Mitglieder posten aktu-
elle Zeitungsberichte, Videos oder Fotos, stellen Fragen oder legen ihre Meinung
zu einem bestimmten Thema dar. Aus den Posts der Mitglieder entwickeln sich
nicht selten lange Diskussionen, die mitunter auch von der sachlichen Ebene
abweichen und personlich angreifend werden.

Die Beitrage der Facebook-Gruppe ,Lincubateur de lesprit critique aca-
dien“ wurden mithilfe der gruppeninternen Suchfunktion gefiltert. Suchbegrifte
waren neben chiac auch die anderen, weitaus selteneren Schreibweisen shiak und
chiaque. Somit sind alle relevanten Beitrége seit dem Jahr 2012 bis Mirz 2018
Bestandteil des Korpus. Die Namen der Facebook-Nutzer wurden dergestalt
anonymisiert, dass jeder Person eine Ziffer und jeder Diskussion ein Buchstabe
zugeteilt wurde, sodass die zitierten Beitrdge durch die Synthese von Buchstabe
und Ziffer dem Kontext der Diskussion zugeordnet werden konnen.

Insbesondere ein Phanomen wird sehr haufig von den Laien in der Gruppe
diskutiert: die sprachliche Unsicherheit.

4. Insécurité linguistique

Boudreau und Dubois (1993: 150-151) stellen fest, dass die Einwohner des Siid-
ostens von Nouveau-Brunswick, in dem die Diglossie viel stirker ausgepragt ist
als beispielsweise im Nordwesten, ein wesentlich grofieres sprachliches Unbeha-
gen empfinden als die Sprecher anderer Regionen. Remysen (2004: 95) bezeich-
net dieses Unbehagen als insécurité linguistique und definiert es als ,,sentiment
de dépréciation et d’incertitude qu’éprouvent certains locuteurs envers leurs
usages linguistiques.“ LeBlanc erweitert die Definition um einen wichtigen dias-
tratischen Aspekt: ,,[L]e sentiment d’insécurité linguistique se manifeste surtout
au sein de la petite bourgeoisie, dont les membres cherchent a adopter les com-
portements linguistiques des classes dominantes dans un souci de distinction.”
(LeBlanc 2010: 21)

Das Franzosische in Kanada unterscheidet sich in allen linguistischen Kate-
gorien vom frangais standard bzw. européen, weshalb viele frankophone Kana-
dier eine widerspriichliche Beziehung zu ihrer Sprache haben. Einerseits wird
sie aufgrund ihrer Unterschiede zum europiischen Franzosisch stigmatisiert,
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andererseits sind es gerade diese Abweichungen, die fiir viele Sprecher die Beson-
derheit des kanadischen Franzosisch ausmachen. Das Franzésische in Kanada ist
also auf der einen Seite Anlass fiir Verachtung, auf der anderen Seite Identitats-
marker. Dieses Unwohlsein gegeniiber der Sprache bezeichnet Remysen als insé-
curité linguistique (Remysen 2004: 96). Auch Boudreau (1995: 140) sieht in der
jahrelangen o6ffentlichen Stigmatisierung des chiac einen Grund dafiir, dass viele
Acadiens des Siidostens davon iiberzeugt sind, qualitativ schlechtere Sprech-
kompetenzen zu besitzen, was zu einer insécurité linguistique beigetragen hat.
Die Varietit bildet einen Kontrast zum normgebenden Franzésisch in Frank-
reich, aber auch in Québec. Die Sprecher sind sich dessen bewusst und werten
ihren eigenen Sprachgebrauch ab. Das Bewusstsein dafiir, dass es eine exogene
Norm gibt, die allgemein als hoherwertig angesehen wird als die Varietit, die
in der eigenen Region gesprochen wird, fordert also die insécurité linguistique
vieler Sprecher (Remysen 2004: 96), was wiederum Auswirkung auf ihre eigene
Identitdt haben kann. Die Affirmation einer identitétsstiftenden Gemeinschaft
steht auch im Zusammenhang mit der Aufwertung der eigenen sprachlichen
Varietdt, welche die insécurité linguistique lindern kénnte (ebd.).

Nach Calvet (1998: 27) gibt es drei verschiedene Arten von insécurité lin-
guistique: die insécurité statuaire, identitaire und formelle. Dariiber hinaus betont
er, dass die insécurité linguistique haufig bei Sprachen vorkommt, die nicht zu
derselben Tochtersprache einer Sprachfamilie gehoren (Calvet 1998: 20). Bei
der Analyse der insécurité linguistique der frankophonen Kanadier muss sowohl
inter- als auch intralinguistisch vorgegangen werden, da die Varietit zum einen
mit der franzosischen konfrontiert ausgesetzt ist und zum anderen vom Engli-
schen dominiert wird.

Die insécurité statuaire bezieht sich darauf, bis zu welchem Grad es fiir Spre-
cher wichtig ist, dass ihre Sprache oder Varietit ,,statuairement acceptée (Remy-
sen 2004: 97) ist. Calvet definiert diese Unsicherheit als ,,rapport du nombre
de locuteurs déclarant parler A au nombre d’entre eux pensant qu’il faut parler
A [...]° (Calvet 1998: 27). Dieser Aspekt ist vor allem fiir Sprecher auflerhalb
Québecs wichtig, wo sich das Franzosische gegen das Englische behaupten muss.
In Nouveau-Brunswick handelt es sich um eine staatlich anerkannte Sprache,
deren Gebrauch den familidren Rahmen oftmals nicht iiberschreitet, sodass ihr
Status trotz des politischen Schutzes unsicher ist (Remysen 2004: 105).

Die insécurité identitaire bezieht sich auf die ethnisch-sprachliche Unsicher-
heit und fragt danach, bis zu welchem Grad die Sprache ein Charakteristikum
der gemeinschaftlichen Identitit ist (Calvet 1998: 27). Die frankophone Bevolke-
rung hat dem Englischen bis heute standgehalten und betrachtet sich deshalb als
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Gemeinschaft mit einer gemeinsamen Identitét, indem sie sich auf die ,,langue
des ancétres“ (Remysen 2004: 108) beruft.

Die insécurité formelle besagt, dass der Sprecher davon ausgeht, mit seiner Art
und Weise des Sprechens gegen die Norm zu verstoflen (Calvet 1998: 27). Das
rithrt daher, dass viele Menschen glauben, eine Sprache sei homogen und unver-
anderlich. Die Vormachtstellung Paris’ mit seiner Académie frangaise begiinstigt
die insécurité formelle der Acadiens und vor allem der frankophonen Bevol-
kerung in der Region Moncton, deren Varietit besonders vom hexagonalen
Standard abweicht. In diesem Fall kann die insécurité linguistique nur gelindert
werden, wenn man sich von Frankreich bzw. Québec distanziert und den eng-
lischen Einfluss auf das Franzosische im Siidosten Nouveau-Brunswicks akzep-
tiert, versteht und nicht weiterhin abwertend betrachtet (Remysen 2004: 98-99).

Problematisch ist jedoch die Tatsache, dass die Bevolkerung, die sich als
kompetent im Englischen betrachtet, sich zeitgleich eine mindere Kompetenz
im Franzosischen zuschreibt. Eine Analyse bei Sprechern des chiac ergab dar-
tiber hinaus, dass der Anteil an Anglizismen wesentlicher geringer ausfallt, als
Sprecher ihn selbst einschétzen (Boudreau/Dubois 1993: 153). Dies ldsst auf ein
geringes Sprachbewusstsein einiger Sprecher schlieffen. Méglicherweise gehen
sie davon aus, auch nur durch einen vermehrten Gebrauch englischsprachiger
Entlehnungen, sich von dem fran¢ais standard abgrenzen zu konnen, das von
einigen Sprechern des chiac als ,menace® oder ,,signe de snobisme“ (Boudreau/
Dubois 1993: 159) bezeichnet wird. Durch diese Abgrenzung gelingt ihnen die
Aufwertung der eigenen Sprache, was wiederum zu einer verminderten insécu-
rité linguistique fithren konnte. Auch Perrot (2006: 146) stellte fest, dass es bei
den jugendlichen Sprechern des chiac zu einer Entwicklung gekommen ist: ,,les
passages de dévalorisation [...] sont moins nombreux et moins douloureux®

LeBlanc (2010: 48) unterscheidet zwischen zwei Arten von insécurité linguis-
tique, die Sprecher des chiac haben kénnen. Neben der insécurité statuaire — auf-
grund der staatlichen Anerkennung des Franzosischen und des Englischen in
der Region - verweist er auf die insécurité formelle, die aufgrund der Kontakt-
situation der Varietdten des Franzosischen, also des frangais de référence oder
normatif und der lokalen Varietit, des chiac, entstehen kann.

Es ist normal, dass es in einem diglossischen Kontext bei den Sprechern der
Minderheitensprache zu einer insécurité linguistique kommen kann, denn neben
der Frage des Status der Sprache haben Sprecher nicht selten das Gefiihl ,,d’avoir
régressé dans [leur] langue maternelle.“ (LeBlanc 2010: 56) Einiger dieser Ten-
denzen werden auch von den Laien auf Facebook geschildert.
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4.1 Insécurité linguistique in der Facebook-Gruppe

Die Laien in der Facebook-Gruppe geben an, dass sie in manchen Situationen ein
sprachliches Unbehagen empfinden, welches sich auf ihr Verhalten auswirkt. Die
beiden zitierten Kommentare stehen exemplarisch fiir Situationen, in denen die
Nutzer der Gruppe an einer insécurité linguistique leiden:

K4 (18. August 2013 um 12:23): [...] Well si le francais dun TRADUCTEUR est pas
assez bon pour eux autres, imagine ouere le mien! Moi j’ai toujou cru que j’étais francais
but 1a jgive up. Quosse qué le point d’asseyer anyways? Ca sra jamais assez bon. Pi le
plus weird dans toute cecitte cé que j’ai fait un bac de 4 ans 41'U de M en frangais!!!! [...].
B1 (15. Mai 2014 um 17:23): Petite anecdote personnelle: lorsque je suis allée donner
une conférence pour la premiére fois en France, jai éprouvé un stress inhabituel. Mon
coeur battait & tout rompre avant d'ouvrir la bouche et javais peur de faire des fautes.
Quand j’ai raconté cela & un Acadien de la Nouvelle-Ecosse, il était trés étonné qu’une
Québécoise puisse aussi éprouver de I'insécurité linguistique. Or, jai eu des professeurs
de frangais au secondaire qui mont enseigné qu’il ne FALLAIT pas dire ,,banc de neige”
que LE bon mot était ,,congere®, il ne FALLAIT pas dire ,,mitaine®, mais ,,mouffle®, etc.
Ces enseignants étaient tous d’origine québécoise. Est-ce que ce genre denseignement a
contribué & mon insécurité linguistique? Je pense que oui.

In dem von K4 geschilderten Fall wird deutlich, dass die chiac sprechende Per-
son eine insécurité linguistique aufgrund der Konfrontation mit dem hexagona-
len Franzosisch erlebt hat. Sie wertet ihre eigene Kompetenz von vornherein ab
und wird in ihrem Verhalten dergestalt bestitigt, dass selbst professionelle Uber-
setzer eine angeblich mangelhafte Kompetenz im Franzosischen haben. Bei dem
von Bl dargelegten Beispiel handelt es sich nicht um eine chiacophone Person,
sondern um eine Québécoise, die aber derselben Problematik ausgesetzt ist. Das
kanadische Franzosisch wird nach wie vor mit dem Franzosisch Frankreichs
verglichen, wobei endogene Normen im Vergleich zur exogenen Norm hexa-
gonaler Sprecher als defizitir angesehen werden. Dies liegt nicht zuletzt an der
Handlungsweise der Académie francaise, die es sich zur Aufgabe gemacht hat,
beratend und letztlich normierend in den Sprachgebrauch einzugreifen:*

B4 (15. Mai 2014 um 17:27): Pensez-vous qui a juste les francos qui souftrent ,,d’insé-
curité linguistique“? Ca se pourrait tu que ¢a vient toute de la France pi de leur fameuse
académie frangaise c’te peur la de ,mal parler® pi au fond cest juste du pétage de broue
pi de la dentelle inutile? On samuse  se corriger un et l'autre pi on a peur de mal parai-
tre parce quon ,,maitrise” pas la langue a 100%?

4 ,La principale fonction de Académie sera de travailler, avec tout le soin et toute la
diligence possibles, a donner des regles certaines a notre langue et a la rendre pure,
éloquente et capable de traiter les arts et les sciences.” (Académie frangaise 2015)
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Die Sprecher der Varietéten stehen also der Entscheidung gegentiber, ihre Iden-
titat, die sich vorrangig iiber die Sprache definiert, zugunsten eines Standard-
franzosischen aufzugeben, um Sprachnotsituationen aufgrund einer insécurité
linguistique zu verhindern:

K15 (18. August 2013 um 15:04): [...] Je pense que personne na le droit de priver quel-
qu'un de parler la langue qu’il souhaite parler, or quand on sait que la légitimation du
chiac n'est pas pour maintenant, je pense qu’il est nécessaire de fournir un effort pour
parler/écrire un ,,bon frangais“ afin de se faire respecté, afin de prouver que ce nest pas
le chiac qui compromet la qualité du frangais, et dire oui je parle chiac mais mon francais
est ,,correct” et je mai rien & me reprocher; afin d’étre intégré tout simplement! Vos anec-
dotes montrent bien une certaine exclusion de la société des gens qui mont pas le ,,fran-
cais requis”! Je pense qu’il est bien, méme tres bien de savoir conserver son identité, de
revendiquer le droit de parler une langue (langue qui nest pas toujours compréhensible
pour tous francophones d’ailleurs!), c’est une fierté; mais si ¢a veut dire étre exclu de la
société parce qu’a c6té de mon chiac je ne sais pas écrire un ,,bon frangais“ alors ...

K15 beschreibt den Zwiespalt, in dem sich Sprecher des chiac befinden. Sich
nicht der Standardsprache zu bedienen, kann einen Ausschluss aus der Gemein-
schaft bedeuten. Dies ist aber ebenso der Fall, wenn kein chiac gesprochen wird.
Eine Art und Weise, die sprachliche Unsicherheit zu umgehen, ist fiir viele Spre-
cher die Hinwendung zum Englischen.

4.2 Das Englische als Zufluchtsort

Die frankophone Bevolkerung Nouveau-Brunswicks offenbart zwiespiltige Hal-
tungen gegeniiber dem Englischen. Einerseits profitiert man vom Bilingualis-
mus, andererseits befiirchtet man, dass die starke Nutzung des Englischen im
Alltag die Assimilation an eine anglophone Einsprachigkeit vorantreibt. Gesetz-
lich ist es méglich, sich in allen Sektoren des Franzdsischen zu bedienen, es hat
sich aber nicht iiberall durchsetzen kénnen, sodass Jugendliche in der Offent-
lichkeit, aber auch in ihrem privaten Umfeld hiufig fast ausschliellich dem Eng-
lischen ausgesetzt sind und es fiir sie praktisch unméglich wird, ihre , francité*
(Boudreau 2001: 96) auszuleben.

Die Griinde fiir die Nutzung des Englischen sind offensichtlich. Im Vergleich
zum Franzosischen gilt das Englische als einfach (Boudreau/Dubois 1993: 54)
und der Zugang zu der Sprache ist leichter, da sie iiberall sichtbar ist und auch
vom Grof3teil der Bevolkerung als Muttersprache gesprochen wird (ebd.: 55). In
Diskursen tiber das chiac wird die Rolle des Englischen immer miteinbezogen.
Sprecher des chiac bezeichnen dieses als ,,langue sabirisée (ebd.) oder auch als
Mischsprache, was sie als positiv ansehen. Wie bereits dargelegt, ist der tatséch-
liche Anteil englischer Strukturen im chiac wesentlich geringer, als er von den
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Sprechern selbst wahrgenommen wird. Das Englische wird in Nouveau-Bruns-
wick als ,,langue d’emploi, la langue internationale, la langue facile” (ebd.: 156),
aber auch als ,,la langue des dominants“ und ,la langue du mépris“ (ebd.) titu-
liert. Diese Bezeichnungen weisen auf die — je nach Kontext — alternierende Hal-
tung gegeniiber dem Englischen hin. Viele Einwohner konstatieren, gerne auf
das Englische zuriickzugreifen, um unsichere und méglicherweise auch pein-
liche Momente aufgrund der Qualitit ihrer Muttersprache, sei es chiac oder eine
andere Varietét des frangais acadien, zu vermeiden (ebd: 158). Insofern wird die
vermeintliche Simplizitdt und Zugénglichkeit des Englischen als Schutzschild
gegen die insécurité linguistique genutzt — vor allem in formellen Situationen.

Dartiber hinaus wird die Gesellschaft in Moncton, aber auch in anderen
Regionen der Acadie, immer urbaner und weltoffener. Eine Assimilation in
Richtung des englischen Pols im sprachlichen Kontinuum erscheint in diesem
Zusammenhang geradezu unvermeidbar. Damit wiirde einhergehen, dass das
Franzgsische nach und nach weniger verwendet wird. Das Uberleben des Fran-
zOsischen wird also in einem Zuge mit der Bedrohung des Englischen diskutiert
(Cormier 2010: 148). Das chiac befindet sich im sprachlichen Kontinuum zwi-
schen den beiden Polen Franzésisch und Englisch. Wie bereits erldutert, kann
es als franzosische Varietdt aufgefasst werden, doch aufgrund einer fehlenden
Normierung und Stabilitdt sowie der Tatsache, dass der englischsprachige Anteil
bei jedem Sprecher in seiner Auspriagung variiert, kann auch eine Anndherung
an den englischen Pol verzeichnet werden. Demnach wird das chiac haufig als
symptomatisch fiir den Untergang der akadischen Kultur und Sprache, die ihre
Waurzeln im Franzosischen hat, angesehen (ebd.).

4.3 Das Englische als Zufluchtsort in der Facebook-Gruppe

Schon seit dem Ende des 19. Jahrhunderts wird in der Presse vor den Angli-
zismen gewarnt (vgl. Kapitel 1.2.3). Seit den 1970/1980er Jahren ist dieser Dis-
kurs dauerhaft prasent. Das Englische wird im Zusammenhang mit dem chiac
als Plage bezeichnet, vor der man die Jugendlichen beschiitzen miisse (Cormier
2010: 149). Diese Auffassung ist auch noch heutzutage in der Facebook-Gruppe zu
beobachten.

Hier wird die Diskrepanz zwischen Englisch und Franzosisch mit der Situa-
tion der Regionalsprachen in Frankreich verglichen. Dort haben die Regional-
sprachen zugunsten des Franzosischen ihren kulturellen Status verloren, weil sie
gesetzlich nicht anerkannt wurden (vgl. dazu Klare 2001: 68):

114 (30. Juli 2013 um 19:00): [...] Bref, si les Francais parlent francais, cest surtout parce
qu'on les a forcé a abandonner leurs dialectes et langues régionales. (Ca ne les empéche
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pas de faire des erreurs, cela ditc). Actuellement en acadie, d’aprés ce que j’ai compris,
a force de dévaloriser le chiac, les chiacophones se tournent vers la langue dominante...
langlais. Cest le méme processus quen France il y a 130 ans. Que faire alors? Valoriser
le chiac ou non?

114 vertritt die Meinung, dass sich Sprecher des chiac aufgrund dessen negati-
ver Konnotation der dominierenden Sprache, dem Englischen, zuwenden. Dies
hingt aber nicht mit dem starken Einfluss des Englischen zusammen, sondern
mit den Erwartungen der frankophonen Bevolkerung. Sie kritisiert das chiac
und seine Sprecher, weil diese den anglophonen Einfluss zulassen und damit die
Qualitit des Franzosischen mindern. Die chiacophone Gesellschaft fiihlt sich
folglich von der frankophonen angegriffen und wendet sich dem Englischen zu:

K4 (18. August 2013 um 12:48): On assiste donc a un cercle vicieux au niveau de la
langue dans la région de Moncton. Les attentes d’'une certaine classe de gens face a la
qualité de la langue augmentent toujours et ceux qui, jusqu’a présent, pensaient parler
frangais [...] deviennent de plus en plus embarrassés de le parler et encore PLUS de
Iécrire alors ils se tournent vers I'anglais comme lieu de refuge. Au moins ils ne se sen-
tiront pas jugés. [...].

Sie wenden sich also nicht dem Englischen zu, weil sie es fehlerfrei sprechen kén-
nen: Im Gegensatz zu wissenschaftlichen Erkenntnissen (vgl. Boudreau/Dubois
1993: 153 konstatieren die Laien, dass ihr Englisch nicht einer muttersprachli-
chen Kompetenz gleiche und sie ebenso unsicher seien wie im Standardfranzo-
sischen. Sie wiirden jedoch nicht von der anglophonen Gemeinschaft kritisiert:

I8 (31. Juli 2013 um 16:16): Parler chiac ne signifie pas quon a une trés grande connais-
sance de l'anglais non plus, en dépit des apparences...

L43 (7. November 2012 um 19:48): Le choix est claire dans ma téte, si nous critiquons les
Acadiens avec leurs parlers chiac, voila une fagon certaine de les encourager de passer a
langlais. C'est ¢a 'assimilation, les francos qui critique une lanque populaire et vivante.
Cette langue a survécu depuis les années 1700. Alors, ne me parlez pas d’assimilation,
mais plutdt de survie .... Bravo aux Acadiens qui chérissent leurs langues plutot que de
ce tourner vers I'anglais ,,full time“. So what si y a d’langlais la-dedans. Vous navez qu'a
voir la fierté de ce peuple pendant les célébrations annuelles de leur culture. Y a pas un
anglais qui célebre sa langue et sa culture comme les Acadiens.

Ein Grund dafiir, dass die Anglizismen im chiac als solche in Erscheinung treten,
konnte auch sein, dass sie phonetisch nicht integriert werden. Typisch fiir viele
Frankophone ist die an das Franzdsische angepasste Artikulation fremdsprachli-
cher Bezeichnungen (Boudreau 2010: 92). Im chiac hingegen wird die urspriing-
liche Aussprache beibehalten, sodass der englische Anteil in den Auflerungen
deutlich hervorsticht:
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K4 (18. August 2013 um 12:23): [...] je pense que ce n'est pas une question de qualité
(anglicismes) mais plut6t une question de quantité (le nombre d’anglicismes utilisés) et
surtout une question d’accent. Comme tu le dis, un anglicisme en chiac sonne beaucoup
plus anglais que le méme mot prononcé par une personne du Nord. Au Nord on dit un
moffleux ou un moffleur plutét quun mufiler, un bumpeux.

Daraus resultierend kann festgehalten werden, dass der Einfluss des Englischen
von den Laien der Facebook-Gruppe dhnlich differenziert betrachtet wird wie die
Rolle des Franzosischen. Wahrend einige Laien die Hypothese aufstellen, Spre-
cher des chiac wenden sich dem Englischen zu, weil sie von der frankophonen
Bevolkerung aufgrund ihrer Sprache abgelehnt werden, attestieren ihnen andere
eine fehlende Bemiihung, sich ausschliefilich auf Franzdsisch zu verstindigen.

4.4 Instrumentalisierung des chiac

Eine andere Art und Weise, mit der sprachlichen Unsicherheit umzugehen,
erscheint die auflerordentliche Valorisierung des chiac, die geradezu in eine
Instrumentalisierung der Varietit miindet. Die Laien in der Facebook-Gruppe
konstatieren ebenfalls, dass der Gebrauch der Varietit einen enormen kultu-
rellen Wert hat und den Sprechern eine eigene Identitit verleiht, die es ihnen
ermoglicht, sich von der rein frankophonen und anglophonen Gemeinschaft
abzugrenzen. Dabei spielt die Sprache selbst die grofite identitétsstiftende Rolle:

I8 (30. Juli 2013 um 18.53): Le chiac n'est pas seulement la fagon de parler, cest une
reconnaissance d’identité a travers la fagon de parler.

[...] Moi j’pense que la best way de valoriser le chiac pi surtout d’aider a montrer la fierté
de ceuze pour qui cé leur seule langue cé de parler pi de écriere. Too bad pour ceuze
qui I'comprennent pas.

Des Weiteren verweist I8 darauf, dass das Franzosische im Alltag ausreiche, um
sich innerhalb der Familie oder auch in der Arbeitswelt zu verstdndigen. Um aber
nicht als Fremder wahrgenommen zu werden, miisse man in der Region chiac
sprechen (I8 31. Juli um 14:13). Das chiac hat folglich eine soziale Funktion von
Kommunikation. Es wird nicht benétigt, um sich verstdndigen zu kénnen, aber
um Teil der Gemeinschaft zu sein, in der tiber die Sprache dieselben Werte und
Vorstellungen geteilt werden. Jedoch mussten Sprecher des chiac ihre gemein-
same Sprache als Identititsmarker verstecken, da diese in der Offentlichkeit iiber
Jahrzehnte hinweg stigmatisiert wurde. Sie gelangten selbst zu der Uberzeugung,
schlecht zu sprechen und schiamten sich dafiir. Die Laien der Gruppe konnen die
Entwicklung der identitétsstiftenden Rolle des chiac erklaren und beschreiben
neuere Tendenzen:



144 Annika Groth

J11 (27. Oktober 2013 um 17:27): [...] Il me semble que les locuteurs du chiac premiéres
mouture manifestaient surtout de la honte et de la géne par rapport a leur parler, tandis
qu’a la fin des années 1990, les locuteurs du chiac mouture 2000+ ont été les premiers
a affirmer une fierté de leur parlure. Cette fierté. je la salue. Je explique a la fois par le
dynamisme d’une population qui saffirme enfin et par une instrumentalisation par une
certaine petite bourgeoisie du Sud-Est qui se sent envahie par ces migrants francopho-
nes venus dailleurs. Apres avoir méprisé le chiac premiére mouture pendant des géné-
rations, cette petite bourgeoisie veut maintenant se servir du chiac (devenu franglais)
pour bloquer la parole aux francophones venus dailleurs, et surtout du Nord... et aux
Québécois, évidemment. Laffirmation du chiac ou des Chiacs me ravit. Son instrumen-
talisation, me désole.

Das chiac hat heutzutage nicht mehr nur eine rein identitatsstiftende Funktion,
es wird geradezu instrumentalisiert. Wie bereits dargelegt wurde, gilt Moncton
als kulturelles Zentrum der frankophonen Acadie, was auch viele Migranten aus
anderen frankophonen Landern anzieht. Die chiacophone Gesellschaft fiihlt sich
dergestalt von ihnen bedroht, dass sie auch auf das frangais standard zurtick-
greifen und das chiac somit allméhlich wieder in Vergessenheit geraten konnte.
Sie beftirchtet mit dem Untergang ihrer Sprache einen Identitétsverlust, dem sie
durch die von J11 beschriebene Instrumentalisierung des chiac entgegenwirken
will. Hier zeigt sich also ein anderer Umgang mit der insécurité linguistique: Die
sprachliche Unsicherheit resultiert nicht immer in einer Flucht ins Englische,
sondern auch in einer sehr defensiven Einstellung, die die eigene Unsicherheit
zu verstecken versucht:

J11 (28. August 2017 um 13:42 Uhr): Il y a aussi des locuteurs chiacs qui ne maitrisent
pas le francais standard et qui adoptent une posture défensive du chiac, peut-étre par
souci de masquer un inconfort face au frangais standard.

5. Fazit

Die Analyse laienlinguistischer Facebook-Kommentare hat ergeben, dass die
insécurité linguistique ein sehr prasentes Phdnomen bei der chiacophonen
Gesellschaft ist, mit dem auf vielfaltige Art und Weise umgegangen wird. Dieser
divergierende Umgang wird in folgendem Schaubild dargestellt:

Das chiac befindet sich als franzdsischsprachige Varietat zwischen den beiden
normgebenden Polen Franzosisch und Englisch. Es unterliegt keiner Normie-
rung und Stabilitdt, sodass durchaus eine Weiterentwicklung in Form einer
zunehmenden Anglisierung der Varietdt zu verzeichnen ist, weshalb als Darstel-
lung des Kontinuums das Pfeilsymbol gewahlt wurde. Viele Sprecher des chiac
empfinden eine sprachliche Unsicherheit, wenn sie mit dem Standardfranzosi-
schen konfrontiert werden. Sie stellen ihre Sprachkompetenz insofern in Frage,
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Abb. 1 Der Umgang mit der insécurité linguistique

als sie von der franzosischsprachigen Gemeinschaft zunehmend kritisiert und
ihre Franzésischkenntnisse als unzureichend bewertet werden. Grund fiir diese
Annahmen ist der grofie Anteil englischsprachiger Entlehnungen im chiac, die
dem Konzept der pureté des Franzosischen widersprechen. Insbesondere in Qué-
bec wird eine strenge Sprachpolitik gegen die Anglisierung des Franzdsischen
betrieben, sodass die Sprecher des chiac unmittelbar und nicht nur interkonti-
nental einer Norm bzw. Normierungsbestrebungen ausgesetzt sind. Viele Chia-
cophone wenden sich daher dem Englischen zu, da es die vermeintlich leichtere
Sprache ist, und vor allem, weil sie von der englischsprachigen Gemeinschaft
nicht fiir Fehler kritisiert werden. Sie fiihlen sich im Englischen nicht verunsi-
chert und schrianken somit auch nicht ihre Kommunikation ein. Die Hinwen-
dung zum Englischen ist also eine Konsequenz der sprachlichen Unsicherheit
im Franzosischen.

Dariiber hinaus gibt es eine sehr kontrire Handlungsweise, die aus der
sprachlichen Unsicherheit resultiert. Es wird dargelegt, dass gerade diese sprach-
lichen Abweichungen zum Standardfranzésischen genutzt werden, um sich auch
gesellschaftlich abzugrenzen und die eigene insécurité linguistique perspekti-
visch umzukehren und den Sprechern des Standardfranzésischen das Gefiihl zu
vermitteln, nicht angemessen kommunizieren zu kénnen. Die Laien verweisen
auf eine Instrumentalisierung des chiac, die darauf beruht, dass Sprecher eine
Identifizierung tiber die Sprache vorantreiben, um sich Migrationsstrémen und
Normierungsstrebungen aus dem Ausland bzw. aus Québec zu widersetzen. So
kehren sie die sprachliche Unsicherheit geradezu um, sodass nicht chiacophone
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Sprecher sich einer anderen franzgsischen Varietdt und somit dem Gefiihl der
unzureichenden Sprachkompetenz in Form der insécurité identitaire ausgesetzt
fihlen.

Es bleibt zu beobachten, wie sich die Zweisprachigkeit Nouveau-Brunswicks
zukiinftig entwickeln wird und inwiefern die Instrumentalisierung der lokalen
Varietit chiac die sprachliche Unsicherheit seiner Sprecher verhindert bzw. Nor-
mierungsbestrebungen aus Québec Einfluss auf das Sprechverhalten der Ein-
wohner Nouveau-Brunswicks haben werden.
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Alexia Despina Leonidou (Bologna)

Incertezze ortografiche e ipercorrettismo.
Esempi tratti dall’italiano contemporaneo

Abstract Language can be analyzed by many factors, which are strongly influenced
by social and cultural circumstances. Errors, deviations from the grammar rules and
variations are here treated as signs of language change and development.

1. Introduzione

Litaliano ¢ una lingua che dietro a sé cela una storia millenaria, che fonda le
proprie radici in quella latina volgare e che nei secoli ¢ stata arricchita e impre-
ziosita dall’oro della lingua greca e latina dell’epoca classica. Cesare Cases, noto
critico e germanista italiano, disse a tal proposito: ,,,Io ho sempre sentito I’ita-
liano come un attestato di nobilta culturale’ (cit. in Beccaria 2016: 3) Suona
allo stesso tempo di aulico e di antico, riporta a tempi ed ere che non ci sono
pitt ma che comunque hanno lasciato la loro traccia in ogni suo aspetto (les-
sico, morfologia e sintassi, ad esempio). Una lingua che, da una parte, gode di
tale nomea, ma che dall’altra ha dovuto attraversare difficolta non indifferenti
nel corso dei secoli: vicende politiche, sociali, divisioni, invasioni, nuove inven-
zioni tecnologiche I'hanno plasmata come fosse un corpo vivo, dandole nuove
fattezze ma procurandole anche molte ferite. A plasmarla sono stati soprattutto
gli scrittori, come riporta Gian Luigi Beccaria, linguista, critico letterario, sag-
gista nonché membro anche dell’Accademia della Crusca.' Gli scrittori, incom-
benti e carichi di autorita, si opponevano un tempo alla maggior parte della
popolazione italiana che, nell’'anno dell’Unificazione, presentava ancora un
tasso di analfabetismo del 78% (Bibliolab* Web a, in riferimento a Genovesi
42007, Dei *2007/'1998).

1 Tutte le informazioni in merito all’Accademia della Crusca che qui verranno inserite
sono state tratte dal sito web ufficiale (cf. Accademia della Crusca: Web a) o dalla
bibliografia consultata.

2 Bibliolab & frutto del progetto Rete BiblioLab. Documentazione, ricerca, formazione
(Bibliolab: Web b), il quale verte sulla realizzazione di una biblioteca-mediateca sco-
lastica di moderna concezione. Il progetto ¢ stato inserito all'interno del Programma
per la promozione e lo sviluppo delle biblioteche scolastiche organizzato dal Ministero
Pubblica Istruzione.
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Analfabetismo in Italia 1861-2001
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Grafico 1: Dati (approssimati) relativi all'analfabetismo in Italia dal 1861 al 2001°

Secondo i dati ISTAT (ISTAT 2011: 14), 'analfabetismo scese al 27,40% nel 1921
(dato differente ¢ riportato in Genovesi 2007 e Dei *2007/'1998, per raggiun-
gere il valore di 12,9% dopo il Secondo conflitto mondiale; cf. Bibliolab: Web
a).* U'introduzione, a meta degli anni "50, dell’obbligo scolastico fino a 14 anni
lo abbasso di piti della meta. Sono dati che certamente attestano un migliora-
mento complessivo e un aumento dell’istruzione tra la popolazione italiana,
ma che non mostrano in maniera chiara che cosa sia accaduto alla lingua dagli
anni’90 in poi, anni che hanno significato per I'italiano una svolta per via delle
nuove invenzioni tecnologiche. Si parla dei telefoni cellulari, della comunica-
zione telematica tramite e-mails, SMS, questi ultimi sostituiti oggi da social
networks come Facebook, Whatsapp, Twitter e altri ancora. Inoltre, i dispositivi
sono spesso dotati di sistemi di correzione automatica dei refusi. Tutti questi
sono fattori che hanno contribuito e contribuiscono tuttora a segnare il per-
corso di sviluppo® e il destino della lingua italiana.

3 Il grafico risulta dai dati forniti da Genovesi e Dei (Genovesi ‘2007, Dei *2007/'1998,
cit. in Bibliolab: Web a) e integrati con quelli di ISTAT (ISTAT: Web) al fine di fornire
uno scenario il pit possibile completo sullandamento dell’analfabetismo in Italia di
decennio in decennio. Per le discrepanze riscontrate tra i dati consultati direttamente
sul sito dell'ISTAT (Web) e quelli riportati in Genovesi si rimanda alla nota 4.

4 Siprecisa qui che i dati relativi alla percentuale di analfabetismo all'inizio del XX secolo
e all'anno 1921 sono discordanti: per ISTAT ammonterebbero rispettivamente al 48,5%
(una data precisa non viene ulteriormente indicata, cf. ISTAT 2011: 14) e al 27,4%;
secondo Genovesi e Dei (Genovesi 2007, Dei *2007/'1998, cit. in Bibliolab: Web a) al
56,00% nel 1901 e al 35,80% nel 1921.

5 Il termine sviluppo viene qui utilizzato con accezione neutra.
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2. Lerrore

I termine errore (al pari di quello di eccezione) individua un insieme molto
vasto e articolato di fenomeni linguistici, accomunati dall’essere percepiti in
qualche modo come devianti rispetto ad una regola o ad una norma (cf. Grandi
2015: 21). Questo fenomeno viene solitamente suddiviso in due grandi tipolo-
gie: I’ errore di esecuzione o di parole® e I’,errore di apprendimento e di acqui-
sizione® (ibid: 22).

I1 primo viene considerato un lapsus linguae prodotto da una discrepanza
tra il livello di competenza (che suggerisce 'applicazione di una regola) e quello
della parole o dell’esecuzione, causando cosi la formazione di un costrutto aber-
rante. Chi commette questo errore solitamente si autocorregge: esso ¢ dunque
asistematico e avviene inconsapevolmente, ma € successivamente sottoposto a
correzione da parte del parlante/scrivente (anche grazie a stimoli esterni).

Lerrore di apprendimento e acquisizione risulta invece quasi 'opposto della
tipologia appena descritta. Esso ¢ allo stesso tempo inconsapevole e del tutto
intenzionale. Corrisponde infatti all’applicazione volontaria di una regola che
fa parte della competenza di un parlante, ma che si scontra con la regola (uffi-
ciale) sviluppata dal resto della comunita di parlanti a cui egli appartiene. Chi
produce dunque un errore del genere non giunge autonomamente all’ autocor-
rezione (cf. ibid.: 21-22).

Allaluce di queste considerazioni risulta chiaro che parlare di ,errore‘ significa
parlare di un concetto piuttosto relativo: uno stesso fenomeno linguistico puo
essere percepito come ,regolare’ o ,eccezionale’ se viene osservato da angolature
diverse.” Importante € inoltre osservare che anche i contesti storico-sociali e cul-
turali contribuiscono notevolmente al mutamento delle regole della cosiddetta
,grammatica ufficiale’, facendo dell’errore un concetto relativo anche nel tempo.?

3. Lanalfabetismo di fine 900 e gli inizi dell’italiano del 2000

Gli errori sono sempre esistiti. La natura degli errori e la reazione ad essi puo
tuttavia cambiare nel tempo. Se agli inizi del 1900 si mirava a saper leggere, scri-
vere e far di conto e cio bastava per capire gli altri e farsi capire, al giorno d’oggi

6  Quisi fa riferimento alla nota dicotomia saussuriana langue-parole.

7  Sipensial fatto che lerrore di apprendimento e di acquisizione risulta tale solo se con-
frontato con i dettami della grammatica ufficiale. Se invece la forma aberrante viene
considerata in sé e per sé, risulta perfettamente coerente con la grammatica — anch’essa
aberrante - sviluppata dal parlante.

8 Cisiriferisce in particolare al contesto italiano.
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un errore di ortografia puo provocare una vera e propria critica pubblica, una
sorta di ,gogna social® per chi ha ,osato’ commettere un errore grammaticale su
un social network. Esiste addirittura un termine, nato nelle comunita anglosas-
soni ed estesosi tra gli abituali frequentatori del Web, che designa internauti con
un’esasperata tendenza al perfezionismo linguistico: i cosiddetti Grammar Nazi.
In genere il Grammar Nazi concentra la sua morbosa attenzione sull’aspetto
formale dell’errore, senza considerare la sua ricaduta comunicativa (Grandi
2015: 8). Non sempre, infatti, un errore & dovuto ad una basilare incompetenza
linguistica: spesso € provocato dalla necessita espressiva tipica di una comunica-
zione — quella digitale — che si rifa piu all’'oralita che alla scrittura.

Vi sono tuttavia delle problematiche di fondo che hanno le proprie radici
nel passato e che ancora oggi emergono soprattutto fra i giovani studenti. Oggi
I'analfabetismo & un’accusa iperbolica verso chi compie errori di ortografia in
graffiti del tipo Ti o sempre amato! (senza la h) o Sei la raggione della mia vita!
(con un -g- di troppo) (Cignetti/Demartini 2016: 77).

Una delle cause che conducono ad un peggioramento delle competenze lin-
guistiche va ricercata negli anni Novanta del *900: la diffusione della comunica-
zione tramite messaggistica, fenomeno che segno I'inizio di una lunga diatriba.
Gli studiosi ed intellettuali si espressero in modo divergente: ad esempio, 'ex
presidente dell’Accademia della Crusca Nicoletta Maraschio affermo: ,,,l’ita-
liano degli sms ¢ un gergo molto articolato e scriverne aumenta I’alfabetizza-
zione, avvicinando alla lettura e alla scrittura’® (cit. in Cignetti/Demartini
2016: 78) Molti altri pero mostrarono il loro dissenso, perché con gli sms veni-
vano perturbate le regole della lingua italiana, quasi al punto di far pensare a
un reato di ,vilipendio ortografico (ibid.). Causa principale di errore sarebbe
leccesso di sintesi, sia perché i caratteri per ogni messaggino erano limitati
(160, per la precisione, e ogni sms aveva un costo) sia per la fretta o per la voglia
di coniare un gergo nuovo (ibid.). Da tutto ci6 nascevano abbreviazioni come
dv 6 (dove sei), 3menda (tremenda), kiama (chiama) e cosi via. Le vocali diven-
tavano opzionali, cosi come gli accenti, e la punteggiatura venne abolita. Oggi
pero ¢ noto che quella grafia, se relegata ai messaggi, non era da considerasi
necessariamente sbagliata: 'errore sarebbe stato piuttosto volerla adottare in
altri generi testuali e in particolar modo in quelli che richiedono piti controllo,
come per esempio i temi scolastici (ibid.: 79). Questo processo non si & certo
arrestato: avanza la tecnologia, avanza anche lo sviluppo' della lingua. Con

9 Per ulteriori approfondimenti in merito ai comportamenti linguistici giovanili e la
scrittura veicolata dai nuovi media si consiglia Maraschio/De Martino (2010).

10 Per sviluppo si intende qui lo spontaneo avanzamento della lingua nel suo percorso di
cambiamento. Una posizione unanime in merito non si ha ancora.
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I'inizio del nuovo millennio le cose sono divenute pitt complesse: in un’era dove
internet e il digitale dominano sull’approccio diretto e sulla carta, fino a che
punto la comunicazione mediatica influisce sugli sviluppi della lingua in tutte
le sue manifestazioni?

4 Piccola antologia di errori di varia natura

Prima di proporre una breve antologia degli errori pitl diffusi nella lingua ita-
liana di oggi, sarebbe bene fare un’altrettanto breve puntualizzazione. A scuola
si apprende molto della sua storia, soprattutto per quanto riguarda l'orien-
tamento dell’italiano dato dalla varieta fiorentina. Ruolo che fino a qualche
decennio fa risultava indiscusso: chi voleva dimostrare buone competenze
nell’uso della lingua italiana doveva, per dirla alla maniera di Manzoni, sciac-
quare i propri panni in Arno. Oggi — e per oggi si intende qui a partire gia dagli
anni 90 - le cose sono cambiate: I’italiano non si identifica piu in tutto e per
tutto nel dialetto fiorentino; al contrario, assume sempre di pitt una ricchezza
unica nel prelevare ora una forma ora un’altra dai vari idiomi regionali. Le
variazioni della lingua oggi sono dunque molto piti complesse di quanto possa
sembrare: non ¢ una semplice questione di giustapposizione di fenomeni sto-
rici e sociali che portano a una sequenza orizzontale di cambiamenti; vi sono
altri fattori, propri anche del singolo parlante, da cui risultano manifestazioni
eccezionali e/o verticali, a seconda del livello di istruzione e del retroscena lin-
guistico che si cela dietro ogni parlante.

Ma andiamo per gradi. Ecco dunque di seguito una piccola rassegna ed ana-
lisi dei casi pitt controversi e diffusi nella lingua italiana contemporanea.

4.1 Un cappello pieno di ... ciliege

I1 titolo di questo paragrafo si rifa al titolo del noto capolavoro postumo (edito
nel 2008) di Oriana Fallaci Un cappello pieno di ciliege, romanzo che riporta
il racconto della storia della sua famiglia dal 1773 al 1889. Il presunto errore
di ortografia del plurale di ciliegia ha recentemente suscitato grande scalpore
attraverso quasi tutti i mezzi di comunicazione mediatica, tra cui soprattutto il
social network Facebook. Questo errore ha scandalizzato in molti e viene addi-
rittura proposto nella forma ,corretta’ (in -gie) da parte di alcuni siti web che
ne hanno eseguito la recensione. Come anticipato nell’introduzione, compiere
un errore di ortografia nel 2000 crea scandalo e riprovazione pubblica, anche
quando non ¢ garantito che chi compie la critica sia immune da errori. In verita,
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Pargomentazione ,in difesa’ di tale scelta da parte dell’autrice potrebbe essere
riassunta in pochi e semplici punti.

In primo luogo, parrebbe che la Fallaci abbia volutamente scritto il plurale
senza la -i- che la regola attualmente vigente prevede: come riporta ’Acca-
demia della Crusca (Web c), che in merito ha dedicato un intero articolo sul
suo sito online in risposta ai dubbi degli utenti, pili che imputare tale scelta a
una volonta di provocazione della Fallaci, sembra sostenibile un richiamo al
carattere di ricostruzione documentaria condotta attraverso una appassionata
ricerca, che la scrittrice attribuisce al romanzo e che la spinge a riportare fedel-
mente brani dalla provenienza pil varia.

Il richiamo dunque del suo passato, il ricordo di come i suoi avi abbiano
appreso I'italiano secondo norme antiche che esprimevano ancora il suo legame
con il latino, risulterebbe essere stata per l'autrice una motivazione piu forte a
fronte del rispetto della regola grammaticale. Ricordiamo infatti che le regole
grammaticali - per quanto riguarda almeno l'italiano - risultano alquanto
mutevoli e spesso cambiano in virtl di una necessita di semplificazione. Caso
emblematico risulta infatti quello del plurale dei nomi in -cia e -gia, di cui cilie-
ge/-ie non puo che essere un buon esempio. Fu Bruno Migliorini a introdurre
nel 1949 I'innovazione con il suo articolo Il plurale dei nomi in cia e gia, pub-
blicato in Lingua Nostra (cf. Accademia della Crusca: Web c¢). Se fino ad allora
si era operata una distinzione basata su criteri etimologici che implicavano una
conoscenza almeno basilare del latino, I'introduzione dei nuovi criteri era volta
alla semplificazione e facilitazione: ,Il postulato & quello di rispettare i latini-
smi [...]. Ma, come ho accennato, ad applicare il postulato con coerenza occorre
molto coraggio: esso implicitamente porta con sé 'affermazione che per appli-
care l'ortografia italiana delle singole parole bisogna conoscere quella latina“
(Migliorini 1949: 25, cit. in Accademia della Crusca: Web c).

Questo ¢ cio che ¢ stato riportato da Migliorini stesso nell’articolo sopra
citato. Ovviamente non si puo affermare che tale nuova regola abbia reso il
tutto pill chiaro: ancora oggi ritroviamo numerosissime oscillazioni della lin-
gua nella grafia del plurale di parole come provincia, per cui nel Dizionario
d’ortografia e di pronunzia (abbreviato in DOP e consultabile anche nel web, cf.
DOP 2010) risulta la compresenza delle due forme:

provincia [provinca] s. f.; pl. -ce o -cie -- cfr. Provenza

Grafico 2: DOP 2010 (modificato): s.v. provincia
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4.2 Incertezza nella pronuncia dell’accento non grafico in salubre

Si premette che questo ¢ solo uno dei numerosissimi casi in cui l'assenza di
un accento grafico'' rappresenta un ostacolo non indifferente per i madrelin-
gua italiani e non. Nel caso preciso di salubre, 'accento non ¢ richiesto. Pietro
Trifone (Trifone 2007: 196) pone il termine all’interno di una breve lista che
contrappone 'uso comune delle persone colte stesse a quello sostenuto dalla
tradizione grammaticale e lessicografica. In base a cio, salubre corrisponde-
rebbe alla forma pit diffusa e non scorretta, mentre saltibre a quella pil corretta
0 piu ricercata per via del mantenimento dell’accento etimologico risalente
alla forma latina SALUBREM. Appare tuttavia alquanto curioso notare che nel
DOP non vi sono entrambe le forme, ma ne viene scelta una e negata l’altra in
maniera categorica:

salubre [salubre; non sa-] agg. -- es.: Non ha di queste il mondo arti piu belle O piu
salubri a I'affannate menti [non & ddi kuéste il méndo arti piu bbélle o ppiu ssalbri a I
affannate ménti] (Marino); A te il ciel di salubri acque fe’ dono [a tté il é&l di salabri
dkkue fe ddéno] (Parini) ; e con acc. scr.: lo forse piangerei ancéra un pianto Salubre [io
forse piangeréi ankéra um pianto salubre] (D’Annunzio) -- superl., alla lat., saluberrimo
[salubérrimo] -- cfr. acerrimo

Grafico 3: DOP 2010 (modificato): s.v. salubre

Atteggiamento simile si riscontra nella sezione di grammatica del Vocabola
rio Treccani'?, secondo la quale:

La pronuncia corretta & salubre, con la stessa accentazione --> piana della parola latina
da cui deriva (saltbrem). La pronuncia salubre & dovuta a una errata --> ritrazione
dell’accento sul modello degli aggettivi in -bre come celebre, funebre, lugubre ecc.

Grafico 4: Vocabolario Treccani (Web, modificato): s.v. saltibre

11 Taccento grafico, di regola, ¢ d'obbligo nei plurisillabi con accento sulla vocale finale
e nei monosillabi, al fine di distinguerli da altre forme omografe (é - e, la - la, si - si),
oltre che ,,[i]n alcuni monosillabi che potrebbero essere erroneamente pronunciati
come bisillabi[:] puo, pit, cio, gia, giti [...]“ (Treccani 2012). E obbligatorio indicarlo
anche nel dizionario nel caso di lemmi omografi ed ¢ utilizzato da alcuni autori per
eliminare dubbi di interpretazione ove il contesto non sia sufficiente.

12 1l Vocabolario Treccani cosi come I'Enciclopedia Treccani sono consultabili online e
periodicamente sottoposti ad aggiornamento (cf. Treccani Web a).
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Incertezze di pronuncia si riscontrano anche in voci verbali, nomi propri
stranieri e sostantivi di derivazione greca: dadulo - adulo, arrogo - arrogo,
Nobel - Nobél, diatriba - diatriba, e cosi via (cf. Trifone 2007: 196).

4.3 Quando litaliano incontra la parola straniera: problematiche

La lingua italiana ha subito nel corso dei secoli numerose influenze da parte di
altre lingue, tra cui ad esempio il francese nel corso del 1800 e I'inglese a partire
dagli inizi del XX secolo, seguendo il passo delle varie contingenze storiche, sociali
e culturali. Tali influenze non solo hanno inciso sull’ampliamento del lessico, ma
hanno reso possibile osservare come I'italiano reagisce alla penetrazione di una
nuova espressione, per cui decreta se lasciarla invariata o se, col passare del tempo
e assimilazione del nuovo concetto straniero, adattarla alla propria morfologia.

Caso a parte ¢ la pronuncia (soprattutto dei termini inglesi), che rimane
ancora oggi fortemente aggrappata alla fonetica italiana, rendendosi partico-
lare baluardo dell’italianita del Duemila.

4.3.1 Régime o regime: tra pronuncia ,trop francaise’ e aderenza al
modello latino

Come primo esempio della rassegna si ¢ scelta 'opposizione tra le due accen-
tazioni (una piana e I'altra sdrucciola) della parola regime, in quanto ¢ segnata
sia dalla storica influenza del francese nel periodo del governo napoleonico sia
dalla pronuncia etimologica derivante dalla forma latina REGIMEN.

In realta il termine non ¢ di tradizione diretta latina: nel lessico italiano &
entrato solo nei primi del XIX secolo attraverso la prosa francese del codice
napoleonico. Da questo momento in poi si accese in Italia un lungo dibattito
tra gli intellettuali in merito alla preferenza dell’una o dell’altra pronuncia: i
puristi rifiutavano addirittura il termine stesso, definito ,,un francesismo inu-
tile“ (Gabrielli 1977: 35), a cui sostituire I’italiano reggimento (derivante dallo
steso termine latino, ma con terminazione differente, diffusa nel volgare del
Medioevo). Negli ormai lontani anni 70 Aldo Gabrielli (ibid.) affermo che, ,,in
base alla regola, da tutti raccomandata, di rispettare tra due pronunzie quella
che ripete la pronunzia originaria latina®, non vi era dubbio che da preferire
fosse la forma sdrucciola. Oggi, a dimostrazione della mutevolezza della lingua
italiana, tutti i dizionari italiani si dimostrano unanimi:" oggi si dice regime.

13 In tutti regime risulta la forma pit corrente e corretta; alcuni tuttavia ignorano la
pronuncia alla francese.
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11 Vocabolario Treccani (Web: sv. regime) tuttavia, puntualizza che la forma
sdrucciola latineggiante régime, non scomparsa, rimane ,non com[une]“

4.3.2 Skypare: il caso dell'adattamento alla morfologia italiana di un
termine anglosassone

Linglese oggi ¢ paradossalmente parte integrante del lessico italiano: ogni
dizionario ne propone una lista sostanziosa. Per Gian Luigi Beccaria consiste
addirittura, a livello linguistico e se visto sotto una certa ottica, il ,,problema di
oggi“: conosciamo ormai l’italiano in formato ridotto, dal momento che I’in-
glese viene considerata una lingua che al giorno d’oggi ,,,[...] serve di piu [sic]"“
(Beccaria 2016: 68) D’altronde esiste un fondo di verita: essa viene considerata
un prerequisito essenziale a partire dalla scuola primaria sino al mondo del
lavoro, la cui conoscenza permette di capire ed essere capiti in tutto il mondo.
La penetrazione massiccia dell’inglese™ nell’italiano ¢ iniziata in tempi piut-
tosto recenti e generalmente uno dei culmini di questo processo si fa risalire
alla prima meta del Novecento e in particolare a seguito del Secondo conflitto
mondiale. In seguito, per effetto della globalizzazione, il fenomeno ¢ aumentato
in maniera esponenziale, introducendo nel contesto italiano tendenzialmente
arretrato — o comunque generalmente posto in seconda fila - nuovi ed inno-
vativi concetti che, assorbiti, hanno reso pill ,italiani‘ anche i corrispettivi ter-
mini. Cosi sono nate anche delle regole che, teoricamente, sono volte a gestire
Iinserimento di tali termini in contesti testuali e non. Ad esempio I'Istituto
Treccani si esprime in modo categorico in merito alla declinazione plurale dei
termini anglosassoni: essi, in rispetto della grammatica italiana che non vuole
il morfema -s al plurale, rimangono tali e quali si presentano nella loro forma
singolare (Treccani Web c). Caso simile ¢ accaduto al marchionimo Skype: i
parlanti italiani, sentendo la perifrasi telefonare con Skype troppo lunga, hanno
creato una forma pill economica che si rifa direttamente alla morfologia ita-
liana (cf. Treccani Web b). Fenomeni simili, relegati soprattutto al linguaggio
giovanile e colloquiale, sono anche stalkerare, googlare, whatsappare, bloggare,
postare® e cosi via.

14 Gli anglicismi presenti nel Vocabolario Treccani sono circa 9.000, su circa 800.000
lemmi e accezioni.

15 La pronuncia dei termini in italiano ¢ rispettivamente [stolke'ra:re], [gu'gla:re], [wot-
za'p:acre], [blo'g:a:re], [po'sta:re].
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4.3.3 Litaliano e I'inglese: differenze, influenze e approccio
all'apprendimento

Pronunce come [wan], [tfu], [tri] (invece di [wan], [tu:], [Briz]) rappresentano
un esempio chiaro della pronuncia italiana di termini anglosassoni. Come &
normale che avvenga durante 'apprendimento di una lingua, le strutture fone-
tiche della lingua madre ne influenzano inevitabilmente la pronuncia. Pii sono
profonde le differenze che separano i due idiomi, piti & probabile I'adattamento
alla fonetica della lingua di partenza.

In primo luogo ¢ da osservare una sostanziale differenza nel rapporto tra
grafia e pronuncia, da un lato nell’italiano e dall’altro nell’inglese: I’italiano ha
una tendenza maggiore a far aderire la pronuncia alla grafia, per cui - per la
maggior parte dei casi - si pronuncia cosi come ¢é scritto. Per quanto riguarda
I'inglese invece la questione ¢ totalmente differente: grafia e pronuncia non
combaciano con altrettanta regolarita.

In secondo luogo, in inglese sono presenti numerosi fonemi sconosciuti all’i-
taliano, i quali rendono certamente pitt complesso il raggiungimento di una
pronuncia perfetta. Si vedano ad esempio le vocali aperte inglesi /1/ e /u/ che
vengono fatte spesso corrispondere ad /i:/ e /u:/.

Esposti questi primi ostacoli, di natura essenzialmente linguistica e supera-
bili con l'esercizio, si pud passare ad una questione che riguarda maggiormente
il contesto culturale italiano.

La cultura italiana, affondando le proprie radici in continui richiami al
mondo del passato, ne risulta ancora legata in modo estremamente vincolante e
talvolta dannoso. Dannoso perché limita ’apertura al nuovo, virtu del cui vanto
la cultura italiana purtroppo non puo godere in tutto e per tutto. A seguito ven-
gono riportati dati statistici concreti.

Come accuratamente riportato in un articolo di Silvia Favasuli per il quoti-
diano online Linkiesta', a seguito della raccolta di dati da parte di uffici stati-
stici nazionali, Commissione Europea e Eurostat o la banca dati della Scuola di
inglese EF ¢ stato messo a punto un confronto tra la prima nazione in Europa
per conoscenza della lingua inglese, la Danimarca, e I'Italia, che nella stessa

16 Linkiesta & un giornale digitale indipendente che, come anche altri giornali online, si
pone l'obiettivo di fornire informazioni e approfondimenti in materia di politica, eco-
nomia e finanza, temi sociali. E sicuramente interessante osservare che i nuovi media
contribuiscono non poco alla diffusione a macchia d'olio di informazioni relative a
fenomeni linguistici, le quali altrimenti rimarrebbero relegate a letture e studi settoriali.



Incertezze ortografiche e ipercorrettismo 159

93% 58% 84%

Grafico 5: Dati relativi alla Danimarca (in grigio scuro) e all'Italia (in grigio chiaro)

classifica ricopre il ventiduesimo posto su ventiquattro Paesi considerati (Fava-
suli 2015).

Come specifica l'autrice, le ore dedicate alla lingua straniera nella scuola pri-
maria sono identiche (due alla settimana); tuttavia ¢ il criterio di approccio,
»latteggiamento culturale® (ibid.) a scuola e nella vita di tutti i giorni ad essere
emblematico. Da una parte, la scuola danese si concentra maggiormente sulla
pratica diretta, sprona i bambini a parlare I'inglese, di contro al sistema italiano
basato sullo studio quasi esclusivo della grammatica; dall’altra (cf. grafico 5),
come riportato da Favasuli, il 93% della popolazione danese guarda ogni giorno
film in lingua originale con sottotitoli e il 41% pratica 'inglese ogni giorno,
di contro al 9% della popolazione italiana. Per quanto riguarda la consulta-
zione del web in inglese, in Italia la percentuale raggiunge solo il 26%, mentre
in Danimarca arriva sino al 58%. Addirittura ¢ solo il 47% degli italiani ad
approfittare delle vacanze all’estero per praticare ed esercitare le proprie com-
petenze (ibid.).

Alla luce di questi dati, non stupisce che I'insegnamento della lingua inglese
rimanga per cosi dire ,chiuso in se stesso’, poco aperto allo sviluppo delle com-
petenze in fatto di pronuncia e maggiormente concentrato all’apprendimento
della grammatica e all’applicazione delle sue regole.

4.3.4 Quando lerrore piace (ma non a tutti)

Riprendendo quanto affermato in principio, 'errore grammaticale oggi fa scan-
dalo. Che si tratti di un accidentale refuso nel digitare un commento su un
social network o che sia fatto con convinzione, non sfugge alla critica pubblica.
Protagonista del breve episodio che verra qui esposto, avvenuto nel 2016, ¢ il
piccolo Matteo, alunno di terza elementare della scuola Marchesi di Copparo,
in provincia di Ferrara. Il bambino, eseguendo un esercizio di grammatica che
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verteva sulla composizione degli aggettivi, realizzo il termine petaloso (riferito
ad un fiore), inesistente nel vocabolario italiano e attestato in questa forma solo,
in un articolo nella rivista Panorama del 1991 (cf. Vocabolario Treccani Web: s.v.
petaloso). L'insegnante, colpita dal potere evocativo del termine nuovo, chiese
un consulto al’Accademia della Crusca in merito alla possibilita di inserimento
del bell’errore nel vocabolario italiano, di cui si riporta a seguito — per motivi
di spazio - solo una porzione della risposta (Accademia della Crusca: Web b):

Caro Matteo,

la parola che hai inventato € una parola ben formata e potrebbe essere usata in italiano
cosl come sono usate parole formate nello stesso modo.

Tu hai messo insieme petalo + 0so > petaloso = pieno di petali, con tanti petali

Allo stesso modo in italiano ci sono:

pelo + 0so > peloso = pieno di peli, con tanti peli

coraggio + 0so > coraggioso = pieno di coraggio, con tanto coraggio.

La tua parola ¢ bella e chiara, ma sai come fa una parola a entrare nel vocabolario?
Una parola nuova non entra nel vocabolario quando qualcuno la inventa, anche se &
una parola ,,bella“ e utile. Perché entri in un vocabolario, infatti, bisogna che la parola
nuova non sia conosciuta e usata solo da chi I’ha inventata, ma che la usino tante per-
sone e che tante persone la capiscano. [...]

Seppur nel suo piccolo, I'invenzione di Matteo fece scalpore e stimolo la nascita
di un dibattito piuttosto acceso che si propago a macchia d’olio nel web. I com-
menti al neologismo comparsi su Facebook furono innumerevoli. Interessanti
sono gli articoli che si possono leggere sui siti di informazione e cronaca, i
quali lasciano trapelare un certo risentimento nei confronti dei dizionari che,
come lo Zingarelli, presentano termini stranieri e appartenenti alla gioventu
dei cosiddetti millennials, ma che non hanno accolto il suddetto neologismo,
pur perfettamente rientrante nelle regole della grammatica italiana e dotato di
potenziale evocativo.

5. Lultima frontiera dell’errore: I'ipercorrettismo

I1 panorama linguistico fino ad ora descritto ¢ stato un tentativo di portare
all’attenzione in maniera analitica le principali tendenze all’errore da parte
degli italofoni. Tuttavia, come gia accennato in precedenza, fenomeni di questo
tipo non possono essere analizzati senza considerare I'influsso dei contesti e
del ruolo giocato dal retroscena linguistico, culturale e fisiologico del parlante.

I1 fenomeno dell’ipercorrettismo racchiude la totalita delle problematiche
fuse in questa peculiare manifestazione di incertezza da parte dei parlanti, i
quali, come di fronte a un incrocio di mille strade e volendosi avvicinare il
pitt possibile alla lingua standard o ai registri alti, ricorrono a false analogie e,
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conseguentemente, ad inevitabili errori (cf. Enclt 2010: s.v. ipercorrettismo). In
sostanza, il parlante' si corregge, e, sulla base di errori diffusi, sostituisce a una
forma teoricamente corretta una di fatto errata, ma non concepita come tale,
nel tentativo di allontanarsi — nella maggior parte dei casi — da tratti percepiti
come substandard (ibid.). Da puntualizzare é che I'ipercorrettismo non caratte-
rizza esclusivamente il nostro secolo e tantomeno ¢ da addurre semplicemente
all’introduzione di nuove tecnologie che portano ad un’enorme semplificazione
della lingua: € invece perfettamente rispondente a processi piuttosto naturali
che si presentano nel momento in cui manca la dimestichezza con la lingua.

I livelli che interessano questo fenomeno sono principalmente due: quello
diastratico, che riguarda la posizione sociale coperta dal parlante, e quello dia-
fasico, determinato dalla situazione in cui egli si trova a comunicare.

Per quanto riguarda il primo, la categoria interessata ¢ soprattutto quella dei
parlanti cosiddetti semicolti o semincolti (ibid., in riferimento a D’Achille 1994 e
D’Achille 2008: 2340-2343), ossia scarsamente acculturati, diventati addirittura
un’icona letteraria del carattere popolare della lingua; in riferimento invece al
secondo, ,,l’esposizione ad aspettative sociali verso un comportamento lingui-
stico ,promozionale’, I'ansia di mostrarsi ,attivi‘ e ,propositivi‘ nei confronti di
chi [si vuole] [...] attrarre nell’[...] orbita comunicativa [...]“ (ibid.) giocano un
ruolo essenziale.

Gli ambiti invece che tale fenomeno coinvolge, sono molti di piu e interes-
sano soprattutto quello fonetico, oltre che grafico, morfosintattico e lessicale.
Cio non suscita grande stupore: la spontaneita di un atto comunicativo presup-
pone certe sicurezze linguistiche che, se mancano, rendono particolarmente
ostico il tentativo di ricorrere a presunte forme corrette.

In queste situazioni le varianti regionali influiscono non poco a creare forti
incertezze, facendo seguire fenomeni di vario genere, tra cui:

- incertezze sull’apertura e/o chiusura delle vocali medie (soprattutto della
vocale di timbro e) nelle zone dell’'Ttalia centrale, per cui si ha ['bene] invece di
['bene] (cf. ibid.). Di fatto i dizionari, riportando I’accentazione propria dell’i-
taliano standard, puntualizzano che esso & da pronunciarsi come grave (béne);

- yassordimento di consonanti in contesti in cui nel dialetto o nell’italiano
regionale si realizzano come sonore [...]“ (ibid., carattere tipico, soprattutto,
dei dialetti del Sud), per cui abbiamo forme del tipo [an'danto] al posto di
[an'dando] (cf. ibid.);

17 Per parlante si intende genericamente chi fa uso della lingua, includendo anche il ruolo
dello scrivente.



162 Alexia Despina Leonidou

- deaffricazione della sibilante: il parlante, abituato alla sua affricazione in
contesti in cui lo standard non la vorrebbe, ma che per la fonetica di una
varieta o dialetto risulta perfettamente regolare, su analogia con ['pentso] al
posto di ['penso] formula l'errato [kan'sone] al posto di applicare la corretta
affricazione [kan'tsone] (cf. ibid.).

A livello grafico i casi sono pit ridotti, anche se comunque si attestano grafie
che evitano l'assimilazione progressiva della consonante nel nesso -nd- > -nn-,
in particolare modo in testi antichi centro-meridionali (cf. ibid., in riferimento
a Trifone 2008: 17).

Per quanto invece concerne ’aspetto morfosintattico, gli italofoni che ten-
tano la mimesi di forme colte o comunque vicine allo standard di alto livello,
cadono spesso nell’errore di sostituzioni morfosintattiche, come ad esempio la
sovraestensione del pronome non obliquo egli a casi che richiederebbero obbli-
gatoriamente [ui (cf. ibid.).

Altro caso clamoroso ¢ quello inerente all’'uso del congiuntivo, ormai sempre
pitt obsoleto ai fini di semplificazione per via della frequente irregolarita delle
forme verbali. Ricorrere al congiuntivo ove opportuno contribuisce ad un’effi-
cace comunicazione del contenuto di un’informazione; il suo abuso, al contra-
rio, non solo risulta altamente cacofonico e inopportuno, ma lascia trapelare la
forte insicurezza linguistica dell’interlocutore, che viene - nella maggior parte
dei casi - automaticamente giudicato come poco competente, se non incolto.

6. Conclusioni

Il panorama che ¢é stato brevemente presentato pud solamente offrire un’idea
generale dello status dell’italiano contemporaneo, data la vastita delle osserva-
zioni che potrebbero essere fatte alla luce dei piui recenti studi. Si e voluto tuttavia
mettere in evidenza alcuni degli aspetti piti controversi ed interessanti, che tuttora
non trovano una definitiva soluzione. Il concetto stesso di errore, come si ¢ visto,
mostra numerose sfaccettature. Ognuna di esse riflette la luce in modo differente,
mostrando aspetti e fenomeni linguistici la cui analisi risulta a dir poco avvincente.
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,»,Les canons enlevés, les prisonniers ammenés*
Verbsemantik und graphische Variation im
Franzosischen

Abstract This article analyses the orthographic variation in the use of the French verb pairs
amener-emmener and anoblir-ennoblir, from the earliest period of language history until
now. It is argued that this variation can be explained by their etymological and phonological
proximity and by their respective internal semantic relation.

1. Einleitung

In diesem Beitrag geht es um die Rolle der Graphie in der Herausbildung und
Entwicklung von Wortbedeutungen am Beispiel zweier Verbpaare: amener/em-
mener und anoblir/ennoblir'. Die Verben sind mit den jeweiligen Graphien im
heutigen Wortschatz verankert, lautlich und graphisch dhnlich und zusétzlich
auch semantisch eng verbunden. Dadurch besteht einerseits die Tendenz der
Verwechslung bzw. undifferenzierten Verwendung im Sprachgebrauch, ande-
rerseits existierten und existieren zusitzliche graphische Varianten (z.B. anno-
blir, ammener), die aus heutiger Perspektive fehlerhaft sind, aber historisch als
Varianten oder Ubergangsformen auf dem Weg zu den heutigen Formen gelten
konnen und deren Existenz auch Schwankungen der Aussprache dokumentiert.
Beide Verbpaare enthalten eine Form mit Konsonantendopplung nach einem
vorangehenden Nasalvokal (emmener, ennoblir). In der Herausbildung der fran-
z0sischen Orthographie wurde die Konsonantendopplung sehr kontrovers dis-
kutiert, sie ist auflerdem ein Bereich grofSer Unsicherheit bei den Schreibern, da
es fiir doppelte Konsonanten keine eindeutige lautliche Funktion gibt und sie
historisch auf unterschiedlichem Wege entstanden sind (vgl. Catach 1995). Die
Doppelkonsonanz ist bis heute eine Quelle von Fehlern bzw. Abweichungen von
der Norm und bei lautlich dhnlichen Wértern, wie im Fall der hier betrachteten
Verbpaare, Teil der Herausforderung, die Worter korrekt zu verwenden. Beide
Verbpaare sind auch im aktuellen Dictionnaire des difficultés du frangais (Hanse/
Blampain 2012) verzeichnet.

1 Das Titelzitat stammt aus einem franzosischen Zeitungsartikel aus dem Jahr 1929
(UEmancipateur, 17. 3. 1929: 3).
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Insgesamt werden Fehler in ,schwierigen’ Bereichen der Orthographie eher
toleriert. Der Schriftsteller Jean d’Ormesson bekannte in einem im Figaro ver-
offentlichten Beitrag (07. Juli 1990) mit dem Titel Comment I’écrivez-vous: ,,Et je
continuerai, naturellement, a faire de ces fautes délicieuses qui sont pour beau-
coup dans les charmes de la grammaire.“ (Ormesson 1990: 92) Dabei ging es
ihm um seltene Worter und graphische Inkohédrenzen bei Konsonanten, als Bei-
spiel wurden im Zusammenhang mit den Reformbemiithungen von 1990 unter
anderem die Schreibungen imbécile vs. imbécillité genannt (vgl. ebd.: 91).

Die Konsonantendopplung ist aufgrund ihres arbitraren Charakters auch eine
Quelle von Fehlern beim Schrifterwerb, wie Lotterie (2014) am Beispiel franko-
phoner zweisprachiger Jugendlicher der banlieue belegt. Wahrend die Jugendli-
chen auflerhalb der Schule kreativ mit der Orthographie umgehen, erscheint die
Schriftlichkeit in der Schule zugleich als Quelle der Unsicherheit und als Maf3
der Normbeherrschung. Fehlerhafte Schreibungen treten dabei sowohl inner-
halb der phonographemischen Regeln (z.B. acompagner, acord, ilégal, jeunne,
ballance) als auch entgegen den Regeln (z.B. imposible, chosse) auf (Lotterie
2014: 107).

Manche zwar phonographische, jedoch aus heutiger Sicht nicht normgerechte
Schreibungen sind durchaus als dltere graphische Varianten in Woérterbiichern
des 16.-18. Jh. dokumentiert, haben sich jedoch nicht durchgesetzt bzw. wurden
aufgegeben, wie etwa acord neben accord und abandoner neben abandonner bei
Féraud (1787; vgl. Caron/Dagenais 1996: A024a, A004b) oder die Form abban-
donner in Nicot (1606: 2).

Seit dem Mittelalter existieren fiir viele franzésische Worter konkurrierende
Schreibungen, wobei tendenziell eine eher etymologische einer phonographi-
schen Schreibung gegentibersteht. Die Varianten sind sowohl eine regionale
Erscheinung (z.B. bei der Notation von Nasalvokalen) als auch ein individuelles
Phidnomen selbst bei routinierten Schreibern. In diesen Féllen hat die Variation
oft einen diaphasischen Charakter, wie im Falle von Christine de Pisan, oder
zeugen von einem kreativen Verstdndnis der Relation von Lautung und Schrei-
bung, wie z.B. bei Friedrich II von Preuflen (vgl. Veldre-Gerner: im Druck).

2. Konsonantendopplung als Quelle graphischer Varianz

Hinsichtlich der Kriterien fiir die ,richtige’ oder ,beste’ Graphie bestehen seit dem
Mittelalter phonographische und etymologische Tendenzen nebeneinander. Ein
in dieser Hinsicht schwieriger Bereich sind die Dopplungen der Nasalkonsonan-
ten <n>und <m>, die auch die hier behandelten Verben betreffen. Im Altfranzo-
sischen dienten Konsonantendopplungen der Notation von nasalierten Vokalen
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(analog zur Tilde), wie etwa in ardemment oder année (Catach 1995: 1149, 1151).
Die Dopplung ist in einigen Fillen zwar etymologisch motiviert (z.B. année oder
grammaire), doch meist ist sie rein lautlich begriindet und wurde nach dem
Verlust der Nasalierung der Vokale zwischen dem 12. und 17. Jh. beibehalten.
Daraus ergeben sich widerspriichliche Graphien und auch lautliche Schwankun-
gen (ebd.: 1150). In einigen Fillen markiert die Dopplung einen offenen Vokal
(z.B. rose vs. rosse), in anderen Fillen zumindest historisch einen kurzen Vokal
(z.B. patte vs. pdte). Schreibungen mit Doppelkonsonanten sind also tenden-
ziell konservativer, da diese Graphien meist nicht phonographisch, sondern
(pseudo-)etymologisch motiviert sind.

Auch aktuelle Worterbiicher sind als normgebende Instanzen hinsichtlich der
Konsonantendopplung nicht einheitlich. Wahrend in der aktuellen 9. Ausgabe
des Worterbuchs der Académie Francaise> das Lemma imbécilité mit Verweis
auf die éltere Schreibung imbécillité verzeichnet ist (Académie Francaise 1992-),
steht im Grand Robert de la Langue Frangaise (Online-Version 2017) nach wie
vor imbécillité ohne Angabe einer Variante. Fiir den Neologismus chatter gibt der
Grand Robert die alternativen, phonographisch identischen Schreibungen tcha-
ter und tchatter an, wahrend es im Dictionnaire de l'Académie Frangaise keinen
Eintrag dazu gibt.’ Ein interessanter Fall ist in diesem Kontext das Verb enivrer,
fiir das im 17. und 18. Jh. auch eine alternative Schreibung ennivrer zur Markie-
rung der Aussprache [anivRe] gegeniiber [enivre] diskutiert wurde (vgl. Catach
1995: 416; zu den Aussprachevarianten vgl. auch Martinet/Walter 1973: 336). In
alteren nahesprachlichen Texten findet sich die Graphie ennivrer ebenfalls, wie
ein Beispiel aus dem privaten Tagebuch eines Glasermeisters aus dem spéten 18.
Jh. zeigt: ,,je me faisoit un plaisir dennivré mon beaufrere® (Ernst 2018: 819).

Das folgende Zitat des Grammatikers Louis Dumas spiegelt die Diskussion
wider, die im 17. und 18. Jh. um die Frage der Doppelkonsonanz im Zusammen-
hang mit der Aussprache eines vorangehenden Vokals gefiihrt wurde. Dabei geht
es um die Varianz ennoblir vs. anoblir:

Je crois qu’il seroit bon de retrancher le double nn des mots, ou il ne sone qu'une
fois: mais la dificulté est de savoir exactement quels sont ces mots: je trouve un peu de
partage la-dessus. Les étimologistes veulent quon pronounce anne, an-née, en-noblir
avec le n nasal et le n consone: d'autres, au contraire, prétendent quon doit dire ane,
année, anoblir, etc. sans sembarasser des étimologies ni des équivoques [...]. Les

2 Im Folgenden: AE.

3 Dies trifft fiir das Lemma chatter zu. Da die Arbeit an der 9. Ausgabe des Dictionnaire
de I'’Académie frangaise noch nicht abgeschlossen bzw. noch nicht beim Buchstaben
<t> angelangt ist, kann zu tchater/tchatter keine Aussage getroffen werden.
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Gascons et les Normans usent fort du n redoublé; ils n'en ont pas meilleure grace en
parlant. (L. Dumas 1733, zitiert nach Thurot 1881-1884: 448)

Hier werden die Formen anoblir und ennoblir als zwei graphische Varianten eines
Verbs angesehen und die noch instabile Relation zwischen Graphie und Phonie
tritt deutlich hervor. Damit vergleichbar ist zumindest teilweise die Beziehung
zwischen amener und emmener, welche ebenfalls die Tendenz zeigen, aufgrund
verschiedener graphischer Varianten (ammener, enmener, ameiner etc.) sowie
ihrer semantischen Nahe, undifferenziert verwendet zu werden. Die Besonder-
heit liegt hier allerdings - anders als bei anoblir vs. ennoblir — in der weniger
transparenten semantischen Beziehung der beiden Verben.

Régnier-Desmarais (1706) fiihrt in seinem Traité de la grammaire frangoise
u.a. emmener und ennoblir als Beispiele einer Konsonantendopplung an, die im
Einklang mit dem ,,usage” stehe und auch etymologisch gerechtfertigt sei: ,,pour
garder lorigine de ces mots“ (Régnier-Desmarais 1706: 112). Dagegen wird die
jeweilige semantische Abgrenzung gegeniiber amener bzw. anoblir nicht thema-
tisiert (vgl. ebd.).

Beide im Folgenden niher behandelten Verbpaare haben gemeinsam, dass
die Frage der Doppelkonsonanz im Zusammenhang mit dhnlicher Phonie und
Semantik steht. Im Detail der sprachhistorischen Entwicklung und Beschreibung
ist hinsichtlich amener vs. emmener und anoblir vs. ennoblir zu zeigen, inwiefern
Schwankungen hinsichtlich der Graphie und/oder Phonie sich aus semantischen
Aspekten ergeben oder argumentativ auf diese bezogen werden.

3. Das Verbpaar amener - emmener

Das Franzosische Etymologische Worterbuch (1922-1976; im Folgenden: FEW)
von Walther von Wartburg fiihrt unter dem Etymon MINARE das Verb amener
(u.a. neben der Variante amenar) an mit der Bedeutung ,faire venir quelqu’un
vers quelque endroit ou vers qn.“ (FEW 6/2: 106). Fiir emmener ist unter dem
gleichen Etymon die Bedeutung ,mener hors du lieu ou l'on est, en quelque
autre lieu“ (ebd.: 109) verzeichnet. Die Definition entspricht der jeweiligen heute
tiblichen und in den Worterbiichern verzeichneten Bedeutung, d.h. emmener
impliziert eine Bewegung ausgehend vom Sprecherstandpunkt in eine andere
Richtung, hinzu kommt der Aspekt der Begleitung vom Sprecherstandpunkt
aus in diese Richtung. Das Wort amener impliziert dagegen eine Bewegung in
Richtung des Endpunktes oder Ziels der Bewegung. Fiir das Mittelfranzdsische
notiert das FEW bereits auch eine Bedeutung ‘emmener’ fiir amener (ebd.: 107),
auflerdem eine Variante en amener mit der Bedeutung ,mener vers quelque
endroit ou vers qn., en provenant d’un autre lieu“ (ebd.). Umgekehrt erscheint
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auch emmener mit der Bedeutung ‘amener’ (ebd.: 109). Erwahnt werden auch
ramener und remener, das durch ramener ,,heute verdrangt® (ebd.: 112) sei.*

Es gibt also schon im frithen Franzosisch einen semantischen Ubergangsbe-
reich, in dem beide Formen zwar graphisch, aber nicht unbedingt semantisch
unterschieden werden bzw. als austauschbar erscheinen. Diese auch heute gege-
bene semantische und kollokative Nihe begriindet die Tendenz, im Woérterbuch
die beiden Verben distinktiv zu beschreiben. So stellt der Grand Robert de la
Langue Frangaise (2017) unter dem Lemma emmener die beiden Verben einan-
der explizit gegeniiber:

Alors que emmener correspond a ‘¢loigner (qqn) d’'un point de départ’, amener cor-

respond a ‘approcher, rapprocher (qqn) d’'un point d’arrivée: Amenez-le vers moi, ici,

etc. En outre, emmener suppose que l'accompagnateur reste avec I'accompagné. Cf. Je
tameéne au cinéma, jusquau cinéma (syn.: conduire), différent de: je temmeéne au cinéma,

i’y vais avec toi. (Grand Robert de la Langue Frangaise 2017)

Auch im Dictionnaire des difficultés de la langue frangaise erscheinen beide Ver-
ben. Bei emmener findet man den Hinweis, dass die Erginzung avec soi ver-
mieden werden soll (vgl. Hanse/Blampain 2012: 246); einer der Beispielsitze zu
amener illustriert auflerdem die kontextabhédngige Austauschbarkeit von amener
und emmener, ohne allerdings den semantischen bzw. pragmatischen Unter-
schied abzubilden: ,Je me propose demmener (ou d’amener) cet ami a cette
réunion.“ (ebd.: 45)

Der Figaro vom 13.02.2018 stuft in einem Online-Beitrag zum Thema Ortho-
graphe (!) den korrekten Gebrauch u.a. der beiden Verben emmener und amener
als Schwierigkeit ein: ,,,Amener’, ,emmener, ,apporter": ne faites plus la faute!“
(Le Figaro 2018). Ausfithrlich wird der bon usage der Verben dargestellt: ,Les
verbes ,apporter’, ,amener* et ,emmener* s'échangent invariablement dans nos
conversations. L erreur est ainsi fréquente voire banale.“ (ebd.) Unter dem Hin-
weis auf Fehler im Gebrauch in der (ndhesprachlichen) Miindlichkeit (,,a l'oral®)
wird v.a. das distinktive Merkmal [belebt] vs. [unbelebt] hinsichtlich der Kollo-
kation dieser drei Verben thematisiert. Wahrend apporter (wie emporter) als auf
Sachen bezogene Form beschrieben wird und, analog zu amener, die Orientie-
rung auf das Ziel der Bewegung hin ausdriickt, wird fiir amener wie fiir emmener

4 Amener und emmener sind Teile eines grofSeren Wortfeldes. Dazu gehoren: emporter,
apporter, remporter, remener, remmener, ramener, wobei remener heute als ,alte’ Form
(»vieux®) gilt (vgl. Grand Robert 2017). Im Folgenden werden vor allem die beiden
Verben emmener und amener unter dem Aspekt ihrer lautlichen, graphischen und
semantischen Néhe betrachtet.
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der Bezug auf belebte Referenten herausgestellt (vgl. ebd.). Zum Unterschied
zwischen amener und emmener wird auflerdem der Office québécois de la langue
frangaise zitiert: ,Contrairement au verbe amener, le verbe emmener met I'accent
sur le point de départ, sur le lieu que l'on quitte et dont on s’éloigne. Comme
le verbe ,emporter, ,emmener nous éloigne. (zitiert nach ebd.). Neben dem
semantischen Aspekt wird also zumindest indirekt und immerhin unter dem
Stichwort orthographe die dhnliche Graphie der Verben thematisiert.

Die Académie Francaise nimmt ebenfalls zu dieser Frage Stellung und differen-
ziert auf eine Anfrage hin unter der Rubrik Dire, ne pas dire die Verben amener
und apporter: ,Ces deux verbes sont souvent employés I'un pour l'autre alors qu’il
convient de les distinguer. [...] Le verbe Amener est surtout suivi d'un complé-
ment désignant une personne ou un animal. On ameéne un enfant, des amis, son
chien. [...]“ (Académie Francaise 3.11.2011). Dem entspricht auch die Definition
von amener in der aktuellen 9. Ausgabe des Worterbuchs der Académie Frangaise.
Zusitzlich wird hier durch einen externen Link auf abweichende regionale Bedeu-
tungen von amener im afrikanischen Franzosisch verwiesen (Académie Francaise
1992-): Die Base de données lexicographiques panfrancophone (Web) gibt z.B. fiir
das Franzésische in Marokko und Rwanda die Bedeutung ‘emmener’ an. Unter
dem Lemma emmener verweist das aktuelle Worterbuch der Académie Francaise
ebenfalls auf abweichende Bedeutungen (hier auch ‘amener’; Académie Francaise
1992-). Im heutigen Sprachgebrauch sind die beiden Verben emmener und amener
also gleichermaflen etabliert, die Tendenz zur Gleichsetzung ist dabei grundsétzlich
definitorisch relevant, wobei die lautliche und graphische Ahnlichkeit nur indirekt
thematisiert wird.

Die graphische und lautliche Ebene ist, wie schon im FEW dokumentiert,
bei diesen Verben eng mit der semantisch-pragmatischen Ebene verbunden. In
einer Studie zu den Verbpaaren amener/apporter und emmener/emporter unter-
sucht Videkull (1999) auf empirischer Basis den aktuellen Sprachgebrauch, auch
die Unterschiede von amener und emmener werden dabei indirekt thematisiert.
Die Analyse zur Frequenz der beiden Verben in einem schriftsprachlichen und
einem gesprochensprachlichen Korpus ergibt jeweils deutlich mehr Belege fiir
amener als fir emmener (vgl. Videkull 1999: 24-25). Ein Grund ist vermutlich
die grofiere Zahl metaphorischer Bedeutungen von amener (z.B. ‘introduire’).
Fiir beide Verben beschreibt Videkull eine deiktische Komponente in dem
Sinne, dass sie einen Bezug zum Ort des Sprechers ausdriicken: ,[...] clest le
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locuteur qui est possesseur de la direction, et qui décide donc de 'emploi de A/E*
(ebd.: 32-33)5

Den prototypischen Gebrauch von amener bestimmt Videkull auf der Basis
groflerer synchroner Korpora ausgehend von folgenden Merkmalen: ,,un agent
humain, un objet direct animé auto-déplacable et un déplacement d'un endroit
a un autre.” (Videkull 1999: 55) Videkulls Analyse zeigt auflerdem, dass die u.a.
im Grand Robert de la langue frangaise (2017) angegebenen Unterschiede von
emmener gegeniiber amener (1.: bei emmener bleibt der Begleitende beim Beglei-
teten und 2.: emmener bezieht sich eher auf den Ausgangspunkt, amener eher
auf den Endpunkt der Bewegung) nicht generell, sondern nur tendenziell giiltig
sind (vgl. ebd.: 122). Es gibt also Kontexte, in denen statt der prototypischen
Form abhéngig vom Sprecherstandpunkt die jeweils andere erscheint, ohne dass
dies als Fehler wahrgenommen wird, da es einen pragmatischen Interpretations-
spielraum gibt. Einen solchen Kontext stellt z.B. das oben zitierte Beispiel ,,Je me
propose demmener (ou damener) cet ami a cette réunion® (Hanse/Blampain
2012: 45) dar, in dem beide Verben korrekt verwendet und daher grammatisch,
aber nicht gleichbedeutend sind. Nach Videkull unterscheidet auflerdem eine
metaphorische Art der ,Begleitung’ emmener gegentiber amener:

11 me semble pourtant qu’il y a une différence de nuance entre amener/emmener ici: si
amener met en avant le simple fait de ,,conduire jusqu’a un endroit®, emmener parait y
ajouter une valeur connotative de ,,accompagner ou de ,Soccuper de, sans impliquer
nécessairement que 'accompagnateur reste avec l'accompagné. (Videkull 1999: 122)

Zusammenfassend ergibt sich neben der graphischen und lautlichen Néhe in der
heutigen Sprache eine partielle semantische Uberlappung bzw. eine potentielle
Neutralisierung der distinktiven Merkmale, wie sie auch schon im FEW fiir frii-
here Sprachstufen festgestellt wurde.

In dem Zusammenhang ist es interessant, die Darstellung beider Verben bzw.
ihrer Varianten in Worterbiichern zu beleuchten. In alteren Worterbiichern des
16.-18. Jh. sind iiberwiegend beide Lexeme verzeichnet, daneben gibt es auch
graphische Varianten. Im Dictionaire frangois-latin (1549) von R. Estienne sind
sowohl amener als auch emmener mit separaten Lemmata verzeichnet: ,,Ame-
ner [...] apportare, adducere; emmener avec soi, conducere, tollere aliquem"”
(Estienne 1972 [1549]: 30, 208); dhnlich sind die Eintrage in Nicot (1606: 30,
223). In Richelets Dictionnaire francois contenant les mots et les choses (1680)
erscheint neben amener auch die gleichlautende Form enmener als Lemma
(Richelet 1680: 77, 591). Furetiére (1690) fiithrt amener und emmener als

5 A steht fiir amener, E fiir emmener (vgl. Videkull 1999: 10).
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Lemmata auf und unterscheidet ihre Bedeutung unter dem Stichwort amener
folgendermaflen: ,Conduire, mener vers quelque personne, ou quelque lieu,
[...] emmener, Mener une personne ou une chose en un autre lieu que celuy
ou on est.“ (Furetiére 1690: o. S.) Das Dictionnaire de 'Académie Frangoise fithrt
dagegen erst ab der 4. Ausgabe (1762) die Verben unter separaten Lemmata, vor-
her werden entsprechend der morphologischen Mikrostruktur des Worterbuchs
beide Verben unter dem Stichwort mener aufgetiihrt, neben remener, demener
[sic] und remmener; entsprechend wird amener (,Mener de quelque lieu en
celuy auquel on est ou dont on part®) von emmener (,,Mener du lieu ot l'on est
en quelque autre®) abgegrenzt (AF 1694: 39-41). Das Dictionnaire de Trévoux
(1771) differenziert beide Verben zusitzlich iiber lateinische Aquivalente: ame-
ner — ADDUCERE, DEDUCERE und emmener - ABDUCERE, EXPORTARE (vgl. Fure-
tiére/Brillant 1771: 288, 659). Féraud wiederum verweist in seinem Dictionnaire
critique de la langue frangaise (1787) unter amener auf eine altere Graphie amei-
ner (Féraud 1787: 97-98). Diese deutet auf eine phonische Variante hin, wobei
die Zuordnung bestimmter Graphien zu den einzelnen Qualititen des e in die-
ser Zeit keineswegs eindeutig und unstrittig war (vgl. Beauliex 1951: 104-108).
Neben emmener wird hier — wie auch bei Richelet (1680: 591) - die graphische
Variante enmener angegeben (ebd.: 58, 97).

Im 19. Jh. kommen in den lexikographischen Werken explizite Bemerkun-
gen zum synonymischen Status beider Verben hinzu. Im Larousse (1866-1877)
findet man daher innerhalb der beiden Lemmata amener und emmener jeweils
Informationen zur Synonymie im Sinne partieller Austauschbarkeit (Larousse
1866-1877: 261, 447): Unter amener werden als Synonyme conduire, emmener,
mener, ramener, remener und remmener genannt, dabei wird der fehlerhafte
Gebrauch der Verben v.a. durch Ausldnder herausgestellt (vgl. ebd.: 261). Auch
Littré (1873-74: 128, 1347) fihrt beide Formen als Lemmata auf, zu amener wird
hier analog zu Féraud die Graphie ameiner verzeichnet und es werden Beispiele
aus dem alteren Franzdsisch gegeben (vgl. ebd.: 128).

Die punktuelle historische Sichtung der Worterbiicher zeigt, dass die dis-
tinktive Darstellung beider Verben iiberwiegt, wobei graphische Varianten wie
enmener weiterhin aufgefithrt werden. Die Graphien ameiner und amainer
gegeniiber amener sind im Kontext von Ausspracheschwankungen und ana-
logischen Anpassungen zu sehen, die die morphologisch von mener abgeleiteten
Verben wegen der finiten Form im Présens betreffen (vgl. méne [men]). So heif3t
es in der ersten Ausgabe des Dictionnaire de l'Académie Frangaise (1694: 39) zu
mener: ,Quelques-uns suivant 'ancienne ortographe, adjoustent un i dans les
trois personnes du present de l'indicatif, Je meine, tu meines, il meine, ils mei-
nent.“ Nicot (1606) vermerkt unter mener: ,,Je meine mon esprit a ceste raison, Sic
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animum induco meum.“ (Nicot 1606: 401) Auch im Dictionarie of the french and
english tongues von Cotgrave (1611) findet man diese graphische Variante: ,,cela
ne me meine pas.“ (Cotgrave 1611)

Ausgehend von den graphischen Varianten in Worterbiichern ist die indi-
viduelle Variation der Graphie in gedruckten Werken nicht {iberraschend. Die
Graphie ameiner, die auf eine offene Aussprache [€] analog zur Entwicklung
der alten Diphthonge (vgl. peine) zumindest hindeutet, ist parallel zu anderen
Varianten bezogen auf die Datenbasis Frantext v.a. im 16. und 17. Jh. nachweis-
bar, wie im folgenden Beispiel: ,,il faut que le spectateur découvre presque insen-
siblement la raison qui ameine lacteur sur la scéne® (Hédelin 1927 [1657]: 275).
Auch die Graphie amainer ist nachweisbar, allerdings, nimmt man die Zahl der
Belege in Frantext als Bezugsgrofie, mit ihrer grofiten Haufigkeit in mittelfran-
zOsischer Zeit, wie im folgenden Beispiel: ,,Dieu I'en deffende! car elle amaine
avec soy trop perilleuse compaignie et division pour corps et ame.“ (Gerson
1404: 307)

Wie im ersten Kapitel dargestellt, gelten bis zum Ende des 18. Jh. graphische
Varianten innerhalb des Bereichs der phonographemischen Regeln nicht als
Fehler im heutigen Sinne, da eine umfassende préskriptive Instanz bis zum 19.
Jh. weitgehend fehlt. Ein praktisches, vermutlich allgemein anerkanntes Argu-
ment zugunsten graphischer und auch lautlicher Varianten, das einer der com-
missaires der Académie Franqaise, der Dichter J.R. de Segrais, im Kontext der
Fertigstellung der ersten Ausgabe des Worterbuchs in der zweiten Hilfte des
17. Jh. anfiihrte, betraf die einfachere Moglichkeit der ,versification (Beaulieux
1951: 100). So finden sich z.B. in Theaterstiicken von Pierre Corneille parallel die
Graphien ameéne, amene und ameine, letztere Form allerdings nur in der ersten
Hilfte des 17. Jh., in Corneilles Theaterstiick Llllusion comique (1639) erschei-
nen alle drei Formen:

a. Je ne puis plus cacher le sujet qui mameine; C’est grossir mes douleurs que de
taire ma peine: Le Prince Florilame... (Corneille 1639: 97)

b. Si bien que ceux quamene un curieux desir Pour consulter Alcandre atten-
dent son loisir. (ebd.: 8)

c. Je veux bien par ma mort apaiser vos beaux yeux, Et ce nest pas espoir qui
m’ameéne en ces lieux. (ebd.: 681)

Der spateste Beleg fiir ameine (nicht jedoch ameiner) erscheint bei Corneille
(1639).

In Texten des frithen 17. Jh. findet sich auch die Graphie ammener, wie im
folgenden Beispiel des Gelehrten Nicolas Peiresc: ,,Il a ammené ceans un sien
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beau frere avec luy, qui sest incontinant joinct de mon costé contre luy, [...]“
(Peiresc 1892 [1634]: 5).

In Dokumenten schriftlicher Néhesprache des 17. und 18. Jh. findet man
erwartungsgemafd ebenfalls graphische Varianten beider Verben. Im Korpus
Textes frangais privés des XVII et XVIIF siécles (Ernst 2018) erscheinen neben der
finiten Variante ameines auch mehrfach und bei mehreren Schreibern finite For-
men der Variante enmener, die auch Richelet (1680: 591) und Féraud (1787: 97)
in ihren Worterbiichern anfithren (Schreibung im Folgenden aus dem Original
iibernommen):

a. moy je profitois de son imprudence et fut trouveé mon amis le serurier pour
Penmener av[ec]que moy comme nous nous l'etiont promis/ il me v dit apres
le v vin blanc bue qu ° il ne viendroit que I'apres midie/ (Ernst 2018: 693)

b. le v landemin vienne chez mon bourgeois/ nous enmene che le v pere du v
jeunne homme/ nous donne un bon dejeunné/ (ebd.: 739)

c. et quiconque veut venir un tel jour je ferai la chasse / et chacuns ameines son
chiens et les tient prests/ (ebd.: 174)

d. apres le dinee il m ° en mene promener/ nous entront che un marchand de »
vin/ nous entrons en explication/ (ebd.: 777)

Fiir den Bereich von Zeitungstexten des 17. Jh.-19. Jh. ergibt die Suche im Online-
Zeitungskorpus Retronews.fr (Bibliothéque nationale de France 2016) nach gra-
phischen Varianten von amener, emmener auch Beispiele mit ammener. Da auch
ein einfacher Druckfehler (in dem Fall <a> statt <e>) oder auch Fehler durch
das Scannen der Texte hier nicht ausgeschlossen sind, konnen nur Belege von
ammener, die die Bedeutung ‘amener’ implizieren, beriicksichtigt werden. Es
handelt sich dabei zum einen um metaphorische Bedeutungen, die die Lesart
‘emmener’ ausschlieflen, wie in den folgenden Beispielen:

a. [...] on doit avouer que la végétation est bien retenue, ce qui ne peut amme-
ner a bien. (Le Constitutionnel 6.6.1836: 121)

b. On fait en ce moment certaines tentatives pour ammener le president des
Etats-Unis a inviter les flottes frangaise, italienne [...] & venir simultanément
a New York en 1893. (ebd. 26.8.1891: 3)

Zum anderen ist eindeutig die Bedeutung ‘amener’ erkennbar, da die kausative
Konstruktion die Lesart ‘emmener’ blockiert, wie im folgenden Fall:

Pour cela, il a fait ammener Gimon devant la Chambre des appels correctionnels afin que
celle-ci enregistrat la déclaration de I'ex-condamné a mort reconnaissant avoir encouru,
il y a quelque temps, sous un faux nom, une condamnation a une peine correctionnelle.
(Le petit caporal 13.6.1891: 3)
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Es gibt auch Belege, in denen ammener nicht eindeutig zuzuordnen ist und
semantisch sowohl fiir amener als auch emmener stehen kann, wie im folgenden
Beispiel aus einer algerischen Zeitung: ,Sa résistance était telle qu’il a fallu l'aide
de plusieurs personnes pour ammener cet abject ivrogne au bureau de police®
(Le Courrier de Tlemcen 24.6.1898: 2) oder auch im Titelzitat dieses Beitrags
(,Les canons enlevés, les prisonniers ammenés®).

Die Graphie ammener kann also, wenn auch im Sinne der Schriftnorm feh-
lerhaft, als eine Hybridform mit unklarer oder auch schwankender Ausspra-
che gelten, deren Existenz und Gebrauch zugleich Ausdruck der tatsdchlichen
semantischen Uberlappung beider Verben in bestimmten Kontexten und der
sich daraus ergebenden Unsicherheiten der Sprecher/Schreiber, und auch des
Spannungsverhéltnisses von Graphie und Phonie im Franzésischen ist.

4. Das Verbpaar anoblir - ennoblir

Im Vergleich mit dem Verbpaar amener/emmener stehen die Verben anoblir
und ennoblir semantisch in einem Ableitungsverhaltnis, da ennoblir gegeniiber
anoblir eine metaphorische Bedeutung hat. Die jeweiligen Kontexte, in denen
die Formen auftreten, haben daher keine gemeinsame Schnittmenge. Moglich ist
also hochstens eine beabsichtigte Ambiguitit oder eine fehlerhafte Verwendung
der Formen; gleichzeitig haben die Verben auch eine dhnliche Aussprache und
die Nasalierung des Anfangsvokals ist wie bei emmener tendenziell instabil, d.h.
situativ und regional unterschiedlich ausgeprigt. Eine Besonderheit gegeniiber
amener/emmener besteht darin, dass in diesem Fall die Existenz zweier Formen
mit dhnlicher Bedeutung immer wieder in Frage gestellt wurde.

Das FEW verzeichnet beide Formen unter Hinweis auf die grofie semantische
Nihe und deren z.T. undifferenzierten Gebrauch unter dem Stichwort NOBILIS:

Das 17. jh. bemiiht sich ennoblir und anoblir semantisch zu scheiden und stellt das erste
zu a (= “vortrefilich’), das zweite zu b (= ‘adlig’). Doch kommen verwechslungen der
beiden verben bis in die neuere zeit vor. (FEW 7: 161)

Es werden sowohl zu anoblir (annoublir, annoblir) als auch zu ennoblir (ennou-
blir) éltere graphische Varianten aufgefithrt (ebd.: 159). Auf die Verwechslung
beider Verben auch im aktuellen Franzosisch deutet eine Darstellung der Acadé-
mie Francaise zu einer Anfrage unter der Rubrik Dire, ne pas dire hin:

Anoblir et ennoblir sont deux verbes dérivés de noble, mais ils ont aujourd’hui des sens
différents. Le premier signifie que I'on confére a une personne ou a une famille les titres,
droits et prérogatives de la noblesse. [...] Le second verbe, ennoblir, a d’abord signifié¢
»pourvoir d’un titre de noblesse“ mais en ce sens on lui préfere aujourd’hui anoblir. 1l
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ne sutilise plus de nos jours quau sens de ,,donner de I'élévation, de la dignité, de la
noblesse a quelqu’un ou a quelque chose®. On sefforcera donc de ne pas employer ces
verbes 'un pour l'autre et 'on veillera a les utiliser a bon escient. (Académie Frangaise
10.1.2019)

Der Hinweis darauf, dass die Verben heute semantisch unterschiedlich seien,
zeigt das Bemithen um Differenzierung. Im Dictionnaire des difficultés de la
langue frangaise sind beide Verben unter dem Aspekt ,,sens propre® vs. ,,sens
figuré“ verzeichnet, auch der Ausspracheunterschied wird erwihnt (Hanse/
Blampain 2012: 48, 253).

Die Darstellung der Verben in einsprachigen Worterbtichern seit dem 17. Jh.
spiegelt die lautliche und semantische Néhe von anoblir und ennoblir wider. So
verzeichnet Nicot (1606) einerseits das Verb ennoblir mit dem lateinischen Aqui-
valent NOBILITARE (Nicot 1606: 232), andererseits aber das Substantiv anoblis-
sement (ebd.: 34). Cotgrave (1611) wiederum verzeichnet beide Formen mit der
gleichen Definition und ohne eine semantische Differenzierung (,to ennoble
[...]% Cotgrave 1611).

In der ersten Ausgabe des Worterbuchs der Académie Frangaise werden
anoblir und ennoblir unter dem Lemma noble aufgefithrt (AF 1694: 122-123),
ennoblir wird entsprechend der heutigen Verwendung gegentiber anoblir als
semantisch abgeleitet dargestellt (,Rendre plus considérable, plus noble, plus
illustre, ebd.: 123). Das beinahe zur gleichen Zeit publizierte Worterbuch
von Furetiére (1690: o. S.) unterscheidet unter separaten Stichwortern anoblir
(»rendre noble“) von ennoblir (,,Rendre plus noble, plus illustre, plus excellent®).
Im Richelet (1680) findet sich dagegen nur die Form anoblir mit direkter und
davon abgeleiteter metaphorischer Bedeutung: ,,Ce mot se dit du langage. Rendre
plus beau, plus vif, plus-méle. (Anoblir son stile [...])“ (Richelet 1680: 32). Etwa
ein Jahrhundert spéter geht Féraud (1787) unter anoblir kritisch auf Richelet ein
und bestitigt die Definition der Académie Francaise:

Rem. Anoblir se dit au propre: ennoblir au figuré, pour signifier rendre plus considéra-
ble, plus illustre: Ennoblir son style, plutdt qu’anoblir, qu’a employé d’Ablancourt. |...]
Les Sciences et les beaux Arts ennoblissent une Langue. — La Touche remarque (en
1730) que I'Acad. n'avait mis qu'ennoblir, quelle expliquait par rendre plus noble, plus
illustre; mais cela ne signifie pas faire noble. doner des Lettres de noblesse. — Dans la
dern. Edit. 'Acad. met anoblir au propre, et ennoblir au figuré. — Le Rich. Port. met
anoblir pour les deux. Cela n'est pas si bien. (Féraud 1787: 115)

Die Académie Frangaise vermerkt in der 5. Ausgabe ihres Worterbuchs (1798)
ausdriicklich die ungentigende Differenzierung beider Verben im Sprachge-
brauch unter anoblir: ,Il ne doit pas se confondre avec Ennoblir (AF 1798: 61,
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496), ebenso in der 6. Ausgabe (1835). Dass beide Verben auch im 19. Jh. zwar
etabliert, aber ungenitigend im Sprachgebrauch geschieden werden, zeigt die
Darstellung im Larousse (1866-77): Unter dem Lemma anoblir werden beide
Verben u.a. als Synonyme im Sinne einer partiellen Ahnlichkeit dargestellt, und
es wird auf die Verwechslung durch zeitgendssische Autoren explizit an Beispie-
len hingewiesen. Davon ausgehend wird die semantische Notwendigkeit beider
Formen gerechtfertigt: ,,Nous n’hésitons pas a condamner cette confusion: il y a
deux idées parfaitement distinctes, deux mots sont donc nécessaires“ (Larousse
1866-77: 413). In den meisten zitierten Worterbiichern seit dem 17. Jh. werden
anoblir und ennoblir, wie sich zeigt, tendenziell als zwei separate Formen erfasst,
die ungeniigend semantisch differenziert werden. Auch Littré (1873/74) verweist
unter dem Lemma anoblir (wie Larousse) auf anoblir und ennoblir als Synonyme,
die er analog zur Definition des Worterbuchs der Académie Francaise unter-
scheidet (Littré 1873/74: 151); auflerdem habe sich diese Unterscheidung, die
erst seit dem 17. Jh. bestehe, noch nicht durchgesetzt, was u.a. durch ein Mo-
liere-Zitat (,,[...] maison ou le ventre ennoblit [anoblit] [...], MmoL. G. Dandin, 1,
4. ebd.) illustriert wird. Dazu heift es hinsichtlich der Bedeutungsentwicklung:

Cette distinction est toute récente: bien quarbitraire en soi, elle est actuellement regue,
et il faut la suivre. Les écrivains du XVlIe siecle ne la connaissent pas, comme le montre
historique. Elle nest pas plus connue de ceux des deux derniers siécles [...]. (ebd.)

Als Beleg fiir einen fehlerhaften Gebrauch von anoblir im 18. Jh. in metaphori-
scher Verwendung fiihrt Littré u.a. Rousseau an (vgl. ebd.). Zusitzlich wird als
Ursache einer gegentiber ennoblir homophonen Schreibung annoblir die Etymo-
logie ,,Ad, &, et nobilis, noble“ angegeben (ebd.). Emile Littré thematisiert also
einerseits die mangelnde bzw. unzureichende semantische Differenzierung bei-
der Verben, andererseits verweist er auch auf die etymologisch plausible Graphie
annoblir.

In der Diskussion um die orthographischen Prinzipien fiir die nach Vauge-
las’ Tod 1650 zunachst brachliegende Redaktion der ersten Ausgabe des Wor-
terbuchs der Académie Francaise gehen im Laufe des Jahres 1673 der secrétaire
perpétuel Mézeray in seinen Observations sur lorthographe de la langue francoise
(1673) und die commissaires in ihren direkt in dessen Text integrierten Kom-
mentaren auch auf die Konsonantendopplung und dabei auch auf das Verhalt-
nis von anoblir und ennoblir ein (vgl. Beaulieux 1951: 93-101). Grundsétzlich
tiberwiegen in diesem Dokument die Stimmen zugunsten der ,orthographe
traditionnelle” und gegen die ,,orthographe simplifiée (ebd.: 93-94). Da in der
zweiten Halfte des 17. Jh. die meisten Drucker ein vereinfachtes, d.h. eher pho-
nographisches System nutzten und damit auch die Graphie der Autoren direkt
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beeinflussten und steuerten, muss die Entscheidung der Académie Frangaise in
1673 fiir eine etymologisch orientierte Graphie eindeutig als Wahl gegen eine
pragmatische Mehrheit gesehen werden, auch wenn sie selbst die Orthographie
durch die Darstellung in ihren Sitzungsakten als ,,[...] depuis 40 ou 50 ans |[...]
fort corrompue par des demy scavants [...]“ (Doucet/Boissier 1895: 62, zitiert
nach Beaulieux 1951: 93-94) darstellte. Unter den commissaires, die das Manu-
skript von Mézeray kommentierten, war nach Einschitzung von Beaulieux mit
Segrais lediglich ein dezidierter Vertreter der modernen Orthographie vertreten,
was sich auch in dessen kritischer Haltung zur Doppelkonsonanz ohne funktio-
nalen Hintergrund und zur Etymologie als Selbstzweck duflerte (ebd.: 100). Die
Diskussionen um dieses Thema zeigen in Bezug auf die hier betrachteten Ver-
ben, dass die Form ennoblir grundsitzlich mehrfach in Frage gestellt wird. Ana-
log zur Aussage von Dumas (1733, vgl. Kap. 2.) werden die Graphien z.T. nur
als graphische Varianten eines Verbs verstanden. Mézeray lehnt eine Dopplung
des <n> nach <e> generell ab, wie in mener oder tenir. Als Ausnahmen ldsst er
aber neben penne, empenner, [...] appenage, ennemy, ennuy auch ennoblir gelten,
»qui signifie illustrer.“ (Beaulieux 1951: 146) Die Kommentare der commissaires
betreffen mehrere Ebenen:

Ennoblir. J’en doute T. Je doute d’ennoblir S. On escrit annoblir [S.] Il a esté décidé dans
la compagnie qu’anoblir est rendre noble, et ennoblir rendre illustre: [...] Je doute un peu
d’ennoblir mais je me rends a l'autorité de la Compaignie si elle I'a décidé JB. Jappelle
ad maius concilium sur la distinction pretendue d’anoblir et ennoblir Je croy le dernier
mauvais PE (ebd.: 147)°

Segrais (S) hinterfragt dabei nicht primér die Graphie <nn>, sondern bezwei-
felt die Korrektheit der Form ennoblir insgesamt. Der tendenziell etymologisch
argumentierende Grammatiker Régnier-Desmarais (R) bestitigt die Darstellung
seines Kollegen Doujat (D) hinsichtlich der semantischen Abgrenzung anoblir
vs. ennoblir. In einer thematisch angrenzenden Diskussion iiber die Aussagen
von Mézeray zur Dopplung von <n> nach <a> kommentiert einer der commis-
saires, vermutlich der ebenfalls traditionell eingestellte J. Bossuet (J.B.”): ,,Anno-
blir ou anoblir, ou bien est-ce ennoblir comme quelques uns l'ecrivent [sic] mal,
a mon avis, et contre I'analogie [...]“ (Beaulieux 1951: 139); fiir Bossuet handelt

6 T bezieht sich auf P. Tallemant, PF auf P. Pellisson (vgl. Beaulieux 1951: 128).

7 In der Darstellung bei Beaulieux (1951) lief3 sich an der Stelle, wo die Abkiirzungen
der einzelnen Namen erscheinen, zum Kiirzel J.B. bzw. JB keine eindeutige Aussage
finden, aus der Kenntnis der beteiligten commissaires lasst sich aber auf J. Bossuet
(1627-1704) schlieflen (vgl. Beaulieux 1951: 128).
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es sich offenbar um verschiedene Graphien fiir ein Wort. Hieran zeigt sich deut-
lich die Uberlagerung semantischer und orthographischer Aspekte in der Suche
nach Kriterien fiir die Orthographie und zugleich deren Instabilitét in der zwei-
ten Halfte des 17. Jh.

Die Recherche im RetroNews-Korpus (Bibliothéeque nationale de France
2016) ergibt, dass auch noch am Ende des 18. Jh. im politischen Kontext der
franzosischen Revolution die Graphien anoblir, annoblir und ennoblir in der
Bedeutung ‘adeln’ erscheinen, die folgenden Belege, die keine Einzelfille dar-
stellen, zeigen dies eindrucksvoll:

a. Les ci-devant nobles ou anoblis, C’est a dire, tous ceux qui ont regu la noblesse.
(Le Républicain, journal des hommes libres de tous les pays 21.10.1797: 646)

b. Les autres ci-devant nobles ou annoblis, non reconnus pour citoyens, [...]
(Gazette nationale ou le moniteur universel 19.10.1797: 113)

c. Tout ci-devant noble ou ennobli qui voudra obtenir son inscription [...]
(La clef du cabinet des souverains 18.10.1797: 2573)

d. [...] la sotte vanité de se faire ennoblir [...]. (Le Courrier de I'Escaut
23.3.1789: 145)

Gleichzeitig findet man in Zeitungen bis ins 20. Jh. die Form annoblir sowohl im
priméren Sinn ‘adeln’ als auch in der metaphorischen Bedeutung ‘veredeln, wie
die folgenden Beispiele zeigen:

a. Je hasarde ces deux petits mots latins pour annoblir un peu cette annonce.
(Journal des débats politiques et littéraires 3.12.1822: 2)
b. Annoblir son nom en [...] (Paris-soir 17.3.1937: 8)

Daneben findet man diese graphische Variante auch in anderen Elementen der
Wortfamilie, wie z.B. in dem Nomen annoblissemens.?

5. Schluss

Die vergleichende Betrachtung der Verbpaare amener/emmener und anoblir/en-
noblir im Kontext der graphischen Varianten und der Unsicherheit im Gebrauch
zeigt, dass vor allem bei anoblir/ennoblir semantische und orthographische
Aspekte eng verkniipft sind. Beide haben, anders als amener und emmener, die-
selbe etymologische Basis. Wihrend die Bedeutungen von amener und ammener

8 Ich danke Timothée Pirard fiir den Hinweis auf diese Form in einem Dokument aus
dem 18. Jh. (Carpentier 1753) und ihm sowie Marianne Vézinaud fiir die umfassende
Bewertung und semantische Erldauterung der franzdsischen Belege.
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in der Lexikographie schon frith klar unterschieden werden, ist das Bild bei
anoblir und annoblir uneinheitlich, da es in deren Semantik keine komplemen-
taren Bereiche gibt und metaphorisches ‘adeln’ im Sinne von ‘veredeln’ auch die
Form anoblir zuliefle. Die Unsicherheiten im jeweiligen Gebrauch ergeben sich
zweifellos auch aus der dhnlichen Lautung, die erst seit dem Verlust der Nasa-
lierung der Buchstabenfolge <an> bzw. <en> iiberhaupt differenzierbar war.
Aus der unklaren Relation von Lautung und Schreibung mindestens bis zum
19. Jh. ergibt sich auch die Existenz graphischer Varianten fiir eine bestimmte
Form (vgl. ameiner, amainer gegeniiber amener) und graphische Hybridfor-
men (ammener, annoblir), deren Aussprache vermutlich schwankte und die ein
weiterer Ausdruck der Unsicherheit tiber den richtigen Gebrauch war und bis
heute ist. Die unterschiedliche lexikographische Darstellung der Formen und
die detailliert dokumentierte Diskussion innerhalb der Académie Frangaise zei-
gen auch das Bemiithen ab dem 17. Jh., im Sinne der Logographie semantisch
benachbarte und lautlich dhnliche Worter graphisch zu unterscheiden.
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#JeSuisCirconflexe?: Der Umgang
mit Orthographienormen im
Franzosischunterricht

Abstract The French writing system is difficult. Reform initiatives lead to intense debate.
The present article aims to analyse attitudes of language teachers in Germany towards
reforms of the French writing system and the importance of spelling correctness in lan-
guage teaching and learning.

1. Einleitung

Die Bedeutung korrekter Rechtschreibung gehort zu den Themen, die in der Bil-
dungspolitik und der Gesellschaft immer wieder kontrovers diskutiert werden.
Wihrend sich die Kritik iiblicherweise auf die Orthographie der Muttersprache
konzentriert, bei der deutschen Grundschiilern immer wieder ein erheblicher
Kompetenzverlust bescheinigt wird (Spiewak 13.10.2017), werden Fremdspra-
chenlehrende auch mit der Frage konfrontiert, welche Bedeutung sie Recht-
schreibfehlern im Lernprozess ihrer SchiilerInnen beimessen sollen: Im Zuge
der Hinwendung zur Kompetenzorientierung wurde der Fehlerquotient abge-
schaftt (Gogolin 2012: 41). Diese Entwicklung ist eine konsequente Fortfiihrung
der Bedeutung, die dem Gelingen der Kommunikation im heutigen Fremdspra-
chenunterricht beigemessen wird. Orthographie wird — wie Grammatik allge-
mein - eine dienende Funktion zugesprochen. Statt Fehler zu zéhlen, sind die
Lehrkrifte gehalten, in Leistungsiiberpriifungen Punkte fiir sprachliche Richtig-
keit zu verteilen, die sich daran messen, inwieweit die begangenen Normver-
letzungen die Kommunikation beeintrichtigen. Hinweise fiir die Punktevergabe
gibt in NRW die vom Ministerium zur Verfiigung gestellte Orientierungshilfe
»Sprachrichtigkeit (QUALIS NRW: Web).

Die kommunikationsorientierte Neuregelung scheint tendenziell dazu zu
fithren, dass SchiilerInnen bessere Noten im Bereich Sprachrichtigkeit erhalten
(vgl. Visser 2016: 161, Caspari 2011: 4). Lehrkrifte beklagen in einem einschla-
gigen Forum:

(1) ,Aber bei uns haben wir schon die Erfahrung gemacht, dass die fiinf damit zum
Kunststiick” wird. Wer nach dem neuen System eine fiinf schreibt, muss WIRK-
LICH grottig sein.“ (Bolzbold, 22.10.2008, Grof3schreibung im Original, J.V.)
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Kritisiert wird auch eine mangelnde Objektivierbarkeit der Kriterien:

(2) ,Das Schlimme ist aus meiner Sicht auch weniger die Bepunktung an sich als die
Willkiir, die das neue System zur Benotung der Sprache darstellt. Es lasst sich aus
meiner Sicht nicht hinreichend begriinden, wann nun beispielsweise 6 oder 7 von
12 Punkten gegeben werden. Oder wann das Textverstdndnis nun etwas, erheblich
oder gar nicht erschwert wird. Das hangt doch sehr von der beurteilenden Lehr-
kraft ab. Das Perfide ist, dass hier eine Objektivitit suggeriert wird, die es so nicht
gibt und m.E. jetzt noch weniger gibt als vorher.“ (ebd.)

Gleichzeitig wird jedoch spekuliert, dass gerade im Fach Franzosisch die
Abschaffung des Fehlerquotienten und die damit einhergehende Verbesserung
der Noten die Motiviertheit der SchiilerInnen begiinstigen kénnten (vgl. Caspari
2011: 7). Auch wenn sich die Diskussion auf Fehler allgemein bezieht, besitzt sie
tiir den Bereich Rechtschreibung ebenfalls Giiltigkeit: Der wenig phonologische
Charakter der franzdsischen Orthographie macht ihre Beherrschung nicht nur
tir Fremdsprachenlernende schwierig und kann im Erwerbsprozess zweifellos
zu Frustrationserlebnissen fithren (Vogel 2000: 349).

Anfang 2016 wurde in Frankreich emotional iiber eine Rechtschreibreform
von 1990 diskutiert, die zur rentrée scolaire in den Schulbiichern einen grofie-
ren Stellenwert erhalten sollte.! Teile der franzosischen Gesellschaft wehrten sich
vehement gegen dieses Vorhaben. Dabei wurde hiufig nicht beriicksichtigt,

- erstens, worauf genau sich der Reformvorschlag bezieht,

- zweitens, dass es sich dabei nur um eine Kann-Regelung handelt und

- drittens, dass der 26 Jahre alte Vorschlag zwar nur sehr zégerlich und rudimentar
implementiert (vgl. Ewig 2014), von den Verlagen® aber im vergangenen Vierteljahr-
hundert keineswegs vollig ignoriert worden war.

Vor dem Hintergrund der Herausforderungen des Umgangs mit Sprachrichtig-
keit im Zeitalter der Kompetenzorientierung sowie der sinkenden Schiilerzahlen
im Fach Franzosisch® konnte in der Neuauflage der Debatte um die Recht-
schreibreform eine (kleine) Chance fiir den deutschen Franzdsischunterricht
liegen, die jedoch von verschiedenen Faktoren abhingt. Diese sollen, basierend
auf einer kurzen Auseinandersetzung mit dem Inhalt der Rectifications sowie

1 Vgl Ministere de I'éducation nationale, de I'enseignement supérieur et de la recherche
(2015: 23), Brands (2018: 54): ,Lenseignement de 'orthographe a pour référence les
rectifications orthographiques publiées par le Journal officiel de la République frangaise
le 6 décembre 1990.

2 Basierend auf Ministeére de I'éducation nationale (2008: 2), vgl. Brands (2018:54).

3 Statistisches Bundesamt (Destatis) (2019).
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den Ergebnissen einer Online-Umfrage, naher untersucht werden. Die zentralen
Leitfragen sind dabei:

1. In welchem Mafle sind die vorgeschlagenen Alternativen relevant fiir eine Fehler-
kultur, die sich am Gelingen der Kommunikation orientiert?

2. Ist die Existenz der Rectifications de l'orthographe von Lehrwerken und Lehrperso-
nal in den letzten 25 Jahren zur Kenntnis genommen worden? Ist zu erwarten, dass
sie durch die Debatte von 2016 stirker ins Bewusstsein der Lehrkrifte riickt, zumal
in Deutschland verbreitete Sprachlernzeitschriften (Revue de la Presse, Ecoute) sich
bemiiligt fithlten, in Ausgaben von 2016 (April bzw. September) die Diskussion auf-
zugreifen und iiber die vermeintlich neue Orthographie zu informieren?

3. Welchen Stellenwert messen Lehrkrifte der Orthographie iiberhaupt bei? Wie posi-
tionieren sie sich gegeniiber den koexistierenden Varianten?

2. Die franzosische Orthographie
2.1 Grundprinzipien der franzosischen Orthographie

Die Orthographiespezialistin Nina Catach charakterisiert die franzosische
Rechtschreibung als ,Plurisystem’ (1994: 1445), das auf einem Neben- und Mit-
einander mehrerer Prinzipien beruht. In vielen wissenschaftlichen und ins-
besondere Laiendiskussionen wird das phonologische als orthographisches
Idealprinzip angenommen - eine Annahme, die durchaus diskussionswiirdig ist
(vgl. Stetter 1994: 688). Dieses liegt dem franzdsischen Schriftsystem - verkom-
pliziert durch die Existenz von Di- oder Trigraphen - nur zum Teil zugrunde
(Catach 1994: 1446-1450). Daneben ist die Graphie auch durch morphologisch-
syntaktische Prinzipien gesteuert: Fiir das Franzdsische ist charakteristisch, dass
bestimmte Elemente der Graphie das Erkennen von Wortfamilien (temps — tem-
porel) erlauben sowie Flexion (ballon - ballons) und Konjugation (il parle - ils
parlent) kennzeichnen, die im frangais parlé nicht markiert sind: , The spoken
language, which originally had an inflectional system, gradually lost a substantial
part of its morphology (which was, however, kept on in the written language,
with the system of double markers and the development of a whole written gram-
mar).“ (ebd.: 1446) Stumme Grapheme und Akzente dienen im Franzésischen
zudem der Unterscheidung von Homonymen (sur - siir, pois, poix, poids usw.).
Catach (ebd.: 1450) verwendet in diesem Zusammenhang den Terminus Logo-
gramm. Bisweilen sind sie auch Verweise auf die tatsichliche oder vermeintliche
Wortgeschichte. In diesem Fall liegt ihnen ein historisierend-etymologisierendes
Prinzip zugrunde (ebd.).

Auch wenn die franzésische Orthographie durch das Zusammenwirken dieser
und anderer Faktoren als komplex gelten darf, so ist sie doch aus linguistischer
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Perspektive weniger ,unlogisch’ oder ,willkiirlich; als es dem Laien, insbesondere
dem Lernenden, erscheinen mag.

2.2 Versuche der Orthographiereform: Die Rectifications von 1990

Um die Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert wurden, auch als Folge der Einfiih-
rung der allgemeinen Schulpflicht in den 1880er Jahren, emotionale Debatten um
eine Reform der franzosischen Orthographie gefiihrt (vgl. Catach 1985). Diese
miindeten 1901 in den sogenannten Toleranzerlass, der 1976 unter dem Erzie-
hungsminister Haby ohne nennenswerten Erfolg wieder aufgegriffen wurde. Ab
1989 erarbeitete eine Expertenkommission einen Katalog an Rectifications, der
1990 im Journal Officiel de la République fran¢aise verdftentlicht wurde.

Die Neuregelungen, die die bestehenden nicht ersetzen, sondern nur eine
Alternative darstellen, werden als ,moderat’ charakterisiert (vgl. Journal Officiel
1990: 8) und wie folgt zusammengefasst:

En résumé:

- le trait d’'union: un certain nombre de mots remplaceront le trait d’'union par la sou-
dure (exemple: portemonnaie comme portefeuille);

- le pluriel des mots composés: les mots composés du type pése-lettre suivront au plu-
riel la regle des mots simples (des peése-lettres):

- laccent circonflexe: il ne sera plus obligatoire sur les lettres i et u, sauf dans les ter-
minaisons verbales et dans quelques mots (exemples: qu’il fiit, mir);

- le participe passé: il sera invariable dans le cas de laisser suivi d’'un infinitif (exem-
ple: elle S’est laissé mourir);

- les anomalies;

- mots empruntés: pour 'accentuation et le pluriel, les mots empruntés suivront les
regles des mots francais (exemple: un imprésario, des imprésarios);

- séries désaccordées: des graphies seront rendues conformes aux regles de I'écriture du
francais (exemple: dougatre), ou a la cohérence d’une série précise (exemples: bour-
souffler comme souffler, charriot comme charrette). (ebd.)

Wihrend sich zahlreiche Regelungen auf Einzelfille beziehen, erscheint der
potentielle Wegtall des accent circonflexe auf den Graphemen <i> und <u> als
Innovation mit der grofiten Reichweite, wie auch die Reaktionen der Offentlich-
keit deutlich machten (vgl. Kap. 2.3).

Aus der Perspektive des deutschen Fremdsprachenunterrichts wirken die
Vorschlage durchweg dahingehend vereinfachend, dass sie Regelhaftigkeiten
ausweiten und Anomalien ausmerzen. Es diirfte also eher vorteilhaft sein, sie
im Franzosischunterricht zu beriicksichtigen. Aus Sicht einer kompetenzorien-
tierten Fehlerbewertung ist die Relevanz der Rectifications allerdings nicht
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sonderlich hoch, weil keine der Schreibweisen die Verstindlichkeit behindert
oder erleichtert.

2.3 Aufgreifen der Debatte 2016

Die schon 1990 lebhaft gefithrte Debatte (vgl. Catach 1991), die mitverantwort-
lich fir die weitgehende Wirkungslosigkeit der Vorschlage war, entflammte 2016
erneut, angestachelt durch eine sachlich nicht korrekte mediale Berichterstat-
tung, in der suggeriert wurde, die 1990 beschlossene Reform werde 2016 durch
ihre Beriicksichtigung in Schulbiichern erstmals fiir den Unterricht relevant.*

Die Reaktionen in sozialen Netzwerken positionierten sich insbesondere zum
Wegfall des circonflexe, verkorpert durch den auf Twitter kursierenden Hash-
tag #JeSuisCirconflexe, der durch die strukturelle Anlehnung an den Hashtag
#JeSuisCharlie der Kann-Regelung den Charakter eines Angriffs auf die franzo-
sische Kultur beimaf3.

Tatsdchlich zeigen viele in den Posts wiederholt angefiihrte Beispiele, dass
Diskutierende allenfalls tiber oberflichliche Kenntnisse iiber den tatsich-
lichen Gehalt der Rectifications verfiigten oder deren tatsichlichen Wortlaut
bewusst ignorierten: So kursierten auf Twitter immer wieder Sprachspiele zu
<u>/<t>, z.B.:

(3) ,Ne pas confondre un homme mir et un homme mur. #JeSuisCirconflexe* (20
minutes 04.02.2016).

In den Rectifications heiflt es aber: ,[...] on conserve l'accent circonflexe sur
a, e, et 0, mais sur i et u il n'est plus obligatoire, excepté dans les cas suivants: [...]
b) Dans les mots ot il apporte une distinction de sens utile: di, jetine, les adjec-
tifs mar et str [...]“ (Journal Officiel 1990: 12).

Der fakultative Wegfall des circonflexe wird auf andere Vokale wie <a> iiber-
tragen:

(4) ,onvamélanger les taches et les taches. ¢a promet! #JeSuisCirconflexe® (20 minutes
04.02.2016).

Einige Kommentare deuten — wie der Hashtag — darauf hin, dass der Orthogra-
phie in ihrer ganzen Komplexitit ein hoher kultureller Stellenwert beigemessen
wird und selbst die moderate Modifikation einzelner Regeln als Bildungsverfall
betrachtet wird:

4 Franceinfo (04.02.2016).
5 Begleitet von einem Bild von George Clooney [homme miir] und einer Mauer, durch
die Korperteile eines Mannes hindurch ragen [homme mur].
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(5) ,Abandonner l'accent circonflexe, cest renoncer a l'exigence de réflexion de notre
langue. Le vrai début de I'anarchie. #JeSuisCirconflexe” (ebd.).

(6) ,On sacrifie la langue frangaise pour une bande d’illettrés trop feignasse pour met-
tre un accent circonflexe. #JeSuisCirconflexe“ (ebd.).

(7) »¢a commence par supprimer les accents et ¢a finira par inscrire ,sa va‘ dans le
dico... Bienvenue chez les illettrés. #JeSuisCirconflexe“ (ebd.).

Die Reaktionen der Offentlichkeit deuten darauf hin, dass sich die in Deutsch-
land praktizierte kompetenzorientierte Fehlerkorrektur, die der Orthographie
eine dienende Funktion zuweist, in einem gewissen Spannungsverhiltnis zu
dem Stellenwert befinden kénnte, der orthographischer Korrektheit und dem
Festhalten an traditionellen Schreibweisen im Zielland offensichtlich beigemes-
sen wird.

3. Stellenwert der Rechtschreibung und Umgang mit den
Rectifications im heutigen Franzosischunterricht

3.1 Praxis in aktuellen Lehrwerken des Franzosischunterrichts

Die Aufmerksamkeit, die Rechtschreibung in aktuelleren deutschen Lehrwerken
des Franzosischunterrichts geschenkt wird, ist - wohl infolge des kommunika-
tionsorientierten Ansatzes — sehr gering. In der Regel ist die Auseinandersetzung
mit Orthographie der Beschiftigung mit der Aussprache untergeordnet. So ladt
das Lehrwerk A plus. Nouvelle édition in Band 1 (Blume u.a. 2012: 20) in einer
relativ prototypischen Ubung dazu ein, ,les lettres et les sons” zu entdecken:

(8) »[u] ou [y]? Lies folgende Worter laut. In welchen Wortern sprichst du [u] wie in
Blume und in welchen [y] wie in Bliite?® Uberpriife deine Aussprache anhand der
CD und sprich nach.*

Ubungen mit dem Titel ,Découvrir l'orthographe® haben Seltenheitswert, finden
sich aber z.B. in der dlteren Version von A plus, Band 1 (Béchle w.a. 2005: 44).

6 Auf die Wiedergabe farblicher Markierungen im Original wurde verzichtet.

7 Dass die Aufgabe mit diesem explizit auf Orthographie verweisenden Titel in einer
ilteren Version der Reihe A Plus erscheint, sollte zu keinen generalisierenden Schluss-
folgerungen im Hinblick auf eine mogliche Abnahme von Orthographieiibungen in
jungeren Lehrwerken fiithren. Rechtschreibiibungen konnen sich auch in weniger
explizit ausgewiesenen Formaten verbergen. Zudem konnte nicht die Gesamtheit aller
vom Verlag Cornelsen entwickelten Lehrwerksmaterialien systematisch gesichtet wer-
den.
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Ausgehend von der Analyse der einschldgigen Lehrbuchbénde von Cornelsen
und Klett bleibt insgesamt unklar, wie Schiilerinnen und Schiiler ihre Recht-
schreibkompetenz im Laufe des Spracherwerbsprozesses ausbauen sollen. Klare
Konzepte dazu scheinen nicht zu existieren.

In den analysierten Werken finden sich auch vereinzelte Hinweise auf die Rec-
tifications:

(9) ,Die Schreibung mit Bindestrich ist nach den Empfehlungen zur franzésischen
Rechtschreibung bei allen zusammengesetzten Zahlwortern maéglich. Du kannst
also auch schreiben: vingt-et-un, soixante-et-onze, deux-cents.“ (Blume u.a.
2013:163)

Die Schreibweise ohne Bindestrich wird in dem zitierten Band aber bei der Vor-
stellung der Zahlworter als normale Variante présentiert (ebd.).

Auch andere Neuregelungen finden keine Beachtung, so der potentielle Weg-
fall des accent circonflexe auf <i>. Das reflexive Verb entrainer wird beispiels-
weise durchweg mit circonflexe aufgefiihrt (ebd.: 128). Die Rectifications werden
folglich nur rudimentér aufgegriffen. Dort, wo auf sie verwiesen wird, wird eine
Hierarchisierung zwischen den Alternativen zugunsten der alten Schreibweise
vorgenommen.

3.2 Ergebnisse einer Online-Umfrage unter angehenden und aktiven
Lehrkriften

Um jenseits des Blicks in die Lehrwerke Erkenntnisse iiber das tatsichliche Wis-
sen iber und den Umgang mit Orthographie im deutschen Franzosischunter-
richt zu gewinnen, wurde eine Online-Umfrage durchgefiihrt. Zielgruppe der
Befragung waren angehende Lehrkrifte, also Studierende des Bachelorstudien-
gangs (B.A.) mit Berufswunsch Lehramt oder des Masters of Education (M.Ed.),
ReferendarInnen sowie aktive Lehrkrifte. Die Rekrutierung der InformantInnen
auf Studierendenebene erfolgte in Universititen der Region, Bochum, Duisburg-
Essen und Bonn. Auch bei ReferendarInnen und aktiven LehrerInnen ist eine
Konzentration auf NRW zu vermuten. Zwar wurden Anfragen iiber die Fran-
zosischlehrerverbande versucht. Aus den Riickmeldungen ist aber abzuleiten,
dass diese offenbar oft nicht iiber E-Mail-Verteiler verfiigen. Daher wurde tiber
personliche Kontakte eine Weiterverbreitung des Links zur Umfrage unternom-
men, die vermutlich effizienter war als die grofiflichigen Anfragen. Die regio-
nale Konzentration ist bei der Gewichtung der Ergebnisse zu berticksichtigen.
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3.2.1 Konzeption der Umfrage

Die Umfrage ging im Hinblick auf das Erkenntnisinteresse iiber die hier formu-
lierte Zielsetzung hinaus. Es werden deshalb nur die Ergebnisse zusammenge-
fasst und kommentiert, die fiir die Leitfragen von Relevanz sind.

Zunichst wurde nach allgemeinen Einstellungen zur franzésischen Ortho-
graphie gefragt. Der zweite Fragenkomplex war stirker auf die Belange des
Fremdsprachenunterrichts zugeschnitten. Hierbei ging es im Wesentlichen um
die eigene Bereitschaft der Lehrenden, eine kompetenzorientierte Position im
Bereich Sprachrichtigkeit einzunehmen. Die Befragten konnten zudem ankreu-
zen, wann ihrer Meinung nach die letzte Orthographiereform in Frankreich
stattgefunden hat. Zur Wahl standen die Jahre der Toleranzerlasse (1901, 1976),
1990 sowie 2016. Einen Einblick in die Regelkenntnis der Befragten erlaubte eine
Ankreuzaufgabe, bei der die Befragten entscheiden sollten, welche Schreibweise
sie als korrekt erachten, und die z.T., aber eben nicht immer, Neuregelungen der
Rectifications aufgriff. Abschlieflend wurden drei offene Fragen gestellt.

3.2.2 Analyse der Ergebnisse

127 Personen konnten fiir die Teilnahme gewonnen werden. Von diesen 127
InformantInnen waren 101 weiblich, 25 ménnlich.® 36 der Befragten befanden
sich im Bachelorstudiengang, 23 im Master of Education. Elf ReferendarInnen
beteiligten sich sowie 57 aktive LehrerInnen.

3.2.2.1 Einstellung zur Fehlerkultur

Die Befragtengruppen unterscheiden sich im Hinblick auf ihre Zustimmung zu
einem kompetenzorientierten Umgang mit Fehlern. Die Aussage ,Orthogra-
phiefehler sind nur dann relevant, wenn sie die erfolgreiche Kommunikation
behindern’, wurde keineswegs uneingeschrinkt befiirwortet:

trifft
trifft eher trifft )
R i neutral trifft zu
nicht zu | nicht eher zu
zu

Orthographiefehler sind nur
dann rellevant, wenn 51.e dl.e 8 25 9 49 23
erfolgreiche Kommunikation
behindern.

8 Ein(e) Informant(in) machte keine Angabe.
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im B.A.
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trifft nicht zu trifft eher nicht zu neutral trifft eher zu trifft zu

Abbildung 1: ,Orthographiefehler sind nur dann relevant, wenn sie die erfolgreiche
Kommunikation behindern’, Studierende im B.A.

Es ldsst sich eindeutig erkennen (p = 0,001)°, dass B.A.-Studierende ohne
didaktische Vorkenntnisse und ohne nennenswerte Berufserfahrung Fehlern

einen anderen Stellenwert beimessen als aktive LehrerInnen:

Lehrerinnen

trifft nicht z2u trifft eher nicht zu neutral trifft eher zu trifft zu

&

s

Abbildung 2: ,,Orthographiefehler sind nur dann relevant, wenn sie die erfolgreiche
Kommunikation behindern®, LehrerInnen'’

9 Die Irrtumswahrscheinlichkeit ist kleiner als 1%.
10 Die Werte zu Studierenden im M.Ed. und ReferendarInnen dhneln den Angaben akti-
ver Lehrkrifte.
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Der frither iibliche Fehlerquotient wird nicht einhellig abgelehnt:

trifft | trifft | neutral | trifft |trifftzu
nicht | eher eher zu
zu nicht
zu

Ich arbeite mit dem
Fehlerquotienten bzw. wiirde
im spateren Berufsleben 41 28 26 28 4
mit dem Fehlerquotienten
arbeiten.

Zwar beurteilen 41 Befragte die Aussage ,,Ich arbeite mit dem Fehlerquotien-
ten bzw. wiirde im spéteren Berufsleben mit dem Fehlerquotienten arbeiten® als
nicht zutreffend. Der Grad der Zustimmung ist in den Gruppen ,,Studierende
des B.A.“ sowie ,,Studierende des M.Ed.* aber erheblich hoher als bei den bereits
aktiven Lehrkraften.

im B.A. im M.ed.
'
WM R e e B wotral [ ot b S —— et e aher 1 i
Referendariat Lehrerin

e ehe Aeitral T i e

Abbildung 3: ,Ich arbeite mit dem Fehlerquotienten bzw. wiirde im spateren Berufsleben
mit dem Fehlerquotienten arbeiten®, differenziert nach B.A., M.Ed., Referendariat,
LehrerIn (von links nach rechts)

Ui emneh s nesl  veewn  wmn e i
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Insgesamt deutet sich folglich bei der Einstellung zu Rechtschreibfehlern an,
dass der kompetenzorientierte Umgang mit Fehlern im Laufe der Ausbildung
im Master of Education, Referendariat und durch Weiterbildung im spéteren
Berufsleben gelernt wird. Auch wenn daraus geschlossen werden kann, dass das
fehlerfreie Schreiben im Franzosischunterricht nicht (mehr) im Vordergrund
steht, so ist die Bedeutung, die der Beherrschung der franzésischen Orthogra-
phie im deutschen Franzésischunterricht beigemessen wird, dennoch hoch:

trifft trifft | neutral | trifft |trifft zu
nicht eher eher zu
zu nicht
zu

Die Beherrschung der
franzosischen Orthographie
ist im deutschen 0 14 26 66 21
Franzosischunterricht von
grofler Bedeutung.

Die Aussage ,,Die Beherrschung der franzosischen Orthographie ist im deut-
schen Franzgsischunterricht von grofler Bedeutung“ wurde von 66 Befragten
als ,trifft eher zu® eingestuft und von 21 als ,trifft zu“ Die uneingeschréinkte
Zustimmung war anteilig bei den Studierenden des B.A. besonders hoch'!, wel-
che damit abermals ein grofles Bediirfnis nach korrekter Rechtschreibung im
Fremdsprachenunterricht deutlich machten.

3.2.2.2 Positionierung gegeniiber einer Reform der Rechtschreibung

Fiir den Umgang mit Fehlern im Fremdsprachenunterricht ist die Kenntnis des
im Zielland aktuell giiltigen Regelwerks wichtig. Das Wissen um die Existenz
und das Kennen der Inhalte der Rectifications ist, je nach Einstellung der (ange-
henden) Lehrkrifte, aus mindestens zwei Griinden bedeutsam:

- Insbesondere die sehr korrektheitsaffinen (angehenden) Lehrkrifte sollten
die alternativen Schreibweisen kennen, weil es, auch unabhingig von der
Fehlerbewertung, ein Problem darstellt, wenn SchiilerInnen Schreibweisen
als fehlerhaft angestrichen werden, die den Rectifications folgend akzeptiert
werden miissten.

11 B.A.: 13 Studierende beantworteten diese Frage mit ,trifft (eher) zu®
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- Auch wenn die Regelungen von 1990 als hochst moderat einzustufen sind, so
kann es doch fiir Lehrkrifte, die Fehler vor dem Hintergrund ihrer Bedeu-
tung fiir die gelingende Kommunikation beurteilen, wichtig sein, ihre Schii-
lerInnen auf die einfacheren Varianten hinweisen zu kénnen, zumal die in
Deutschland verbreiteten Lehrwerke, wie in Kap. 3.1 gezeigt werden konnte,
bislang wenig systematisch auf die Rectifications eingehen.

Die Frage nach der letzten Rechtschreibreform'? zeigt, dass die Debatte von 2016
die Rectifications so sehr ins Zentrum geriickt hat, dass 50 Befragte glauben, in
dem Jahr wire eine Reform tatsdchlich auf den Weg gebracht worden'. Finf
TeilnehmerInnen glauben, dass die letzte Reform 1901 stattgefunden hat. Ob
ihnen in dem Zusammenhang bekannt ist, dass 1901 die sogenannten Toléran-
ces erlassen wurden', oder dieses Datum ihnen aus anderen Griinden plausibel
erscheint, kann auf Basis der Daten nicht nachvollzogen werden. 14 Befragte
vermuten das Jahr 1976 als letztes Datum einer Reform - zum damaligen Zeit-
punkt hatte der Erziehungsminister René Haby den Erlass von 1901 noch ein-
mal, und weitgehend erfolglos, aufgegriffen. Das Jahr 1990 wird immerhin von
43 Personen gewihlt.

Die sich in den Antworten widerspiegelnde Unkenntnis in Bezug auf die
Existenz von Orthographiereformen kénnte zur Folge haben, dass die entspre-
chenden Kann-Regelungen nicht bekannt sind.

Grundsitzlich ist anzumerken, dass viele Befragte bei sich orthographische
Schwichen vermuten. Zwar wihlt bei der Aussage ,,Ich beherrsche die franzosi-
sche Orthographie“ niemand die Option ,triftt nicht zu®, und nur zwei Personen
die Variante , triftt eher nicht zu“ Dennoch sind nur 38 Personen davon iiber-
zeugt, dass diese Aussage voll zutrifft.”” Die Tatsache, dass viele TeilnehmerInnen
eine grofle Regelsicherheit bei sich vermuten,'s ist angesichts der Komplexitat
des franzosischen Schriftsystems, das selbst MuttersprachlerInnen sich miih-
sam antrainieren miissen, eher iiberraschend. Auch hier sind die Unterschiede

12 112 giiltige Antworten insgesamt.

13 Der Gebrauch des Substantivs Reform zur Charakterisierung der Rectifications ebenso
wie der zeitlich davor zu situierenden Erlasse ist nicht unproblematisch, da es sich ja
in allen Féllen um Kann-Regelungen handelt. Der Versuch, sich hier terminologisch
weniger festzulegen, hitte bei den TeilnehmerInnen der Umfrage aber zweifellos zu
Verwirrung gefiihrt.

14 Zum Inhalt des Erlasses vgl. Manuels anciens (01.11.2012).

15 13 Personen wiéhlen die Option ,neutral®, 74 entscheiden sich fiir , trifft eher zu‘

16 Aussage ,,Ich bin mir bei vielen Orthographieregeln unsicher®: 27 Mal , trifft nicht zu®
70 Mal ,.trifft eher nicht zu®, 15 Mal ,,neutral®, 12 Mal ,,triftt eher zu® 3 Mal ,trifft zu®
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zwischen der Gruppe der Bachelorstudierenden und aktiven Lehrkriften auffil-
lig. Letztere sehen ihre Rechtschreibkenntnisse kritischer (p<0,05)Y, vielleicht,
weil sie in ihrem Berufsleben starker mit eigenen Unzuldnglichkeiten konfron-
tiert wurden.

Einige Befragte halten es fiir moglich, die aktuell giiltigen Regeln nicht zu
kennen:

Giiltigkeit der Orthographieregeln

35
30
25
20
15

5

0

trifft nicht zu trifft eher nicht zu neutral trifft eher zu trifft zu

Abbildung 4: ,Ich weif$ nicht, ob die mir bekannten Orthographieregeln die aktuell
giiltigen sind*

Eine erste Antwort auf die Frage, wie sehr diese Einschétzung der Realitdt
entspricht, erlaubt der Teil der Umfrage, in dem sich die InformantInnen fiir
richtige und falsche Schreibweisen entscheiden sollten. Die Befragung'® enthielt
die Wortpaare: maitre — maitre, ognon - oignon, porte-monnaie — portemonnaie,
cent trente-deux — cent-trente-deux, combattif — combatif, sécheresse — séche-
resse, aigiie — aigué, bonhomie - bonhommie. Beide Schreibweisen sind seit den
Rectifications akzeptiert."”

17 Die Moglichkeit, dass es sich hierbei um ein zufilliges Ergebnis handelt, liegt bei
unter 5%.

18 Die Frage lautete ,,Kreuzen Sie die richtige Schreibweise an. Falls Sie der Ansicht sind,
dass beide Schreibweisen richtig sind, wahlen Sie beide Moglichkeiten®

19 Die fett markierte ist die neu hinzugekommene Variante. Die Reihenfolge alt - neu
wurde bewusst mit neu - alt alterniert.



200 Judith Visser

In vielen Féllen wird nur die alte Variante fir richtig gehalten.?” Die Zahl der-

jenigen, die bei einzelnen Begriffspaaren wissen, dass beide Varianten richtig
sind, ist gering.

Anzahl der Wortpaare (max. 1016)

Wortpaare

nur alt (126 B.) nur neu (109 P.) alt und neu (60 P.) weder noch (26 P.)
Schreibvariante

g

g

g

&

g

g

g

=

Abbildung 5: Wortpaare: Kenntnis der alternativen Schreibweisen®

Mit Ausnahme des Begriftspaars bonhomie — bonhommie entscheiden sich die

Befragten bei Wortpaaren, bei denen die Rectifications eine zweite Schreibung
zulassen, stirker fiir die traditionelle.??

Bei den ibrigen abgefragten Wortpaaren war jeweils eine Variante

falsch: *je considererais - je considérerais®, traditionalisme - *traditionnalisme,

20

21
22

23

Die Einzelwerte lauten wie folgt: maitre (19) — maitre (121), ognon (10) - oignon (122),
porte-monnaie (95) —portemonnaie (61), cent trente-deux (90) - cent-trente-deux (49),
combattif (44) - combatif (87), sécheresse (74) — sécheresse (64), aigiie (42) - aigué (89),
bonhomie (48) — bonhommie (71).

Die Ergebnisse zu den Wortpaaren wurden addiert.

In Anbetracht dieser doch deutlichen Unsicherheiten wire es aufschlussreich, zu
untersuchen, ob Formen wie connaitre in der Praxis angestrichen werden und in die
Bewertung einfliefSen.

Das Wortpaar *je considererais - je considérerais war das einzige Beispiel, beim dem
die richtige Form diejenige war, die der neuen Orthographie entsprach. Dies fithrte
zu Irritationen (vgl. Anmerkung 25).



Der Umgang mit Orthographienormen im Franzdsischunterricht 201

*nourir — nourrir, fréquemment — *fréquement, chémage — *chomage, fenétre —
*fenetre.?*

Fehlerarten

120

100

40

20

falsche Variante (73 P.) beide Varianten (15 P.) keine Variante (7 P.)
angekreuzte Variante

Abbildung 6: Ergebnisse zu Graphiepaaren, bei denen eine Variante falsch war

Die Summierung falscher Antworten im Diagramm?® zeigt, dass grofe Unsi-
cherheiten beziiglich besonders schwieriger Schreibweisen vorliegen.

Die Antworten und ihre Verteilung deuten darauf hin, dass die Rectifications
auch Verwirrung stiften, z.B. konnten 13 Entscheidungen fiir *chomage und acht
fir *fenetre darauf hindeuten, dass die Meinung besteht, der accent circonflexe
koénne generell wegfallen.

24 Einzelwerte: je considererais (76), je considérerais (51), traditionalisme (90) - *tradi-
tionnalisme (37), *nourir (28) — nourrir (100), fréquemment (107) - *fréquement (21),
chémage (120) - *chomage (13), fenétre (124) — *fenetre (8).

25 Bei der Kondensierung wurden die Werte zum Konditional von considérer nicht
dazugerechnet, weil sich bei einer Riickmeldung gezeigt hatte, dass mindestens ein(e)
Befragte(r) annahm, der Wegfall des accent aigué/aigiie sei ein Tippfehler. Diese
Annahme konnte die (Gesamt-)Ergebnisse verzerren, zumal das Paar *considererais —
consideérerais das einzige Beispiel war, bei dem nicht eine fehlerhafte, vermeintlich neue
Form einer alten, korrekten gegeniibergestellt wurde.
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Die Tatsache, dass 37 Mal *traditionnalisme, 28 Mal *nourir und 21 Mal *fré-
quement gewiahlt wurden, legt die Annahme nahe, dass Doppelkonsonanten
potentiell Probleme bereiten, wie sich auch bei den offenen Fragen bestitigt: ,,die
von Thnen genannten Beispiele auf der vorherigen Seite riefen einige Verunsi-
cherungen hervor. Vor allem die Doppelung von Konsonanten (weiblich, 26].,
M.Ed.).*

Interessant ist — auch vor dem Hintergrund der Ergebnisse der Fragen zum
Umgang mit Orthographiefehlern im Unterricht — die grundsitzliche Positio-
nierung gegeniiber Antwortvarianten:

trifft trifft | neutral | trifft | trifft zu
nicht eher eher zu
zu nicht
zu
Wenn es zwei Orthographie-
varianten gibt, sollte
SchilerInnen immer die 13 36 35 32 11
leichteste beigebracht
werden.
Wenn es zwei Orthographie-
varianten gibt, sollte
S.ch.ule.rlnne.n immer 4 10 20 71 2
diejenige beigebracht
werden, die in Frankreich am
weitesten verbreitet ist.
Wenn es zwei Orthographie-
varianten gibt, sollten
1 21 2 41 2
SchiilerInnen beide 0 6 ?
Varianten bekannt sein.

Zahlreiche (angehende) Lehrkrifte tendieren dazu, SchiilerInnen die leich-
tere Variante beibringen zu wollen. Es gibt Argumente (Wortfamilie, Korrespon-
denz Aussprache — Graphie), die dafiir sprechen, dass die seit 1990 erlaubten
Varianten leichter sind. Um sie zu erlauben, muss man sie aber kennen.

26 Die Anmerkung der Teilnehmerin zeigt auch, dass der Aufbau der Fragen Fehler
begiinstigt haben konnte.
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Das Argument des verbreiteten Sprachgebrauchs im Zielland hat eine gewisse
Bedeutung. 93 Befragte stimmen (eher) zu, dass SchiilerInnen diejenige Variante
lernen sollten, die in Frankreich am weitesten verbreitet ist.

Aufschlussreich ist, dass einige Befragte mangelnde Bereitschaft bekunden,
sich an neue Orthographieregeln zu gew6hnen:

trifft trifft | neutral | trifft |trifft zu
nicht eher eher zu
zu nicht
zu
Ich wire nicht bereit, mich an
neue Orthographieregeln zu 30 45 25 19 8
gewohnen.

Interessant beziiglich der Einstellung zur komplexen franzosischen Ortho-
graphie ist auch, dass nicht wenige Befragte sich fiir den Gedanken erwédrmen
kénnen, einmal an einem Orthographiewettbewerb teilzunehmen:

trifft trifft | neutral | trifft |trifft zu
nicht eher eher zu
zu nicht
zu

Ich hitte Spaf3
daran, mal a.n einem 57 30 21 33 16
Orthographiewettbewerb
teilzunehmen.

In den offenen Fragen wurde versucht zu eruieren, ob die Befragten ein
Bewusstsein fiir eigene Fehler haben. Die Antworten auf die Frage ,Fallen
Thnen typische Orthographiefehler ein, die Sie immer machen?* konnen hier
nur zusammenfassend skizziert werden. Nach Ansicht der InformantInnen han-
delt es sich dabei insbesondere um die Bereiche Akzente, Doppelkonsonanten,
stumme Konsonanten, Pluralmarkierung, Interferenzen aus dem Englischen und
Deutschen, Accord, Angleichung von Adjektiven, Unsicherheiten in Bezug auf die
Realisierung der Lautung [f] als <ph> oder <f>.

Die Frage zu typischen SchiilerInnenfehlern richtete sich insbesondere an Per-
sonen mit Unterrichtserfahrung: ,,Sofern Sie schon Lehrerfahrung haben: Fallen
TIhnen typische Orthographiefehler ein, die Ihre SchiilerInnen oft machen?“ Die
Antworten konzentrierten sich auf die Bereiche Doppelkonsonanten, stumme
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Konsonanten, unklare Phonem-Graphem-Korrespondenz, Interferenzen aus dem
Englischen, Majuskel/Minuskel, Bindestrich, Cédille, <eau>, <c/ch>, <qu>. Aus
einzelnen Antworten war abzusehen, dass die diakritischen Zeichen als beson-
ders problematisch empfunden wurden. So vermerkte eine Informantin (28
Jahre, aktive Lehrerin) ,,Akzente Akzente Akzente®, eine weitere beklagte die
Konsequenzen des wenig phonologischen Charakters der franzésischen Gra-
phie: ,,Sie schreiben Worter, wie man sie ausspricht® (21 Jahre, B.A.7).

Auch wenn die Rectifications in ihrem tatsachlichen Geltungsbereich moderat
sind, beriihren sie also offensichtlich Bereiche, in denen haufig Fehler gemacht
werden.

3.2.2.3 Kultureller Wert der Orthographie

Die Heftigkeit der Debatte in Frankreich deutet darauf hin, dass gerade Cha-
rakteristika der Orthographie wie der circonflexe einen gewissen kulturellen
Stellenwert haben und deren Existenzberechtigung nicht aus rein linguistischen
und bildungspolitischen Uberlegungen abgeleitet werden kann. Deutsche (ange-
hende) Franzosischlehrkrifte neigen - vielleicht beeinflusst durch die Debatte
im Nachbarland - ebenfalls dazu, der franzosischen Rechtschreibung grofien
kulturellen Wert beizumessen.

trifft trifft | neutral | trifft | trifft zu
nicht eher eher zu
zu nicht
zu

Die franzosische
Orth(')'g'raphle gehort zur 3 5 16 70 36
franzosischen Kultur
irgendwie dazu.

Nicht zuletzt angesichts dieses Befunds ist dartiber nachzudenken, ob aktu-
elle Tendenzen in den Sprachdidaktiken, der schriftsprachlichen Korrektheit
einen dem gelingenden Kommunikationsziel nachgeordneten Stellenwert bei-
zumessen, die pragmatisch-kulturelle Ebene hinreichend im Blick haben.

27 Offenbar verfiigt die Informantin tiber Erfahrungen aus Nachhilfeunterricht oder
Praktika.
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4, Fazit

Die der Auswertung der Umfrage vorgeschalteten Uberlegungen haben deutlich
gemacht, dass die Rectifications de l'orthographe moderat sind und ihre Befol-
gung oder Nicht-Befolgung im Rahmen einer an gelingender Kommunikation
orientierten Fehlerkorrektur wenig Relevanz hat. Viele Lehrkrifte scheinen
ihre Existenz zumindest bis 2016 gar nicht oder nur partiell wahrgenommen
zu haben. Die dann von ungenauer Berichterstattung losgetretene Debatte hat
die Problematik offensichtlich wieder starker in das Bewusstsein auch der deut-
schen Offentlichkeit und Lehrerschaft gelenkt. Auch wenn die Rectifications als
Reaktion darauf in verschiedenen sich an FranzésischlehrerInnen richtenden
Publikationen skizziert wurden, besteht im Hinblick auf die Regeln nach wie vor
grofle Unsicherheit.

Auftillig ist, dass kommunikationsorientierte aktuelle Lehrwerkgenerationen
fast keine Hilfestellung zur Schulung orthographischer Kompetenz bieten. Ob
dies sinnvoll ist, darf nicht nur in Anbetracht der Umfrageergebnisse und der
hitzigen Debatte in Frankreich bezweifelt werden.

In Heft 58 der Reihe Der fremdsprachliche Unterricht Spanisch, das dem
Thema Aussprache gewidmet ist, wird im Basisartikel behauptet:

»Eine gute Aussprache wirkt wie eine ansprechend ausgestaltete Visitenkarte: Sie 6ffnet
dem Fremdsprachler die Tiiren, native Sprecher bringen ihm von vornherein Sympa-
thie entgegen. Tatsédchlich ist zu beobachten, dass die Aussprache bei der ersten Begeg-
nung mit Muttersprachlern einen weitaus intensiveren Eindruck hinterldsst als etwa
die Beherrschung der zielsprachlichen Grammatik. Eine gute Aussprache wird von den
Zuhorern sofort festgestellt und freudig begriifit, ;weil sie Interesse an und Respekt vor
der fremden Sprache und Kultur und damit vor den Hérenden selbst vermittelt® [Bér/
Franke 2016: 83]“ (Kanngiesser-Krebs 2017: 2).

Auch wenn die Bedeutung einer angemessenen Aussprache nicht mit derjenigen
orthographischer Korrektheit gleichgesetzt werden kann, deuten die vorliegen-
den Forschungsergebnisse darauf hin, dass ein kompetenzorientierter Unter-
richt, der grammatikalische Korrektheit, zu der Rechtschreibung gezahlt werden
kann, lediglich eine dienende Funktion zuweist, zu kurz greift. Offensichtlich
tehlt es der Franzosischdidaktik bislang noch an Konzepten, dieser Beobachtung
gerecht zu werden.
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Claudia Schlaak (Mainz)

Fehlertoleranz bei und von
Fremdsprachenlernern im ersten Lernjahr

Abstract Learners are inevitably making mistakes when learning a new language. How
should teachers deal with these mistakes? Corrections can weaken the motivation of lear-
ners or even lead to negative feelings towards the language. This article analyzes the role
of mistakes in foreign language teaching and the perceptions of teachers and learners.

1. Einleitung

Fehler sind beim Erlernen einer neuen Fremdsprache unausweichlich. Doch
stellt sich im Fremdsprachenunterricht die Frage, wie die Lehrkraft mit Feh-
lern bzw. sprachlichen Abweichungen umgehen soll, wenn sie eine Verletzung
der préskriptiven Norm oder der deskriptiven Norm darstellen. Grundsitzlich
gilt: Fehler sollten im Fremdsprachenunterricht nicht zu einer negativen Bewer-
tung der Fahigkeiten oder der Kompetenz der Lernenden fiihren. Klar ist: Auf3e-
rungen von Sprechern,' die eine Sprache lernen sind in dieser Hinsicht nicht
vergleichbar mit jenen von Sprechern mit muttersprachlicher Kompetenz. In
einem handlungs- und kompetenzorientierten Fremdsprachenunterricht, der
heute den Maf3stab darstellt, sollten daher Fehler zugelassen werden, damit die
Lernenden sich trauen, die Fremdsprache anzuwenden, und sich nicht scheuen -
aufgrund der Angst, Fehler zu machen -, im Unterricht und natiirlich auch dar-
tiber hinaus zu kommunizieren. Aber wo sind hier die Grenzen? Welche Fehler
sind tolerabel, welche nicht? Welche Einstellungen haben hierzu die Lernenden,
und wie handhaben das auch verschiedene Fremdsprachenlehrkrifte?

In diesem Beitrag steht entsprechend die zentrale Frage nach dem Umgang
mit und der Akzeptanz bzw. Nicht-Akzeptanz von Fehlern im fremdsprachli-
chen Unterricht durch die Lehrkréfte, aber auch durch die Lernenden selbst im
Fokus. Hier soll zundchst — anhand einer empirischen Untersuchung durch eine
Fragebogenerhebung - erortert werden, wie Fremdsprachenlehrkrifte Abwei-
chungen in Grammatik, Orthographie, aber auch im Bereich der Phonetik/
Phonologie, als Fehler einstufen und welche Kriterien sie dafiir heranziehen.

1 Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird im Text u.a. auch das generische Maskuli-
num verwendet.
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In diesem Kontext soll auch das Spannungsfeld zwischen Miindlichkeit und
Schriftlichkeit beachtet werden, um zu erdrtern, wie tolerant die Lehrkrafte im
jeweiligem Bereich sind und ob unterschiedliche Kriterien herangezogen wer-
den. Auch soll erfasst werden, welche Strategien durch die Lehrkrafte vermittelt
werden, damit die Lernenden selbst ihre Fehler erkennen und diese auch korri-
gieren lernen. Dariiber hinaus soll durch eine weitere Befragung von verschie-
denen Lerngruppen im ersten Lernjahr der Fremdsprache Franzosisch in der
Sekundarstufe I an einem Gymnasium und einer Integrierten Sekundarschule
in Berlin erortert werden, welche Fehler von den Lernenden selbst als besonders
die Norm verletzend wahrgenommen und kategorisiert werden sowie welche
Erwartungen von den Schiilerinnen und Schiilern (SuS) bestehen, wie tolerant
ihre Lehrkrifte bei der Einstufung von Fehlern sein sollten.

2. Fehler in einem handlungs- und kompetenzorientierten
Fremdsprachenunterricht

2.1 Spracherwerb und Fehleranalyse

Der Fremdsprachenerwerb in der Schule ist durch eine Vielzahl von dufleren
und inneren Umstdnden durch das ,System Schule‘ mit den dazugehérigen poli-
tischen, gesellschaftlichen und erzieherischen Vorgaben geprégt. Bei Mayr 1985
heif3t es:

Dabei sind [...] schon wesentliche Umstdnde vom Gesetzgeber, der Schulbehérde, der
Administration etc. vorgegeben, so etwa Lernziele [...], sprachliche Beschreibungsmo-
delle [...], die Art und Weise der Steuerung von Lernprozessen [...], aber auch Indi-
vidualvariablen der Lerner (etwa durch Aufnahmebedingungen von Schiilern) und
Lehrer etc. (Mayr 1985: 89)

Diese Einflussfaktoren bestehen bis heute, auch wenn sich der Ansatz des
Fremdsprachenlernens gewandelt hat. Hierbei kann auch dem Fehler eine neue
Rolle zugeschrieben werden, da heutzutage in einem handlungs-, kompetenz-
und outputorientierten Fremdsprachenunterricht wesentlich mehr zugelassen
und seitens der Lehrkraft deutlich weniger korrigiert werden soll, als es noch vor
Jahrzehnten der Fall war.

Fehler gaben schon immer und geben natiirlich auch heute noch ,,Auf-
schliisse iiber Erwerbsprozesse“ und sie sind damit ,notwendiger Bestandteil
von Lernersprachen” (Decke-Cornill/Kiister *2015: 37). Kohn (1990: 135) fiihrt
an, dass ,Fehler, die wir beim Gebrauch einer Fremdsprache machen, [...] so
manches erkennen [lassen]; in erster Linie aber weisen sie uns als Sprecher einer
bestimmten Muttersprache aus.“ Beim Erwerb einer neuen Fremdsprache wird
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auf Sprachen, die der Lernende bereits beherrscht — vor allem die Mutterspra-
che, aber auch zuvor erlernte Fremdsprachen - zuriickgegriffen. Dieser Aspekt,
also der Riickgriff auf bereits Bekanntes, spielt generell beim Erwerb von neuen
Sachverhalten - so eben auch einer neuen Fremdsprache - eine wichtige Rolle.
Demnach beeinflussen bereits vorhandene Sprachkenntnisse bzw. beherrschte
Sprachen den Erwerbsprozess einer neuen Fremdsprache und dies macht sich in
bestimmten Fehlern bemerkbar (vgl. hierzu u.a. ibid.).

Der Fehler, die Fehleranalyse und die Fehlerbewertung sind im Sprach-
erwerbsprozess auch von den jeweiligen vorherrschenden Spracherwerbs-
theorien und den didaktischen Ansitzen abhingig. Seit Ende der 1960er
Jahre - spitestens mit der kommunikativen Wende ab den 1970er Jahren - wird
dem Fehler eine positive Rolle zugeschrieben (vgl. Kleppin 1998: 51). Dieser
Ansatz wird heutzutage weitergefiihrt, sodass es nicht mehr darum geht, sich
akribisch mit jedem einzelnen Fehler auseinanderzusetzen, sondern Lernende
vielmehr selbst Strategien kennenlernen sollen, Fehler zu erkennen und diese
selbst zu korrigieren. Zudem werden potenzielle Lernschwierigkeiten verstarkt
erfasst, die Fehler verursachen konnen. Dadurch kann man im Fremdsprachen-
unterricht stirker individuell auf die Lernenden eingehen. Hierzu formulierte
Kleppin Ende der 1990er Jahre:

In neuester Zeit geht man in der Sprachlehrforschung immer mehr davon ab, sich aus-
schlieflich mit den tatsichlich auftretenden Fehlern eines Fremdsprachenlernenden zu
beschiftigen, vielmehr versucht man, potenzielle Lernschwierigkeiten zu identifizieren,
die sich in Fehlern aufSern konnen, aber nicht missen. (ibid.: 52)

Im aktuellen Fremdsprachenunterricht ist im Ergebnis der in aller Kiirze
beschriebenen Entwicklung eine erh6hte Fehlertoleranz erkennbar. Ziel ist es,
durch Verzicht auf eine stindige Fehlerkorrektur keine Angste oder Stress beim
Anwenden der neu gelernten Fremdsprache bei den Lernenden aufzubauen (vgl.
u.a. Becker 2008: 7), sondern die Schiilerinnen und Schiiler darin zu motivie-
ren, die Fremdsprache einfach ,drauf los® zu sprechen, zu schreiben, usw. also zu
gebrauchen, auch wenn dabei Fehler auftreten.

2.2 Bedeutung des Fehlers beim Fremdsprachenlernen

Sowohl beim Erwerb der Muttersprache als auch beim Erlernen eine Fremdspra-
che werden stets Fehler gemacht, sodass diese als etwas Natiirliches zu verstehen
sind (vgl. Kleppin 1998: 14). Fehler sind notwendig und durchaus auch hilfreich.
Sie sollten daher auf Seiten der Fremdsprachenlehrkrifte, aber auch durch die
Schiilerinnen und Schiiler, nicht nur als negativ und schlecht eingestuft, son-
dern im Rahmen des Erwerbs einer Fremdsprache als ein wichtiger Baustein
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betrachtet werden. So bilden Fehler schlie3lich ,einen sinnvollen Anhaltspunkt
fir die Lernenden, Diskrepanzen zwischen der eigenen Lernersprache und der
Zielsprache zu erkennen. (Ficke 2011: 232) Lernenden kann so ermdglicht
werden, ,intuitive Hypothesen iiber die Beschaffenheit der Fremdsprache zu
bilden, zu testen und zu verbessern.” (Kohn 1990: 7) ,,Lehrende haben damit die
Aufgabe, Lernenden auf diesem Weg behilflich zu sein und ihren Lernprozess
zu begleiten.“ (Facke 2011: 232) Es geht auch darum, im Umgang mit Fehlern
nicht mehr ausschliefllich von einer Negativkorrektur auszugehen, sondern viel-
mehr von einer Positivkorrektur. Facke fiithrt in diesem Kontext die gesellschaft-
liche Dimension der Frage an, welche Bedeutung und Ausmafle dem Fehler
zugeschrieben werden muss. Nach ihrer Ansicht wird die Korrektur von Fehlern
noch immer als ,,unhinterfragte Autoritat“ (ibid.: 231) aufgefasst. Diese Orien-
tierung fithrt dazu, dass diese ,[...] nicht nur die Grundlage fiir die Bewertung
der Leistungen [bilden], sondern unter Umstanden sogar auch die Grundlage
fir die Bewertung (und Abwertung) der Menschen.“ (ibid.) Mayr deutete diese
Problematik bereits in den 1980er Jahren an: ,Die eigentlichen Probleme der
Fehlerbewertung sind dagegen nur im Zusammenhang mit der gesellschaftlich
bedingten Leistungsfeststellung in der Schule zu sehen [...]“ (Mayr 1985: 76).
Der Umgang mit dem Fehler und die daraus abzuleitenden Konsequenzen fiir
die Schiilerinnen und Schiiler per Notenvergabe, davon ausgehend das Errei-
chen bestimmter Abschliisse und damit auch der Weg fiir den weiteren beruf-
lichen Werdegang, muss als ein hochsensibles Themenfeld in der Fehlerdidaktik
verstanden werden. Aktuelle und angehende Fremdsprachenlehrkrifte sollten
sich bei der Fehlereinstufung und Fehlerbewertung diese Perspektive stets vor
Augen fithren und sich bewusst machen, dass es verschiedene Moglichkeiten
gibt, Fehler zu klassifizieren, um so etwa auf die verschiedenen Lerngruppen
eingehen zu konnen. In der Didaktik existieren daher unterschiedliche Ansitze
und Kriterien fir die Einstufung eines Fehlers. So ist es beispielsweise mog-
lich, eine Einteilung in kommunikationsbehindernde und nicht-kommuni-
kationsbehindernde Fehler vorzunehmen (Kleppin 1998: 42). Man kann aber
auch umfangreichere Kriterien heranziehen, z.B. beschreibt Kleppin fiinf Krite-
rien: die Korrektheit, Verstandlichkeit, Situationsangemessenheit, unterrichts-
abhingige Kriterien sowie die Flexibilitdit und Lernerbezogenheit (vgl. hierzu
ausfiihrlicher ibid.: 20-23).

2.3 Korrektur von Fehlern

Korrekturen von Fehlern fithren je nach Notensystem und Bewertungsmaf3sta-
ben im miindlichen und schriftlichen Ausdruck im heutigen Regelschulsystem
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zu bestimmten Zensuren. Die Frage nach Transparenz, Objektivitat und Relia-
bilitat im Bewertungssystem stellt daher auch fiir den Fremdsprachenunterricht
ein grofes Diskussionsfeld dar, denn bis heute gilt, dass eigentlich ,,Zensuren
[...] nicht diber Schiilerleistungen sondern iiber Lehrerurteile [informieren]
[...]“ (Krainz 1980: 19). Insbesondere vor dem Hintergrund der Forderung nach
einem kommunikativen Ansatz im Fremdsprachenunterricht, in dem allgemeine
Kompetenzen, kommunikative Sprachkompetenzen sowie die Handlungs- und
Output-Orientierung im Mittelpunkt etc. stehen, muss die Wahrnehmung von
Fehlern einen Wandel erfahren.

Ein strenges Beharren auf sprachlicher Richtigkeit fithrt zwangsweise zu einer
starken, d.h. hdufigen und intensiven Fehlerkorrektur. Haufig konnen allerdings
Inhalte trotz Fehlern in der Kommunikation durchaus transportiert werden.
Kommunikationsprobleme, die in der Tat zu vermeiden wiren, treten also bei
den meisten Fehlern, die traditionellerweise im Fremdsprachenunterricht korri-
giert werden, gar nicht auf. Gleichwohl gibt es natiirlich auch Fehler, die zu Miss-
verstandnissen fithren. Dies ist ein Dilemma, das die Fehlerdidaktik vor grofle
Herausforderungen stellt. In den Diskussionen dazu wird etwa formuliert, dass

[d]ie Schule [...] sich [...] nicht scheuen [diirfte], in groflerem Maf3e Sanktionen gegen
inaddquate Sprachverwendung sowohl im Deutschen als auch in den Fremdsprachen
vorzunehmen. Die Tendenz einiger Schulen, beispielsweise in Fremdsprachenaufsit-
zen die Fehler der Schiiler nicht mehr zu zéhlen, sondern nur noch global und nicht
mehr {iber einen Fehlerquotienten mit einer Note zu korrelieren, lauft diesem Vorschlag
jedoch in erschreckendem Maf3e zuwider. (Tinnefeld 1999: 127)

Auch wird angefiihrt, dass eine Offenheit bzw. Toleranz gegeniiber Fehlern zu
einer Verfestigung bzw. Etablierung dieser fithren kénne, denn

[e]ine starke grammatische Ausrichtung des Unterrichts fithrt und verfiihrt in der Regel
[...] zu einer Betonung sprachlicher Richtigkeit und damit zu penibler Fehlerkorrektur.
Wer sich dagegen mehr auf die organisierende Kraft eines hohen comprehensible input
und damit auf Verfahren impliziten Lernens verldsst, ist gegeniiber Fehlern toleranter,
lduft aber Gefahr, einer Fossilisierung (d.h. einer Verfestigung) von Fehlern Vorschub zu
leisten. (Decke-Cornill/Kiister *2015: 174)

Aktuelle und auch zukiinftige Fremdsprachenlehrkrifte miissen sich diesem
Dilemma stellen. Die Vermittlung von Strategien, ein transparenter Umgang mit
den Kriterien bei der Fehlerkorrektur gegentiber den Lernenden, eine angstfreie
Lernsituation usw. (vgl. u.a. Vazquez 1991: 193) sind Méglichkeiten, die genutzt
werden kénnen. Doch bewahren auch diese die Lehrkraft nicht vor der Aufgabe,
sich der grofien Problematik der Fehlerkorrektur zu stellen.
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3. Empirische Untersuchung
3.1 Das Korpus

In der vorliegenden empirischen Untersuchung zur Fehlertoleranz bei und von
Fremdsprachenlernern im Anfangsunterricht, in der durch eine Pilotstudie 2017
erortert werden sollte, welche aktuellen Einstellungen und Tendenzen hinsichtlich
der in Kapitel 2 dargestellten Herausforderungen seitens der Lernenden und der
Lehrkrifte bestehen, wurden auf der einen Seite 28 Lehrkrifte, davon 16 am Gym-
nasium und 12 an einer Integrierten Sekundarschule (ISS) tatige, befragt. Alle Lehr-
krifte hatten als gemeinsame Ausgangsbasis, dass sie Franzosischlehrkrifte sind,
und zwar entweder in Kombination mit einer weiteren Fremdsprache (Spanisch,
Englisch oder Russisch) oder mit anderen Sachfichern. Von den 28 Lehrkriften
konnten 24 Lehrerinnen und Lehrer den Abschluss eines 2. Staatsexamens vorwei-
sen, 4 befanden sich in der Ausbildung (im Referendariat). Auf der anderen Seite
wurden 98 Lernende des ersten Lernjahrs Franzosisch befragt, um auch die Per-
spektive der Schiilerinnen und Schiiler hinsichtlich des Umgangs mit Fehlern im
Fremdsprachenunterricht zu analysieren. 58 Lernende besuchten ein Gymnasium,
40 eine Integrierte Sekundarschule in Berlin. Beide Fragebogen beinhalteten sieben
Hauptfragen. Vor der Datenerhebung wurden hinsichtlich des Verstindnisses der
Fragen und auch bei der Angabe der Antworten Pretests durchgefiihrt.

3.2 Perspektive der Lehrkrifte: Umgang mit und Akzeptanz bzw.
Nicht-Akzeptanz von Fehlern im fremdsprachlichen Unterricht

3.2.1 Die Toleranzgrenze bei Fremdsprachenlehrkriften

Hinsichtlich der Akzeptanz von und Toleranz gegeniiber Fehlern fillt insgesamt
auf, dass die befragten Lehrkrifte vor allem im Anfangsunterricht wesentlich
toleranter gegeniiber Fehlern im Miindlichen als gegeniiber Fehlern im Schrift-
lichen sind. 71 Prozent der Befragten gaben eine Priferenz fiir die Toleranz von
Fehlern im Miindlichen an. Dieses Ergebnis spiegelt wider, dass im Sinne eines
kompetenz- und outputorientierten Ansatzes den Schiilerinnen und Schiilern
vor allem in der miindlichen Verwendung der Fremdsprache Angste genommen
werden sollen. In einzelnen Angaben der Befragten wird deutlich, dass die Schii-
lerinnen und Schiiler dadurch motiviert werden sollen, selbst wenn sie (viele)
Fehler machen:?

2 Diejeweiligen Kursivmarkierungen sind Hervorhebungen der Autorin. Alle Beispiele
werden in ihrer urspriinglichen Orthographie wiedergegeben. In Klammern finden
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1. ,den SuS die Freude und den Mut fiir das Erlernen der FS nicht nehmen* (weiblich,
Gymnasium, Franzésisch, 36-50)

2. ,Die Schiiler haben Angst, sich frei zu dufSern. Ich mochte aber, dass sie kommunika-
tive Situationen im Alltag bewiiltigen und sich verstandigen konnen. Realistisch gese-
hen geht es darum, dass sie z.B. im Urlaub kommunizieren kénnen. Ich arbeite an
einer ISS. Hier geht es darum, dass die SuS kommunizieren. Ich bin schon froh, wenn
sie z.B. bei einer Klassenarbeit iiberhaupt etwas schreiben. Deswegen sollte auch der
Inhalt mehr zéihlen.“ (weiblich, ISS, Spanisch/Franzésisch, 22-35)

3. ,...es sind Anfinger und die diirfen Fehler machen. Wenn wir es 17 mal geiibt haben,
wird die Toleranz sicher irgendwann weniger aber jeder macht Fehler und das ist
auch ok, gerade am Anfang. Sie sollen ja nicht sofort demotiviert werden.“ (weiblich,
Gymnasium, Franzosisch, 22-35, Referendarin)

4. ,...in echter Kommunikation versteht man doch oft alles (auch wenn die SuS Fehler
machen) (weiblich, ISS, Franz/Englisch/Russisch, 50+)

Es gibt allerdings auch knapp ein Drittel der befragten Fremdsprachenlehrkrifte
(29 Prozent), die gegeniiber Fehlern im Schriftlichen toleranter sind. Sie fithren
u.a. folgende Griinde an:

5. ,weil bei falscher Aussprache eine Kommunikation nicht gelingen kann“ (weiblich,
Gymnasium, Franzosich, 50+)

6. ,da das Schriftbild schon sehr vom gesprochenen F. abweicht, unterstreiche ich zwar
die Fehler, werte die Worter aber trotzdem" (weiblich, ISS, Franzosisch, 22-35)

7. »weil Schreiben auch eine wichtige Kompetenz ist. Die SuS sollen immer nur noch
sprechen, sprechen, sprechen.“ (weiblich, Gymnasium, Franzosisch, 36-50)

Auf die Frage, welche Fehler im Anfangsunterricht von den Lehrkriften eher
toleriert werden, wurden von den befragten Lehrkriften vor allem Fehler in der
Satzstruktur und Wortschatzfehler benannt. Konjugationsfehler bei Verben wer-
den dagegen nur von wenigen Befragten akzeptiert. Beim Vergleich zwischen
den Lehrkraften am Gymnasium und an einer Integrierten Sekundarschule wird
deutlich, dass die Gymnasiallehrerinnen und -lehrer bei Aussprachefehlern
weniger tolerant sind als die Lehrkrifte der Integrierten Sekundarschule. Bei der
Nachfrage, welche Fehler personlich als besonders verletzend wahrgenommen
werden, geben fast alle Lehrkrifte an, dass diese nicht als verletzend wahrge-
nommen werden. Lediglich eine Lehrerin an einer Integrierten Sekundarschule
formulierte hier kritisch:

sich die Angaben zu Geschlecht, Schulform, Schulfichern und Altersgruppe der Lehr-
krafte bzw. zu Geschlecht, Schulform und Alter der Schiilerinnen und Schiiler.
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8. ,wenn Sachen wiederholend eingetibt werden, aber so gar nicht gelernt werden und
dadurch Fehler gemacht werden. Es geht weniger um die Fehler, sondern um die Lern-
einstellung.“ (weiblich, ISS, Spanisch/Franzosisch, 22-35)

3.2.2 Das Spannungsfeld Miindlichkeit und Schriftlichkeit beim
Fremdsprachenerwerb

Bei der Kontrolle schriftlicher Texte gibt die grofSe Mehrheit der Lehrkrifte -
nur 6 von 28 befragten Fremdsprachenlehrkriften verneinen dies — an, dass sie
immer alle Fehler in Texten anstreichen. Bei der prozentualen Gewichtung fiir
die Benotung der Texte hinsichtlich Inhalt, Sprache/Grammatik und Stil, gibt es
jedoch erhebliche Unterschiede: Die Gymnasiallehrkrifte wiirden das Kriterium
JInhalt® personlich - also unabhéngig von den schulinternen Vorgaben - zwi-
schen 25 und 40 Prozent fiir die Notenberechnung gewichten, ISS-Lehrkrifte
hingegen zwischen 50 und 60 Prozent. Die Kategorie ,Sprache/Grammatik® flief3t
fiir viele Gymnasiallehrerinnen und -lehrer mit etwa 50 Prozent (manchmal
auch 40 Prozent) in die Notenberechnung ein, wihrend diese bei ISS-Lehrkraf-
ten mit zwischen 25 und 50 Prozent in die Berechnung der Note einbezogen
wird. Bei der Kategorie ,Stil‘ lassen sich sogar Angaben zwischen 0 und 25 Pro-
zent bei den ISS-Lehrkriften finden, wiahrend die Fremdsprachenlehrkrifte am
Gymnasium diese Kategorie mindestens mit 10 Prozent (bis maximal 25 Pro-
zent) bei der Notenberechnung beriicksichtigen wiirden. Wahrend also fast alle
Lehrkrifte grundsitzlich samtliche Fehler beim Schreiben von lingeren Texten
anstreichen, fillt die Gewichtung der verschiedenen Kriterien zur Berechnung
der Note doch ganz unterschiedlich aus. Hierfiir fithrten vor allem Lehrkréfte an
den Integrierten Sekundarschulen an, dass sie tiberhaupt froh seien, dass Schiile-
rinnen und Schiiler eine zweite Fremdsprache wihlen wiirden und dass sie diese
dann nicht demotivieren wollten. Zudem bewerten sie es schon positiv, wenn die
Schiilerinnen und Schiiler lingere Texte schreiben wiirden.

Dagegen weist das Korrekturverhalten bei Fremdsprachenlehrkriften bei der
miindlichen Sprachproduktion kaum Unterschiede zwischen Lehrkriften am
Gymnasium und an einer Integrierten Sekundarschule auf. Von 56 Nennungen
wurde 28 Mal angekreuzt, dass die Lehrenden vor allem warten, bis sich einige
Schiilerinnen und Schiiler geduf3ert haben, und erst dann allgemein auf schwer-
wiegendere Fehler eingehen. Eine dauerhafte Korrektur aller Fehler nimmt
keine der befragten Lehrkrifte vor. Zudem wurde 8 Mal angekreuzt, dass nur
ausgewdhlte Fehler korrigiert werden. Der didaktische Ansatz ,Steuerung durch
Visualisierung’, also die Unterstreichung des Gesagten durch Gesten, Symbole,
Bilder usw. - bei der Fehlerkorrektur also etwa bestimmte Fehler mit Symbolen
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oder Bildern anzuzeigen —, wird so gut wie kaum aufgegriffen. Nur 8 Mal wurde
die Antwort ,es gibt bestimmte Symbole, die die Lernenden kennen und ich
verwende (z.B. rote Karte fiir Syntaxfehler, Daumen hoch fiir Aussprache etc.)*
gewidhlt. Im Sinne der Einbeziehung der Mitschiilerinnen und Mitschiiler bei
der miindlichen Fehlerkorrektur ist wiederum erkennbar, dass immerhin 12
Lehrkrifte angaben, dass sie die anderen Lernenden fragen, ob sie vielleicht
einen Fehler erkannt haben und ob sie diesen konkret benennen konnten.

3.2.2 Fehlerkorrektur in einem handlungs- und
kompetenzorientierten FSU

Bei der Frage an die Fremdsprachenlehrkrifte ,Wo sehen Sie - in einem hand-
lungs- und kompetenzorientierten Fremdsprachenunterricht - die Grenzen
bei der Fehlerkorrektur im Anfangsunterricht (erstes bis zweites Lernjahr)?“
sind die Angaben der Lehrkrifte sehr vielseitig. Allerdings wird héufig auf
eine bestimmte Problematik hingewiesen: Dass man zwar von dem heutzutage
didaktisch proklamierten Ansatz ,Fehler zulassen’ wisse, doch widerspreche dies
den ,starre[n] Korrekturvorgaben’, die den Unterrichtsalltag ebenso bestimmen
(siehe die Antworten 9 und 10).

9. ,Einerseits sollen Fehler zugelassen werden, andererseits haben wir starre Korrek-
turvorgaben in der Schule selbst und auch durch die formalen Zwinge. Das Kri-
terium der Vergleichbarkeit widerspricht der Handlungsorientierung.“ (weiblich,
ISS, Spanisch/Franzésisch, 22-35)

10. ,Einerseits miissen wir Noten geben. Andererseits sollen wir nur noch Kompetenzen
vermitteln.“ (mannlich, Gymnasium, Franzosisch, 50+)

Zudem wird von einigen Lehrkréften kritisch betrachtet (sieche Aussage 11), dass
die heutigen modernen, kreativen und individuell abgestimmten Fehlerkorrek-
turmafinahmen in der Wertigkeit Uberhand zu nehmen scheinen.

11. ,[...] alles Spielerei... [...] warum wird der Rotstift nicht mehr anerkannt?“ (weib-
lich, Gymnasium, Franzosisch, 36-50)

Der Rotstift wird in diesem Fall als Synonym dafiir gesehen, Fehler markieren zu
diirfen. Andererseits wird von verschiedenen Lehrkriften versucht, die Schiilerin-
nen und Schiiler bei der Korrektur/Selbstkorrektur (siche Antwort 14) einzube-
ziehen, die Vermittlung von Strategien zur Fehlerkorrektur (siche Antwort 13) zu
vermitteln oder eine gezielte Fehlerkorrektur (siehe Antwort 12) anzustreben:

12. ,Kompetenz Sprechen: wenn zu viele Fehler korrigiert werden, hemmt das die
Schiiler, also nehme ich nur relevante Fehler heraus und weise alle SuS noch einmal
auf die Fehlerquelle hin. (weiblich, ISS, Franzésisch/Englisch/Russisch, 50+)
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13. ,Wir sollten immer alles korrigieren. Das mache ich. Dabei miissen wir den SuS
klarmachen, dass es beim Sprechen und Schreiben nicht auf die Anzahl der Fehler
ankommt, sondern auf Strategien, die Fehler zu erkennen, zu vermeiden oder sich
selbst zu korrigieren.“ (weiblich, Gymnasium, Franzosisch (bilingual), 22-35)

14. ,[...] nicht jede schriftliche Schiilerleistung kann korrigiert werden; man miisste
die Korrektur durch SuS auch nochmal durchsetzen — dafiir haben wir aber keine
Zeit. Die Selbstkorrektur wire aber so wichtig.“ (weiblich, Gymnasium, Franzé-
sisch, 50+)

Vor allem wenn man bedenkt, wie Lehrkrifte ihre Schiilerinnen und Schiiler
darin unterstiitzen konnen sollten, Fehler selbst zu erkennen und auch zu korri-
gieren, fallt auf, dass Lehrkrifte - vor allem in ihrer Ausbildung - darin geschult
werden miissten, Strategien im Umgang mit Fehlern kennenzulernen und diese
spiter an ihre Lernenden zu vermitteln. In dieser Befragung konnte hierzu fest-
gestellt werden, dass die Lehrkrifte sehr unterschiedliche Ansitze, Konzepte und
Methoden verwenden, um ihre Schiilerinnen und Schiiler fiir die Vermeidung
von Fehlern und fiir die Korrektur von Fehlern zu sensibilisieren, wie anhand
der nachfolgenden Antworten zu sehen ist:

15. ,Ich versuche durch bestimmte Aufgaben/Ubungen dafiir zu sensibilisieren.
Z.B. Fehler erkennen; Methoden wie die Schreibkonferenz anwenden...aber im
Unterricht bleibt dafiir eigentlich wenig Zeit.“ (weiblich, ISS, Spanisch/Franzo-
sisch, 22-35)

16. ,,Checklisten bei der schriftlichen Sprachproduktion, bei denen auf besonders hau-
fige Fehler geachtet werden soll, Methoden wie Fehlerlupe...“ (weiblich, Gymna-
sium, Franzosisch, 36-49)

17. ,Im Mindlichen ist es schwieriger, aber durch gegenseitiges Schiilerfeedback.“
(weiblich, Gymnasium, Franzosisch (bilingual), 22-35)

18. ... gezielte Schreibiibungen + anschliefiende Schreibwerkstatt + Partnerkorrektur ...
selbstindiges Entwerfen von Tests und Erstellen eines Losungsblattes, bzw. korrigie-
ren von anderen Schiilertests” (weiblich, ISS, Franzosisch, 22-35)

19. ,,...Wir haben eine Fehler-Liste im Hefter und arbeiten immer vor Tests damit. Das
besprechen wir immer und immer wieder. Alles andere ist unnétig.“ (weiblich, ISS,
Franzosisch/Englisch/Russisch, 50+)

20. ,Mimik, Nachfragen, Hinweis auf Ubungen u.d. - so viele Mdglichkeiten kenne ich
aber gar nicht; die neue Didaktik bietet wohl ziemlich viel. Ich schaffe es aber nicht,
mich weiterzubilden.“ (weiblich, Gymnasium, Franzsisch, 50+)

Insgesamt kann nach der Untersuchung festgehalten werden, dass die hier befrag-
ten Fremdsprachenlehrkrifte in einigen Bereichen grofle Ubereinstimmungen
in den Beantwortungen aufweisen. Dies betriftt vor allem die Grundtendenzen
bzw. Grundansitze bei der Fehlerkorrektur. So ist es etwa nachvollziehbar, dass
man im miindlichen Bereich die Lernenden nicht sofort im Anfangsunterricht
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demotivieren mochte und den Redefluss der Lernenden nicht stindig unter-
bricht, um auf einen Fehler hinzuweisen. Auch ist verstindlich, dass bei der
schriftlichen Korrektur alle Fehler markiert werden, auch wenn diese dann bei
der Notenvergabe anders beriicksichtigt werden. Gleichwohl zeigen sich auch
gravierende Unterschiede, denn zum Beispiel wird die Fehlerkorrektur von den
Lehrkriften sehr verschieden gehandhabt; dies ist offenbar u.a. von der Ausbil-
dung und den wahrgenommenen Weiterbildungen, aber auch von der Offenheit
gegeniiber einem kompetenz- und handlungsorientierten Unterricht abhingig.

3.3 Perspektive der Lernenden: Umgang mit und Akzeptanz bzw.
Nicht-Akzeptanz von Fehlern im fremdsprachlichen Unterricht

3.3.1 Eigenwahrnehmung von Fehlern

Von den 98 befragten Schiilerinnen und Schiilern geben iiber die Halfte (56 Pro-
banden) an, dass sie merken, wann sie Fehler im Franzosischen machen — selbst
wenn dies nicht bei jedem Fehler der Fall sein muss. Sie fithren ganz verschie-
dene Griinde an, woran ihnen dies auffillt. Manchmal empfinden sie die Aus-
sprache oder das Schriftbild als ,,komisch® (siehe z.B. Antwort 21), manchmal
spiiren sie es einfach (vgl. z.B. Antwort 23), es kann auch sein, dass sie sich unsi-
cher fiithlen (vgl. z.B. Antwort 24) oder dass sie schlichtweg nicht wissen, wie es
richtig heifSen muss (vgl. z.B. Antwort 22).

21. ,Meistens hort man dass, weil es sich einfach komisch anhért oder weil es komisch
aussieht” (weiblich, Gymnasium, 12)

22. ,Ich merke es daran das ich einfach nicht weif§ was da hinkommt“ (mannlich, Gym-
nasium, 12)

23. ,Ich spiire es innerlich immer, weif aber nicht, wo der Fehler ist“ (ménnlich, ISS, 12)

24. ,Ich fiihle mich dann unsicher. Wenn ich es weif3, bin ich meistens sicher* (weiblich,
Gymnasium, 12)

25. ,wenn ich unsicher bin, dann ist es manchmal falsch oder wenn ich ein Wort einfach
nicht weif§ (weiblich, ISS, 12)

Von denjenigen Schiilerinnen und Schiilern, die Fehler noch nicht selbst wahr-
nehmen kénnen, wird dagegen hiufig formuliert, dass sie entweder Franzosisch
als zu schwer empfinden (u.a. Antwort 26) oder sehr viel Ubungszeit benotigen
(u.a. Antwort 27), damit sie Fehler erkennen.

26. ,Keine Ahnung. Franzosisch ist einfach zu schwer (weiblich, ISS, 12)
27. ,Wenn wir das ganz hdufig iiben, dann fallt es mir auf. Seit Frau X bei uns Lehrerin
ist, verstehe ich Franzdsisch auch besser® (weiblich, ISS, 13)
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Bei der Frage ,Wenn du selbst Fehler machst bzw. du das Gefiihl hast, irgendet-
was stimmt nicht bei deinen franzésischen Formulierungen, wie fithlst du dich/
was machst du?“ ist festzustellen, dass die Lernenden - egal ob am Gymnasium
oder an einer Integrierten Sekundarschule - sehr selbstkritisch sind. 52 der 98
Probanden erklérten sogar, dass sie einfach mehr lernen miissten (vorgegebene
Antwort: ,ich denke: ,Ndchstes Mal muss ich mehr lernen ) und 48 der Ler-
nenden drgern sich iiber einen Fehler (vorgegebene Antwort: ,,ich drgere mich
dariiber, dass ich das nicht kann®). Ein knappes Drittel jeweils fragt entweder die
Mitschiiler, ob sie helfen konnen (30 Mal angekreuzt: ,,ich frage meinen Nach-
barn/meine Mitschiiler, ob sie mir helfen kénnen®) oder direkt die jeweilige
Fremdsprachenlehrkraft (30 Mal angekreuzt: ,,ich melde mich und frage meine
Lehrerin (im Unterricht), ob sie das nochmal erkldren kann®). Nur wenige Pro-
banden kreuzten ,ich denke: ,Franzésisch ist einfach eine blode/schwere/nicht
logische Sprache’“ (12 Mal) an. Insgesamt wird aber deutlich, dass die Lernenden
tiberwiegend bemiiht sind, Fehler zu vermeiden und dies auch selbstkritisch und
ehrlich formulieren, so etwa bei der Antwortmdglichkeit ,,ich denke ,Nachstes
Mal schreibst du einfachere Sitze“ (10 Mal angekreuzt) oder ,,ich schime mich
dafiir” (6 Mal angekreuzt).

3.3.2 Umgang mit Fehlern von anderen Mitschiilern

Die Frage ,Wenn du andere in deiner Klasse Franzosisch sprechen hérst oder
Texte von deinen Mitschiilern zur Korrektur bekommst, kannst du dann Fehler
raushoren/erkennen?“ wurde sogar von 82 Lernenden bejaht, also noch einmal
deutlich mehr als bei der eigenen Fehlererkennung. Nur 16 Schiilerinnen und
Schiiler verneinten dies entsprechend. Auf die Nachfrage, welche Fehler denn
von den Lernenden im Anfangsunterricht tiberhaupt erkannt werden, wird von
fast drei Vierteln der Schiilerinnen und Schiiler angegeben, dass sie vor allem
Aussprachefehler identifizieren, danach folgen Wortschatzfehler (knapp iiber
die Hailfte). Nur wenige fithrten an, dass sie Fehler in der Satzstruktur oder auch
Konjugationsfehler erkennen.

In den Antworten auf die Frage, wie Schiilerinnen und Schiiler auf die Feh-
ler ihrer Mitschiiler reagieren, wenn sie einen kategorisieren, steht im Vorder-
grund, dass liber die Halfte der Lernenden sich dariiber freut, dass sie den Fehler
erkannt haben und ihn auch korrigieren konnen oder dass sie diesen erkannt
haben, auch wenn sie ihn nicht korrigieren kénnen. Nur wenige Schiilerinnen
und Schiiler (noch nicht einmal 10 Prozent) schmunzeln oder lachen dariiber
oder duflern sich laut in der ganzen Klasse. Auffallig ist aber, dass ein Drittel von
ihnen ein kooperatives Verhalten aufweist, etwa indem sie den Mitschiilerinnen
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und Mitschiilern den Fehler erklaren, aber in einem kleineren Rahmen, so etwa
in der Pause oder leise im Unterricht.

In Rahmen der Fehlerkorrektur und vor allem im Sinne der Selbstkorrektur
haben die Lernenden konkrete Vorstellungen, wie die Fremdsprachenlehrkrifte
sie unterschiitzen konnen, damit sie Fehler schneller selbststindig erkennen und
auch korrigieren konnen. Sie fordern vermehrt Ubungen und Zeit (z.B. Antwort
unter 32), Erklarungen (z.B. Antwort unter 28) und sogar Strenge (z.B. Antwort
unter 30) ein. Sie geben zum Teil - wenn auch indirekt - an, dass sie den Unter-
schied zwischen der miindlichen und schriftlichen Fehlerkorrektur wahrneh-
men (siehe Antwort unter 31), da ihnen konkret auffallt, dass es im Miindlichen
kaum Korrekturen gibt, wahrend bei schriftlichen Texten ,,immer alles rot“ mar-
kiert wurde. Von einigen Lernenden wird auch angesprochen, dass die Lehr-
krifte sie gleich korrigieren sollten (siehe Antwort unter 34):

28. ,Mir das einfach nochmal erkliren.“ (weiblich, Gymnasium, 12)

29. ,Indem sie mich korrektiert und mir hilft meine Aussprache zu verbessern.” (weib-
lich ISS, 12)

30. ,Herr X muss viel strenger sein. In der Klasse ist es immer zu laut.“ (ménnlich,
ISS, 12)

31. ,,Im miindlichen bin ich immer besser. Da korrigiert mich Frau X ganz selten. Aber
im schriftlichen ist immer alles rot. Das ist blod.“ (weiblich, Gymnasium,12)

32. ,Mehr Zeit bei Klassenarbeiten weil ich zum Beispiel nicht nochmal driiber lesen
konnte. VIIt. war ich auch zu langsam, aber eigentlich kann ich Fehler schon selbst
erkennen.“ (weiblich, Gymnasium, 12)

33. ,Ich brauche keine Hilfe, weil ich das gut kann.“ (weiblich, Gymnasium, 12)

34. ,Wenn ich was falsch ausspreche mir gleich sagen wie es richtig heift. Das macht
Frau X nur selten.“ (weiblich, Gymnasium, 12)

4. Fazit und Handlungsempfehlungen

Durch die empirische Untersuchung wurde deutlich, dass die Fehlerkorrektur
ein wichtiges und vor allem breites Themenfeld im Fremdsprachenunterricht
darstellt. Es beschiftigt sowohl die Fremdsprachenlehrkrifte als auch die Ler-
nenden im Anfangsunterricht Franzosisch stark. Aus den quantitativen und
qualitativen Daten ist erkennbar, dass seitens der Lehrkrifte ein grofier Spiel-
raum besteht, wie Fehler korrigiert werden konnen, selbst wenn es schulinterne
Vorgaben gibt. Auch wenn auf Lehrkraftseite inzwischen der Ansatz besteht, dass
Fehler zugelassen werden sollten, damit Lernende - insbesondere im Anfangs-
unterricht - nicht gleich demotiviert werden, besteht jedoch bei Fremdspra-
chenlernenden, die sich noch am Anfang befinden, zum Teil schon der Wunsch,
haufiger korrigiert zu werden. Sie mochten zudem Strategien kennenlernen, um
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eigene Korrekturen vornehmen zu konnen. Daher sollte den Lehrkriften die
Handlungsempfehlung gegeben werden, Fehler nicht unreflektiert immer zuzu-
lassen und durchaus zu korrigieren, ohne dadurch jedoch die Schiiler zu demo-
tivieren oder sogar zu dngstigen, sich in der neu zu lernenden Fremdsprache zu
duflern. Dies ist im Grunde nur mdglich, wenn sie Kenntnisse dartiber haben,
welche konkreten didaktischen und methodischen Mafinahmen existieren, um
in einem handlungs- und kompetenzorientierten Unterricht produktiv Fehler
zu korrigieren. Hierfiir benétigen die Lehrkrifte schlichtweg Fort- und Weiter-
bildungen. Hierdurch wire es auch moglich, gemeinsame Ansétze zu finden
und zu etablieren, denn bisher scheinen viele Lehrkrifte zu diesem Punkt ganz
eigene Vorstellungen zu haben, die kaum abgestimmt werden. Die Fehlerdidak-
tik kann in diesem Kontext zu mehr Transparenz gelangen, wenn sie verstirkt
tibergreifende Mafinahmen aufzeigt. In diesem Kontext gilt es fiir die aktuellen
und zukiinftigen Lehrkrifte, dass sie die Selbstkorrektur der Schiilerinnen und
Schiiler fordern und hier Strategien vermitteln sollten, wie die Lernenden Fehler
vermeiden, selbst erkennen und auch korrigieren kénnen. Auch hier miissen die
Lehrkrifte entweder systematisch darin geschult werden, konkrete Mafinahmen
umzusetzen, oder im Sinne der Unterrichtsgestaltung mehr Freiraume bekom-
men, um dies bei den Lernenden zu férdern.

Hinsichtlich der Schiilerinnen und Schiiler kann festgestellt werden, dass
diese einerseits eine grofere Offenheit mitbringen miissen, wenn bekannte Ritu-
ale (wie zum Beispiel der Rotstift) nicht mehr stindig genutzt werden. Sie sollten
ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten — auch im Sinne der Handlungs- und Kompe-
tenzorientierung — bewusster wahrnehmen, aber auch hierin geschult werden,
um eigene Fehler selbst korrigieren zu kdnnen oder bei Mitschiilerinnen und
Mitschilern Korrekturen transparent und tolerant vornehmen zu konnen.

5. Ausblick

Fehler sind beim Erwerb einer Fremdsprache - ob nun bei L2, L3 oder spi-
teren — unausweichlich und auch fiir den Lernprozess notwendig. Selbst beim
Erwerb der Muttersprache werden Fehler gemacht. Die Bedeutung des Fehlers
hat sich zwar in den letzten Jahrzehnten und spatestens seit der Etablierung des
handlungs- und kompetenzorientierten Unterrichts als Zielvorstellung gedn-
dert, doch ist festzustellen, dass im Sinne der Fehlerdidaktik bzw. des Umgangs
mit Fehlern, in der Art und Weise, wie korrigiert wird, ein grofier Bedarf an For-
schung besteht. Auf der einen Seite ist Fehlerkorrektur notwendig, auf der ande-
ren Seite sollte es nicht zur standigen Korrektur von Fehlern bei den Lernenden
kommen, durch die sich die Lernenden demotiviert fithlen. Das Spannungsfeld,
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dass Fehler gemacht werden miissen, um sich auch sprachlich weiterzuentwi-
ckeln, aber gleichzeitig, dass mit jedem Fehler auch eine Wertung erfolgt, und
zwar in der Weise, dass hieraus von den Lehrkriften Noten abgeleitet werden,
die faktisch tiber das weitere Schul- und Ausbildungsleben entscheiden, ist unter
derzeitigen Umstinden fast unauflosbar. Eine hohe Sensibilitdt im Umgang mit
dem Thema ist daher jedenfalls seitens der Didaktiker und der Lehrkrifte not-
wendig. Problematisch und ebenfalls Teil dieses Problems erscheint auch das
Dilemma, das darin besteht, dass auf der einen Seite eine Vergleichbarkeit -
durch die Vergabe von Noten - gegeben sein soll, doch auf der anderen Seite im
Bildungswesen Bestrebungen bestehen, individuell auf die Lerner einzugehen
und sie je nach ihren Bediirfnissen bei der Korrektur und auch in der jeweiligen
Selbstkorrektur zu unterstiitzen.

Fort- und Weiterbildungen sind notwendig, damit die Lehrkrifte (weitere)
Mafinahmen kennenlernen, die sie in einem handlungs- und kompetenzorien-
tierten Fremdsprachenunterricht nutzen konnen und die die beschriebenen
Dilemmata ein wenig auflésen kénnen. In der Didaktik existieren zwar diesbe-
ziiglich viele Angebote, doch miissen diese auch von den aktuellen Lehrkriften
wahrgenommen und genutzt werden (kénnen).
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Kathleen Plotner (Potsdam)

Die Kompetenz Sprechen aus Sicht der
Pragmadidaktik:
Eine Untersuchung zur diamesischen Variation
in aktuellen Spanischlehrbiichern

Abstract The article aims to analyze linguistic means (as components of language actions)
in the new generation of textbooks by Cornelsen (jApuintate! 1,2016), Klett (; Vamos! jAde-
lante! 1,2014) and Diesterweg (sQué pasa? 1, 2016). On the one hand, we will show how
different parts of orality are handled in these textbooks and which linguistic forms were
chosen by the authors as examples for various language actions. On the other hand, we
will study colloquial language on the basis of oral Spanish corpora and investigate if the
linguistic structures in the textbooks correspond to or reflect Spanish language reality.

1. Untersuchungsgegenstand

Ziel des vorliegenden Artikels ist die linguistisch-didaktische Analyse sprach-
licher Mittel (als Bestandteile von Sprachhandlungen) in der neuen Lehr-
werksgeneration von Cornelsen (jApuntate! 1, 2016), Klett (;Vamos! ;Adelante!
1, 2014) und Diesterweg (;Qué pasa? 1, 2016)." Es soll zum einen dargestellt
werden, wie mit Mindlichkeit in den genannten Lehrwerken* umgegangen
wird und welche sprachlichen Formen exemplarisch von den Autorinnen und
Autoren fiir verschiedene Sprachhandlungen ausgewihlt wurden. Zum anderen
soll mithilfe miindlicher Korpora der spanischen Umgangssprache untersucht
werden, ob die sprachlichen Strukturen in den ausgewdhlten Lehrbiichern der
tatsichlichen Sprachrealitit entsprechen bzw. inwieweit sie diese widerspiegeln.

1 Die Lehrbiicher werden mit AP 2016, VA 2014 und QP 2016 abgekiirzt.

2 Imvorliegenden Artikel werden ausschliefllich die Lehrbiicher der neuen Lehrwerks-
generation analysiert und zusitzliche Materialien wie Beihefte, CDs etc., die ebenfalls
zum Gesamtlehrwerk gehoren, nicht nidher untersucht. Diese Einschrankung wurde
getroffen, um festzustellen, wie Schiilerinnen und Schiiler insbesondere visuell mit
Miindlichkeit konfrontiert werden und welche sprachlichen Mittel sowie pragmati-
schen und soziolinguistischen Hinweise in den Lehrwerken angeboten werden.
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2. Miindlichkeit’ im Fremdsprachenunterricht

Im Gegensatz zum natiirlichen Erstspracherwerb verlaufen im institutionellen
Fremdspracherwerb der Erwerb der Schriftsprache und der miindliche Sprach-
erwerb i.d.R. parallel, d.h. also, dass die Kompetenz Schreiben und die Kompe-
tenz Sprechen nicht isoliert voneinander gelehrt, geiibt und folglich erworben
werden. Zudem wird Miindlichkeit oftmals iiber das Schriftbild - insbesondere
in Lehrbiichern - vermittelt. Das hier prototypische Beispiel ist die Einfithrung
von Dialogen, die auch in verschrifteter Form vorliegen und von den Schiilerin-
nen und Schiilern visuell rezipiert werden (kénnen). Miindlichkeit wird meist
iber vorgefertigte Texte kreiert, die anschlieflend vertont werden. In linguisti-
schen Studien spricht man von fingierter Miindlichkeit oder der voz ficticia (vgl.
Brumme 2012), da es sich um von Autorinnen und Autoren konzipierte Miind-
lichkeit, also eine Imitation der realen Mindlichkeit, handelt, die in Form von
Dialogen im Lehrbuch (oder in literarischen Texten) festgehalten wird.

Die Differenz zwischen schriftlicher Standardsprache und gesprochener
Sprache, die Lernende spitestens beim Besuch des Landes bzw. der Lander der
Zielsprache erfahren, beschreibt Kramsch - hier fiir das Deutsche — wie folgt:

Es war klar geworden, dass die stilisierte hochdeutsche Schriftsprache, die man an
den Schulen lehrte, nie der Sprachwirklichkeit entsprochen hatte. Ich kann mich noch
gut an meine Verbliiffung erinnern, als ich 1976, nach Jahren, in denen ich Konversa-
tionskurse unterrichtet und anhand von Lehrwerken Deutsch sprechen gelehrt hatte,
plétzlich in der Bibliothek das Freiburger Korpus von Texten ,gesprochener deutscher
Standardsprache’ entdeckte. So sah richtig gesprochene Sprache aus: halbfertige Satze,
Redundanzen, Unterbrechungen, Verzogerungen, eine Menge nichtssagender Fiillsel,
und sogar — horribile dictu! - grammatische Fehler. (Kramsch 1997: 334, zitiert nach
Imo 2013:17)

Mindlichkeit, die im Unterricht gelehrt und in Lehrwerken abgebildet wird,
scheint oftmals nicht der Sprachrealitit in den Zielsprachenldndern zu entspre-
chen. Da der moderne Fremdsprachenunterricht sich aber den Leitgedanken
der kommunikativen Wende verschrieben hat und das Ziel u.a. die Forderung
der kommunikativen interkulturellen Kompetenz respektive die Befihigung der
Schiilerinnen und Schiiler (oder Fremdsprachenlernenden) zum Sprachhan-
deln im fremdsprachlichen interkulturellen Kontext ist, stellen sich in diesem

3 Hier im Sinne von ,konzeptueller Miindlichkeit® (nach Koch/Oesterreicher 1990,
6) gebraucht. Wenn im Weiteren die Bezeichnungen ,Miindlichkeit, ,Sprechen’ oder
,gesprochene Sprache® gewihlt werden, so beziehe ich mich nicht ausschlieSlich auf
die Realisierung der Sprache (Medium), sondern auch auf deren Konzeption.
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Zusammenhang einige fachdidaktische Fragen, auf die im Folgenden néher ein-
gegangen werden soll:

I) Wie wird Miindlichkeit in Lehrwerken abgebildet?
II) Welchen Raum nimmt diamesische, d.h. nach dem Medium differenzierende
Variation in Lehrbiichern des Anfangsunterrichts ein?
III) Welche Verfahren nutzen die Autorinnen und Autoren, um Miindlichkeit zu kreieren?
IV) Welche Gemeinsamkeiten/Differenzen bestehen zwischen ,authentischer® und
,didaktisierter Miindlichkeit?

3. Sprachhandlungen im Kontext von pragmatischer
Kompetenz

3.1 Pragmatik und pragmatische Kompetenz

Der Begrift ,Pragmatik’ geht auf Charles William Morris (1938, deutsche Fas-
sung von 1988) zuriick, der versuchte, eine Theorie der Zeichen zu erarbeiten.
Er unterschied die Bereiche der Semantik, der Syntaktik (respektive Syntax) und
der Pragmatik, wobei er unter Pragmatik Forschungen fasste, die die Beziehung
zwischen Zeichen und Rezipienten (bzw. ,,Interpreten®, Morris 1988: 52) unter-
suchten. Levinson (2000: 6) sieht den Begriff bei Morris noch sehr weit gefasst,
denn Morris selbst schreibt zum selbigen:

Da zu den meisten, wenn nicht allen Zeichen lebende Organismen als Interpreten
gehoren, kann man die Pragmatik hinreichend genau mit den Worten charakterisieren,
daf sie sich mit den lebensbezogenen Aspekten der Semiose beschiftigt, d. h. mit allen
psychologischen, biologischen und soziologischen Phdnomenen, die im Zeichenprozef3
auftauchen. (Morris 1988: 52)

Levinson pliddiert hingegen fiir eine eingeschrinkte Lesart des Begriffs. Prag-
matik ist fir ihn ,die Erforschung des Sprachgebrauchs.” (Levinson 2000: 6)
Allerdings gibt Levinson gleichzeitig zu bedenken, dass fiir ihn pragmatische
Untersuchungen sowohl ,,kontextabhingige Aspekte der Sprachstruktur als auch
Prinzipien des Sprachgebrauchs und -verstehens, die mit der Sprachstruktur
nichts oder nur wenig zu tun haben® (ebd.: 9), umfassen kénnen. Pragmatiker
seien, so Levinson, ,,besonders an der Wechselbeziehung zwischen Sprachstruk-
tur und den Prinzipien des Sprachgebrauchs interessiert.“ (ebd.: 10) Zu unter-
scheiden sind die universale Pragmatik und die sprachspezifische Pragmatik einer
einzelnen Sprache, wobei erstere die allgemeine Theorie zur Kodierung und
Enkodierung von Kontexten darstellt.

Der (pragmatische) Kontext ist im Rahmen der Pragmatik zu einem Schliis-
selbegriff avanciert, er ist allerdings bis heute nicht eindeutig definiert worden.
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Zum Kontext gehoren u.a. Kenntnisse von Rolle und Status, Kenntnisse des For-
malitdtsgrades, Kenntnisse des Mediums, Kenntnisse der angemessenen Inhalte
etc. (vgl. Lyons 1983: 190-207, Abschnitt ,,Kommunikative Kompetenz®). Des
Weiteren ist das Sprachverstehen ein zentraler Begriff innerhalb der Pragmatik.
Sprachverstehen ist eng an Inferenz bzw. den Prozess des Inferierens gekiipft,
denn laut Levinson (2000: 23) beruht Sprachverstehen auf ,dem Ziehen von
Schluf$folgerungen, die das Gesagte mit den wechselseitigen Annahmen und
dem vorher Gesagten verkniipfen®. Auch soziolinguistische Informationen, zu
denen insbesondere diaphasische und diastratische Aspekte gehoren, sind als
Teilbereiche der Pragmatik anzusehen bzw. betreffen pragmatische Studien, da
sie die Bedeutung von Auflerungen beeinflussen konnen, z.B. wenn ein und der-
selbe Sprecher von der gleichen Person mit Du und Sie angesprochen wird (vgl.
ebd.: 30-31).

Der Begriff der pragmatischen Kompetenz soll im Folgenden im Kontext des
Fremdsprachenerwerbs und des modernen Fremdsprachenunterrichts erlautert
werden.* Die Notion kommt in fast keiner - und wenn, dann nur sporadisch -
der aktuellen fachdidaktischen Einfithrungen vor. Zudem wird pragmatische
Kompetenz nicht als zentrale Kompetenz in den fachdidaktischen Lehrbiichern
(vgl. Barquero Pipin 2017: 61-62) oder in den Bildungsplanen der Fremdspra-
chen angefiihrt.” Facke (2011: 120) zeigt auf, dass im Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GeR) pragmatische Kompetenzen zu den funktio-
nalen kommunikativen Kompetenzen gezahlt und von linguistischen und sozio-
linguistischen Kompetenzen unterschieden werden. Pragmatische Kompetenz
sei (lediglich) ,,die Fahigkeit, den sprachlichen Diskurs situationsangemessen
und funktional im Sinne der kommunikativen Intentionen zu gestalten. (ebd.)
Griinewald/Kister (2009: 189) sehen die pragmatische Kompetenz im Bereich

4 Pragmatische Kompetenzen wurden bereits in den 70er und 80er Jahren des 20. Jahr-
hunderts als Teilfertigkeiten der kommunikativen Kompetenz in sprachphilosophischen
Studien beschrieben. Eine genaue Analyse der Etablierung des Kompetenzbegriffes
und insbesondere des Begriffes der kommunikativen Kompetenz erscheint interessant,
kann an dieser Stelle jedoch nicht geleistet werden.

5 Pragmatische Kompetenzen werden lediglich als Teilkompetenzen verstanden, etwa
auf der Lehrerfortbildungshomepage fiir Spanisch des Landes Baden-Wiirttemberg.
Unter der Kompetenz Sprechen werden hier bspw. diskursive Kompetenzen, prag-
matische Kompetenzen sowie Kommunikation und Interaktion als Teilkompetenzen
erfasst. Im Weiteren werden unter diesen Teilkompetenzen Gesprichsstrategien des
aktiven Zuhorens, Verstehenssicherung, sich an soziale Regeln halten (Hoflichkeits-
regeln), der Gebrauch eines addquaten Registers etc. verstanden (vgl. Lehrerinnenfort-
bildung Baden-Wiirttemberg: Web).



Die Kompetenz Sprechen aus Sicht der Pragmadidaktik 229

des Hor(seh)verstehens als ,,Fahigkeit, das Wissen tiber sprachliche Diskurse,
ihre Redemittel und Strukturen vorwegzunehmen oder durch Inferieren zu
ergidnzen®. Auch in anderen kommunikativen Bereichen, wie bspw. dem Lesever-
stehen, sprechen die Autoren (ebd.: 195) von ,,pragmatischen Kenntnissen®, die
hier ,Textsortenwissen“ und ,,Kenntnis von Textmustern und Textfunktionen®
umfassen.

Die aber eigentlich doch recht enge Verbindung zwischen kommunikativen
Fahigkeiten und Fertigkeiten und pragmatischen Kompetenzen liegt auf der Hand.
Rigotti (2010: 7) spricht im Zusammenhang mit der kommunikativen Wende von
der Etablierung eines ,pragmadidaktischen Ansatz[es], bei dem ,Inhalts- und
Beziehungsaspekt der Kommunikation® im Mittelpunkt stehen.

Interaktionelle und subjektive Merkmale der Kommunikation werden in die fachdidakti-
sche Diskussion aufgenommen und didaktisch-methodologische Entwiirfe zur Forderung
kommunikativer Fahigkeiten im Fremdsprachenunterricht werden ausgearbeitet. Es wer-
den die Erkenntnisse bzgl. der Pragmatik aus der Soziolinguistik und der Sprachphiloso-
phie rezipiert und die illokutive Dimension des sprachlichen Handelns als Bestandteil des
Unterrichtsgeschehens anerkannt.

Die Lernenden sollen in der Interaktion im Fremdsprachenunterricht unter Berticksich-
tigung der subjektiven und der objektiven Bedingungen der Kommunikationssituation
lernen, ihre kommunikativen Intentionen angemessen zu vermitteln und die der Interak-
tionspartner zu verstehen. (ebd.: 7)

Die pragmatische Kompetenz bzw. die Entwicklung von pragmatischen Kom-
petenzen ist Gegenstand der Pragmadidaktik. Diese muss sich als eine Didaktik
verstehen, die sich einerseits an authentischen®, d.h. muttersprachlichen Sprach-
handlungen orientiert und dabei Sprache, Sprechende und situativen Kontext

6 Die Orientierung an authentischen Sprachsituationen wird auch von anderen Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftlern angefiihrt, etwa von Riischoff/Wolff (1999: 61),
die im Rahmen ihrer konstruktivistischen Lernprinzipien eine authentische und rea-
litatsnahe Lernumgebung sowie Lerninhalte, die in der Realitit gebraucht werden,
fordern. Realitdt kann hier nur bedeuten, dass Sprachhandlungen im Zielsprachenland
selbst vollzogen werden und Lernende keine ausschliellich fiir den Fremdsprachen-
unterricht konstruierten Lernsituationen durchlaufen. Ich beziehe mich hierbei bspw.
auf Sprachhandlungen wie das Schreiben von Rezepten, das in Lehrbiichern oftmals
als Aufgabe gestellt wurde, aber in der Realitat der Schiilerinnen und Schiiler kaum -
weder in Deutschland noch in Spanien - vorkommt. Es ist anzunehmen, dass das
Verfassen von Rezepten nur von besonders am Kochen und Backen interessierten
Personen vollzogen wird und die wenigsten Lernenden schon einmal ein Rezept selbst
erstellt haben. Miindliche Kochanweisungen und/oder das Rezipieren von Rezepten
kommen mdoglicherweise haufiger vor, allerdings wire hier bspw. zu untersuchen,
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beachtet, und die andererseits muttersprachliche Sprachhandlungen mit den
Bedarfen und Bediirfnissen der Lernenden einer Fremdsprache abgleicht. Das
beinhaltet u.a. die Untersuchung und das Hinterfragen aktueller Lernangebote
sowie ggf. das Formulieren von Vorschldgen zur Optimierung.

Fiir Barquero Pipin (2017: 38) steht der Begriff der Kompetenz stets mit
»Mobilisierung® und ,,Aktion in Verbindung. In bestimmten pragmatischen
Kontexten wahlt der Sprachlernende zwischen verschiedenen Schemata das pas-
sendste aus, bevor er (sprach)handelt. Kompetenz sei ein Prozess, der in konkre-
ten Situationen zur Losung eines Problems oder zur Erledigung einer Aufgabe
ablaufe (ebd.: 40). Pragmatische Kompetenz(en) umfassen - der allgemeinen
Definition von Kompetenz folgend - daher Fertigkeiten und Féhigkeiten, die
Sprachlernende in konkreten Sprachhandlungssituationen zur Interpretation
des Gesagten und fiir das eigene Sprachhandeln anwenden.

La competencia pragmatica es indispensable para la comunicacion, puesto que se basa
en la interpretacién de lo dicho. Un desarrollo insuficiente, deficiente o incluso su
carencia lleva a la falta de comunicacién o a una transmisién de informacion errénea.
(ebd.: 52)

Pragmatische Kompetenzen beinhalten — wie bereits in der Definition von Prag-
matik im oberen Teil des Abschnittes deutlich geworden ist — sowohl diskursive
als auch soziolinguistische und kulturelle Faktoren. Die pragmatische Kompe-
tenz setzt sich also aus einer Reihe von Kompetenzen, wie etwa soziopragmati-
schen und pragmalinguistischen zusammen (vgl. ebd.: 55), und kann nicht von
diesen isoliert gedacht werden.

Die aktuellen Bildungspline der Bundeslinder begreifen die interkultu-
relle kommunikative Kompetenz als zentrale Kompetenz des Fremdsprachen-
unterrichts. Im Folgenden soll kurz umrissen werden, warum Lernziele der
interkulturellen kommunikativen Kompetenz ebenfalls Teil der kommunika-
tiv-pragmatischen Kompetenz sind. Die interkulturelle kommunikative Kom-
petenz - im Gegensatz zur kommunikativen Kompetenz — nimmt nicht den
Muttersprachler als Modell, sondern geht von einer hybriden Kommunika-
tion aus, in der Sprecherinnen und Sprecher unterschiedlicher Kulturen und
Sprachen (= interkulturell) aufeinandertreffen. Es geht darum, sich an einem
so genannten (kulturell-)hybriden Ort zu verstidndigen (vgl. ebd.: 59). In jeder
sprachlichen Handlung bzw. Sprachhandlung, die wir im folgenden Abschnitt
néher definieren werden, sind m.E. kulturelle Komponenten inkludiert - unab-
hingig davon, ob zwei Sprecherinnen oder Sprecher aufeinandertreften, die aus

ob - wie oftmals in Lehrbiichern gefordert - der Einsatz des Imperativs erfolgt oder
andere sprachliche Strukturen gebraucht werden.
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demselben Kulturraum stammen oder nicht. Die Bereiche Sprache und Kultur
kénnen somit nicht voneinander getrennt gedacht werden. Betrachtet man bei-
spielsweise die Sprachhandlung Sich begriifien, so kann einerseits festgestellt
werden, dass allein der Aspekt der Begriifung eine kulturelle Handlung dar-
stellt. Moglicherweise gibt es Kulturen, in denen keine Begriiffung stattfindet.
Zudem werden Begriiflungen zwischen verschiedenen Personen unterschiedlich
ausgefithrt - je nach Status und Néhe (Bekanntheitsgrad) der Sprecherinnen
und Sprecher. Des Weiteren spielen Tageszeiten, Orte und der Anlass des Begrii-
ens (ggf. des ersten Kennenlernens) eine bedeutende Rolle in BegriifSungssitu-
ationen. Zwei Sprecherinnen oder Sprecher, die sich nicht kennen, sich aber in
einem informellen Kontext im Beisein einer ihnen beiden sehr vertrauten Person
kennenlernen, werden sich moglicherweise ganz anders begriiflien als zwei Spre-
cherinnen oder Sprecher, die sich nicht kennen und in einem formalen Kontext
aufeinandertreffen. Der Gebrauch einer Sprache darf nicht nur auf sprachliche
Mittel reduziert werden: Sprachliche Mittel sind an soziokulturelle Strukturen
und pragmatische Regeln gekniipft und miissen stets im Zusammenhang mit
den genannten Kategorien gedacht werden. Daher ist m.E. pragmatische Kom-
petenz (oder kommunikativ-pragmatische Kompetenz) ein zentrales Ziel des
fremdsprachlichen Unterrichts und umfasst noch weitaus mehr als ausschlief3-
lich funktionale kommunikative Kompetenzen oder das Wissen iiber Textsor-
tenmuster etc., die dennoch einen duflerst wichtigen Teilbereich innerhalb der
pragmatischen Kompetenz darstellen. Die pragmatische Kompetenz beinhaltet
auch Lernzielbereiche der interkulturellen kommunikativen Kompetenz, da
interkulturelle Kenntnisse (savoir) und Handlungsmuster (savoir faire) ebenso
fir die Anwendung einer Sprache, d.h. fiir ein Sprachhandeln, benétigt werden.

3.2 Was sind Sprachhandlungen?

Krause (2005: 4) spricht von ,,sprachlich-kommunikativen Handlungen®, denen
im fremdsprachlichen Unterricht eine tragende Rolle zukommt, darunter fallen
u.a. Anweisen, Bitten, Vorschlagen, Beschreiben, Erzihlen, Vergleichen, Verbieten,
Begriinden etc. Diese Handlungstypen sind in unterschiedlichen Textsorten an-
oder abwesend bzw. treten verstarkt oder nur in geringem Umfang auf. Wiiest
(2005: 91) weist — im Sinne der grundlegenden Erkenntnisse der Textlinguis-
tik — auf verschiedene Ausdrucksmittel in Textsorten hin, die mit unterschied-
licher Frequenz gebraucht werden. Im Kontext von Miindlichkeit werden wir
im Folgenden von Sprachhandlungstypen bzw. Sprachhandlungen’ sprechen,
wobei der Bezug zu Krause (2005) und Wiiest (2005) beibehalten werden soll.

7 Der Begrift Sprachhandlung wird bspw. auch von Barmann (2010) gebraucht.
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Krause (2005: 4-6) diskutiert die Ablosung der Grammatik- und Lexikprogres-
sion durch eine Progression von Sprachhandlungstypen, stellt aber gleichzei-
tig fest, dass eine Systematisierung hinsichtlich des Schwierigkeitsgrades von
Sprachhandlungen noch fehle und dass einige Sprachhandlungstypen, wie bspw.
Schildern und Erzdihlen, nur schwer voneinander abgrenzbar seien. Er kommt
zum Schluss, dass ,lexikalische und grammatische Systematik [...] nicht ersetzt
werden® konnen, aber dass, ,wo es sich anbietet, vom ersten Tag an im Fremd-
sprachenunterricht Aufgaben gestellt werden [sollten], durch die handlungsty-
pische Mittel verlangt und getibt werden.“ (ebd.: 7) Es wére m.E. sogar zwingend
notwendig, grammatisch-lexikalische Progressionen anhand von Sprachhand-
lungstypen zu etablieren und nicht andersherum.

Wenn Sprachhandlungen Textsorten bestimmen, dann ist es fiir die Prag-
madidaktik von groflem Interesse, die fiir Fremdsprachenlernende essentiellen
Sprachhandlungstypen zu bestimmen, zu analysieren und didaktisch aufzu-
arbeiten, d.h. sie in einen Lernkontext einzubetten und auf bestimmte sprach-
liche und kulturelle Elemente hinzuweisen respektive diese zu betonen und
metasprachlich hervorzuheben sowie eigene Ubungen fiir sie zu schaffen. Da
es sich bei der vorliegenden Studie um eine Untersuchung von Lehrbiichern
des Anfangerunterrichts handelt (1. Lernjahr Spanisch), wurden drei grundle-
gende Sprachhandlungstypen ausgewahlt, die in allen Lehrbiichern — ohne Aus-
nahme - zu Beginn thematisiert werden:

— Sich begriifen
— Sich vorstellen und jemanden vorstellen (Fokus auf dem Namen)
- Nach dem Befinden fragen

Anzunehmen ist, dass diese Sprachhandlungstypen auch fiir andere Sprachen
essentiell sind und in den jeweiligen Lehrbiichern zu Beginn einen entschei-
denden Platz einnehmen. Die Sprachhandlungen konnen sowohl in miind-
lichen (Face-to-Face-Interaktion, Telefongesprache) als auch in schriftlichen
Sprachkontexten (Mailkorrespondenzen, Briefwechsel) auftreten. Der Fokus
der Untersuchung liegt auf miindlichen Sprachkontexten. Vor allem die Sprach-
handlung Sich begriifien ist im innereuropaischen Sprachraum und dariiber hin-
aus eine fest etablierte Sprachhandlung, die — wenn sie nicht vorhanden ist — als
Zeichen fehlenden Respekts, als Unhoflichkeit 0.4. interpretiert werden kann, da
Minimalstandards (hier Sich begriiffen) nicht eingehalten werden (vgl. Birmann
2010: 112).

Im Folgenden gilt es zunéchst, zu bestimmen, welche sprachlichen Kon-
struktionen und sozialen Dimensionen in den ausgewéhlten Sprachhandlungs-
typen in muttersprachlichen Auferungen auftreten, denn es ist anzunehmen,
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dass jeder Sprachhandlungstyp eigene sprachliche Ausdrucksmittel und soziokul-
turelle Aspekte umfasst. Anschliefend werden die Sprachhandlungstypen in den
Lehrbiichern untersucht. Dabei sollen die Lehrbiicher nicht primér miteinander
verglichen werden, sondern es soll darum gehen, die Gestaltung der Sprachhand-
lungen zu untersuchen und bestimmte didaktische Verfahren aufzuzeigen.

4. Sprachhandlungen im muttersprachlichen Kontext

Vor der Untersuchung der ausgewéhlten Sprachhandlungen in Lehrbiichern
wurden zundchst muttersprachliche Sprachhandlungssituationen mit den
genannten Sprachhandlungstypen Sich begriiffen, Sich vorstellen/jemanden vor-
stellen und Nach dem Befinden fragen analysiert. Hierzu wurden miindliche
Dokumente (transkribierte Radio- und Fernsehsendungen) des Corpus de refe-
rencia del espariol actual (CREA) sowie stark miindlich konzipierte Filme aus-
gewdhlt und transkribiert. Fiir die vorliegende Studie wurden ausschlieflich
miindliche Korpora aus Spanien berticksichtigt.

Als besonders eflizient hinsichtlich der ausgewéhlten Sprachhandlungen
erwies sich der Film Isla Bonita von 2015 (die DVD stammt aus dem Jahr
2017). Es handelt sich hierbei um einen Film tiber Menorca, in dem der Regis-
seur Fernando sich selbst spielt und die Schauspieler ihre eigenen Namen bei-
behalten. Der Film ist in besonderem Mafle zur Untersuchung der genannten
Sprachhandlungen geeignet, da er zum GrofSteil improvisiert ist und es nach
Angabe des Regisseurs® kein vorgeschriebenes Drehbuch gab. Der Film kann als
stark miindlich konzipierter Film, der in vielen Teilen den muttersprachlichen
Gebrauch in der miindlichen Kommunikation auf Menorca widerspiegelt, klas-
sifiziert werden.

Im Folgenden werden einige Szenen des Filmes, in denen die zu untersuchen-
den Sprachhandlungen auftreten, dargestellt und analysiert (die Sprachhand-
lungen sind in den Transkripten markiert/hervorgehoben). In der kommenden
Szene trifft die Hauptdarstellerin Olivia mit ithrem deutschen Freund (novio)
Tim auf ihren menorquinischen Liebhaber Luis:’

8 Die Angaben wurden im Rahmen des Cinelatino in Tiibingen (2017) gemacht.

9 Die Konversation zwischen Olivia und ihrem menorquinischen Liebhaber Luis findet
an einigen wenigen Stellen auf Katalanisch statt, es wurde hier jedoch der Ubersicht-
lichkeit halber durchgehend auf Spanisch transkribiert. Die englische Konversation
zwischen Tim und Luis wurde beibehalten.
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- Ay! Luis
- ;Como estds?
- ;Qué haces aqui?
- He comprado cuatro cosas para mi madre.
- Ah, si. ;Como estd tu madre?
- Muy bien.
- 3SI?
- ;Te has cortado el pelo?
- ;Te gusta?
- Mucho.
- Estees Tim.
- Hola.
- Hello.
- Encantado.
- What’s your name?
- Sorry?
- Luis. Sorry. Luis - Tim.
- Ah Luis.
- Tim.
- Okay.
- Hace dos dias que esta aqui.
- Perfecto.
- Muy bien, pues que os vaya muy bien.
- Ya nos veremos, ;vale?
- Cuidate y dile hola a tu madre de mi parte.
- Yale diré. Vale.
- Bye.
- Byeee.
(Isla Bonita 2017: 2:50-3:39)

Die folgende Szene zeigt ein zufilliges Zusammentreffen auf der Strafle zwischen
Nuria, der Mutter Olivias, mit Miguel, mit dem sie eine freundschaftliche Bezie-
hung verbindet. Dieser wiederum ist in Begleitung seines madrilenischen Freun-
des Fernando, den es nun vorzustellen gilt.

- Ey perdona. Que no te... no te he presentado. Mira. Fernando - Nuria. Nuria -
Fernando

- Encantado. (se dan dos besitos)

- ;Tuamigo de Madrid?

- Si, mi amigo de Madrid.

(Isla Bonita 2017: 7:16-7:25)
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Und noch eine weitere Szene, in der Miguel seinen Madrider Freund Fernando
einem Kollegen, Sixto, und dessen Frau Alicia vorstellt:

- Sixto

- Sixto?

- Sixto. Esta ahi Sixto.

- jAh, es verdad! jHola!

- (Eh! jHola!

- sQué tal?

- No me apetece nada verle.

- ;Pero por qué?, si es un tio muy majo.

- [...]

- sQué tal? jQué sorpresa!

- Qué hay, {Miguel Angel!

- Sixto, ;como estds?

- Muy bien. ;Qué tal?

~ Hola Miguel Angel.

- Hola, Alicia.

- Alicia, mira, te presento. El frotar se va a acabar.
- Fernando.

- Eso es, Fernando, perdona.

- Pues nada, le decia: me acabas de pillar absolutamente infraganti [...]

(Isla Bonita 2017: 47:55-49:11)

Bei den hier markierten Sprachhandlungen fillt zundchst auf, dass Personen
oftmals iiber Dritte vorgestellt werden. In zwei von drei Szenen wird der Akt
des Vorstellens sogar explizit thematisiert, etwa durch mira, te presento und
Ey perdona. Que no te... no te he presentado. Zudem kann festgestellt werden,
dass weder die Frage ;Cémo te llamas? noch die Antwort me llamo X auftreten.
Meist werden keine sprachlichen Konstruktionen des Vorstellens (e llamo, soy)
gebraucht, sondern lediglich der Name genannt. Als Reaktion auf das Vorstellen
tritt encantado zweimal in den Szenen auf. Des Weiteren kann eine grofie Anzahl
an Diskursmarkern, u.a. bueno, mira und pues, verzeichnet werden.

Auch in qualitativen Analysen im Korpus CREA (miindliches Korpus, Gebiet
Spanien, ohne Jahresabgabe) fillt auf, dass bspw. die Struktur me llamo X in
Radio- und Fernsehinterviews selten allein, sondern eher in Kombination mit
weiteren sprachlichen Mitteln auftritt, wie bspw. si, me llamo/bueno, me llamo/
hola, me llamo/pues, (yo) me llamo.
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- [...] y nos va a contar un poco quién es, que haces,
— Bueno, me llamo Bea y soy de Obras Publicas.

(CREA, oral)

- [...] y nos va a contar quién es, su nombre, la edad que tiene, por qué cogio la
carrera.
— Pues me llamo Julio, ;no?, tengo diecinueve afios [...]

(CREA, oral)

Zudem kann nachgewiesen werden, dass, sofern kein Diskursmarker die Struk-
tur begleitet, das Personalpronomen vorhanden ist (yo me llamo). Des Weiteren
fallt auf, dass der Moderator oftmals explizit nach dem Namen fragt. Die Ant-
wort yo me llamo ist also als direkte Antwort auf die Frage nach dem Namen zu
sehen und wird kaum gebraucht, wenn dieser nicht explizit erfragt wird.

- [...] vamos a pasar con otro entrevistado. Yo, que tengo prisa. Tu nombre y.
[sic!]
— Bueno, si, me llamo Pedro. Tengo, también veinte aflos, estoy estudiando Filo-
logia Hispénica [...]
(CREA, oral)

- sCémo me has dicho que te llamas?
- Yo me llamo Vicente.
- Vicente, perdona.

(CREA, oral)

In einigen Fillen folgt auf die Frage ;Cdémo te llamas? ausschlief3lich die Angabe
des Namens. Die Struktur mi nombre es tritt nur zweimal im Korpus auf, was
insofern tiberrascht, als sie m.E. in der spanischen und auch in der deutschen
Sprache des Ofteren gebraucht wird.'® Die Struktur yo soy kommt im Korpus
ebenfalls nicht haufig in Verbindung mit Namensangaben, sondern eher im
Zusammenhang mit Herkunft, Beruf oder Charakterbeschreibungen vor. Weit-
aus haufiger wird soy gebraucht, allerdings féllt auch hier auf, dass diese Struktur
oftmals in lexikalischen Verbindungen auftritt, wie etwa Hola, soy.

10 Hierzu liegen noch keine systematischen Untersuchungen vor, es konnte aber durch
Befragungen von Studierenden die Tendenz ermittelt werden, dass bspw. in Telefon-
gesprichen eher mein Name ist X als ich heiffe X gebraucht wird.
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- Hola, soy Jaime X [...]
(CREA, oral)

Zudem, und das ist von Bedeutung, wird sie hauptsichlich gebraucht, wenn
die Gesprachspartner sich kennen. Daher wird sie bspw. beim Sich Vorstellen in
einer auf dem Anrufbeantworter hinterlassenen Nachricht verwendet, wie die
folgenden Ausziige zeigen:

- Hola, Pedro, soy Yolanda. Te llamaba para ver qué tal estabas |[...]
(CREA, oral)

- Opye Pedro, soy Aurora.
(CREA, oral)

Diese Art des Sich Vorstellens zdhlt im weitesten Sinne auch zur genannten
Sprachhandlung, wurde jedoch in den Lehrbiichern nicht untersucht. Allerdings
wird das Verb ser zum Vorstellen, wie Barquero Pipin (2017) schreibt und was
sich auch durch die Korpusdaten belegen lasst, verwendet, wenn der Gespréchs-
partner sich identifizieren (und sich nicht einem unbekannten Gegeniiber vor-
stellen) mochte:

Se ha encontrado input que ejemplifica claramente situaciones en las que solo cabe el
enunciado yo soy, es decir, donde el emisor de la ilocucién se identifica y no se presenta.
Se trata de situaciones en las que se cree o supone que el interlocutor conoce en mayor o
minimo grado al emisor del enunciado. (Barquero Pipin 2017: 182)

Bei der Sprachhandlung Nach dem Befinden fragen konnen fiir CREA u.a. fol-
gende Muster nachgewiesen werden:

- Hola, ;qué tal estds?
- Bien.

— Primero, ;qué tal estds tui?
- sQué?

- Vale, Tere, y squé tal, bien?
- 81, anda, ahora, nosotros tenemos las vacaciones esta semana.

In den angefiihrten Beispielen wird deutlich, dass ;Qué tal? selten allein for-
muliert wird: Meist befindet sich ein einleitendes sprachliches Element vor der
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Frage. Zudem sind auch hier die Antwortmdglichkeiten verschieden. Wie im
ersten Beispiel exemplarisch ersichtlich, ist die Antwort bien durchaus geldu-
fig. Es wire zu untersuchen, wann in der spanischen Sprache Antworten auf die
Frage gegeben werden. Auffillig ist, dass in Beispiel 2 und 3 noch ein estds oder
aber bien nachgeschoben werden, was moglicherweise die erwartete Antwort auf
die Frage fordert und nicht qué tal als Element der Begriifungsformel erschei-
nen ldsst."

Begriiflungsfloskeln wie hola werden meist in Kombination mit den hier
bereits besprochenen Sprachhandlungen Sich vorstellen/jemanden vorstellen
und Nach dem Befinden fragen verkniipft. Sowohl die Kombination Hola, ;qué
tal? als auch Hola, X sowie Hola, me llamo X treten auf. Zudem konnte Hola,
buenos dias/buenas noches im Korpus gefunden werden. Im Film Isla Bonita
(2017: siehe transkribierter Dialog zwischen Olivia, Tim und Luis) wird die
Begriiflungsformel Hola im Anfangsdialog allein gebraucht, was gegen die Fest-
stellung Barquero Pipins spricht, dass Hola selten bis gar nicht als alleiniges
Begruflungselement gebraucht werde.

[...] el tipico hola espafiol no constituye un saludo de por si, sino que indica una toma
de contacto, un reconocimiento inicial del interlocutor y, por tanto, a diferencia del ale-
man, se presenta en fdrmulas compuestas y acompaniado por lo general de un vocativo
que hace referencia al hablante al que uno se dirige: Hola, (buenos dias, buenas tardes,
buenas noches, buenas, ;qué tal?, nombre propio, vocativo afectivo de cortesia, etc.).
(Barquero Pipin 2017: 175)

Allerdings wird auch in spiteren Teilen des Films zumindest der Name der
anzusprechenden Person hinter die Begriifung gesetzt, was wiederum die Theo-
rie Barquero Pipins bestitigt. Zudem dient die metasprachliche Auflerung, dass
man jetzt jemanden vorstellen werde, als Begriiflung, sodass die Gespréchs-
partner gar nicht mehr einander direkt begriiffen miissen, sondern lediglich mit
Floskeln wie encantado auf die Vorstellung des Gegeniibers reagieren.

11 Vgl. hierzu die Ausfiihrungen von Barquero Pipin (2017: 176-177): Der Autor begreift
s Qué tal? als Teil der Begriiffungsformel und schreibt, dass ;Cdomo estds? die eigentliche
Prage nach dem Befinden sei. In Lehrbiichern werden aber des Ofteren diese beiden
Fragen miteinander vertauscht. M.E. wird qué tal vor allem in Bezug auf Nachfragen
zum Empfinden/Befinden zu Sachverhalten oder Personen genutzt, wie bspw. in - §f,
bueno, cuéntanos, con tu familia qué tal, te llevas. — Pues bien, bueno lo tinico [...] und
in - ;Los estudios qué tal?- ;Estudios? Bien, o sea pero sea sde qué? Si, van bien |...]
(CREA, oral).
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5. Sprachhandlungen im fremdsprachlichen Kontext
5.1 Fremdsprachendidaktische Normierung

In diesem Abschnitt soll untersucht werden, wie die zuvor besprochenen Sprach-
handlungen in Lehrbiichern umgesetzt werden. Dabei muss beachtet werden,
dass hier miindliche Sprache didaktisch normiert wird, um sie an die Bediirf-
nisse der Lernenden anzupassen. Der Begriff der Normierung wird an dieser
Stelle aus der Soziolinguistik entlehnt. Er bedeutet aus linguistischer Sicht, dass
sprachliche, meist schriftliche Referenznormen erarbeitet werden mit dem Ziel
der Durchsetzung der Sprachnorm(en) und der Erweiterung des Anwendungs-
bereichs einer Sprache bzw. der Ausweitung der Funktionen einer Sprache (vgl.
Tanzmeister 1995: 216).

Normierung im fremdsprachendidaktischen Kontext, also fremdsprachen-
didaktische Normierung, bedeutet, dass bestimmte sprachliche Strukturen und
auch situative Kontexte hervorgehoben werden, andere hingegen in den Hinter-
grund treten respektive aus dem Manuskript gestrichen werden. Dadurch fithrt
didaktische Normierung zu einer prototypisierten Standardsprache fiir Sprach-
lernende. Wenn wir uns didaktische Normierungsprozesse der Miindlichkeit
anschauen, so kdnnen wir folgende Verfahren feststellen:

I) Fillen syntaktisch-semantischer Leerstellen
IT) Fokussierung auf ausgewdhlte sprachliche Formen
III) Reduktion von Zusatzinformationen, Reduktion von pragmatischen Mar-
kern
IV) Redundanzen

Zur Veranschaulichung der Verfahren sollen im Folgenden konkrete Beispiele
aus den Lehrbiichern mit authentischen'?, also muttersprachlichen Beispielen
verglichen werden.

12 Der Begrift Authentizitit kann sich durchaus auch auf authentisches Handeln in der
Fremdsprache beziehen, wenn namlich in natiirlichen, nicht simulierten Kommunika-
tionssituationen zur Losung bestimmter Aufgaben die Fremdsprache gebraucht wird.
Soziale Kontaktaufnahme, Zurechtfinden in der alltaglichen Lebenspraxis, Bewalti-
gung von Anforderungen des Berufslebens etc. gehoren zu diesen natiirlichen Kom-
munikationssituationen oder Kommunikationsereignissen. Auch Unterricht gehore
zur natiirlichen Lebenspraxis, allerdings miisse man im Unterricht von Sprachtitig-
keit sprechen, da Sprache auch zum Gegenstand gemacht werde (vgl. Krause 2010,
44-45). Im vorliegenden Artikel wird authentisch ausschliefilich mit Bezug auf den
muttersprachlichen Gebrauch der Sprache verwendet, auch wenn die hier erwéhnte
definitorische Dimension von Authentizitit durchaus ihre Berechtigung hat.
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5.1.1 Das Fiillen syntaktisch-semantischer Leerstellen

Wihrend in authentischen Sprachhandlungen oftmals sprachliche Strukturen
wegfallen und nur die wesentlichen, meist rhematischen Elemente der Kom-
munikation genannt werden, werden in didaktisierten Beispielen verbbasierte
Strukturen eingefiigt:

- Mira. Fernando - Nuria. Nuria — Fernando. (Isla Bonita 2017, vgl. Kap. 4)
— Mira, este es Florian, el chico de Alemania. (VA 2014: 26)

Im authentischen Beispiel werden ausschliefSlich die beiden Namen der vorzu-
stellenden Personen genannt. Selten bis gar nicht findet man in Lehrbiichern
Vorstellungssituationen, die ohne weitere sprachliche Strukturen vollzogen wer-
den, weitaus wahrscheinlicher ist das Einfiigen von Strukturen wie este es/esta
es. Betrachten wir bspw. die Auflerung - ;Tu amigo de Madrid? — Si, mi amigo
de Madrid (Isla Bonita 2017, vgl. Kapitel 4), so wiirde diese in Lehrbiichern mit
grofler Wahrscheinlichkeit wie folgt realisiert werden:

- ;Este es tu amigo de Madrid?
- S, este es mi amigo de Madrid.

5.1.2 Fokussierung auf ausgewdhlte sprachliche Formen

Ein weiteres Verfahren, das ausfindig gemacht werden konnte, ist die Fokussie-
rung auf ausgewahlte sprachliche Formeln und Formen. Fiir die Sprachhand-
lung Sich vorstellen sind das u.a. die folgenden:

- me llamo/yo soy
- se llama/este/esta es

In den Anfangsdialogen der Lehrbiicher tritt verstérkt este/esta es im Kontext der
Vorstellung einer dritten Person auf. Zwischen den einzelnen sprachlichen Mit-
teln (und unterschiedlichen hierarchischen Situationen) wird aber nicht differen-
ziert, d.h. bspw., dass in keinem der Lehrbiicher zwischen dem Gebrauch von me
llamo und yo soy unterschieden wird. Durch die Analyse miindlicher Korpora
konnte allerdings festgestellt werden, dass die Vorstellungsformeln nicht mit der
gleichen Frequenz und zudem in unterschiedlichen pragmatischen Kontexten
gebraucht werden. Des Weiteren fiel auf, dass die Struktur me llamo im Korpus
CREA selten allein belegt ist, sondern eine Vielzahl an Varianten vorliegt, wie z.B.
pues (yo) me llamo und bueno (yo) me llamo. Vor allem in jVamos! jAdelante! 1



Die Kompetenz Sprechen aus Sicht der Pragmadidaktik 241

treten Kombinationen wie hola, X, ;qué tal? auf, die auch in authentischen miind-
lichen Korpora gefunden werden kénnen.

- Hola, Florian. ;Qué tal? (VA 2014: 26)
- Hola, Rail, ;qué tal? (QP 2016: 59)

Auch miindliche Strukturen wie ;Qué tal estdis? konnen vereinzelt, bspw. in
sQué pasa? 1 (2016: 72), verzeichnet werden (allerdings hier in einem Blogein-
trag und nicht im miindlich konzipierten Gesprich zwischen zwei oder mehre-
ren Personen).

5.1.3 Reduktion von Zusatzinformationen/Reduktion von
Diskursmarkern

Die Fokussierung auf ausgewéhlte sprachliche Formen geht mit einer Reduktion
von Zusatzinformationen einher. Im Folgenden werden zwei Beispiele ange-
fahrt, die in den Lehrbiichern so (oder in abgewandelter Form) nicht auftreten
(wiirden):

- Que no te... no te he presentado. (Isla bonita 2017, vgl. Kap. 4)
- Bueno, si, me llamo Pedro. Tengo, también veinte aios, [...]. (CREA, oral)

Metasprachliche Angaben, also die explizite Formulierung, dass man nun jeman-
den vorstellen mdchte, konnten in Lehrbiichern fiir die genannten Sprachhand-
lungen nicht gefunden werden. Zusatzinformationen, die das Rhema ergénzen,
werden also oftmals in Lehrbtichern gestrichen.

Ein weiteres Verfahren, das in diesem Kontext zu benennen ist, ist die Redu-
zierung von Diskursmarkern; diese sind fiir die authentische Miindlichkeit
jedoch besonders kennzeichnend:

— Pues me llamo X (CREA, oral)
— Bueno, si, me llamo Pedro. (CREA, oral)

Vor allem in den Anfangslektionen, wenn der Fokus direkt auf den Sprachhand-
lungen Sich vorstellen und Nach dem Befinden fragen liegt, werden Diskursmar-
ker vermieden. In spateren Lektionen werden sie aber durchaus gebraucht - vor
allem in ;Vamos! jAdelante! 1 und jApuntate! 1. Hierbei werden eine Reihe an
sehr frequenten und produktiven Diskursmarkern in den Anfangslehrbiichern
abgebildet, u.a. pues, bueno, oye und mira. Es gibt eine deutliche Diskrepanz zum
Lehrbuch von ;Qué pasa? 1, in dem weitaus weniger Diskursmarker auftreten.

- iBuenos dias! ; Tt quién eres?
- Me llamo Florian Krause y creo que esta es mi aula.
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— Pues Florian, illegas diez minutes tarde!

(VA 2014: 59)

- Yo soy Antonio, el profesor de Matematicas y el tutor. Bueno, tienes una mesa
al lado de Pablo.

(VA 2014: 59)

- Hola, Florian. ;Qué tal? Mira, este es Daniel. Somos amigos de Alba.

(VA 2014: 26)

5.1.4 Redundanzen

Ein weiteres, bereits gut untersuchtes Verfahren (z.B. in Barquero Pipin 2017
und Matte Bon 2004), ist das Reduplizieren von Auflerungen oder Auflerungs-
teilen. Exemplarisch werden hier zwei Beispiele aus ;Qué pasa? 1 angefiihrt,
allerdings fiir die Vorstellungsmuster hinsichtlich der Herkunft und des Alters,
da in Begriiflungssituationen untypische Redundanzen nicht festgestellt werden
konnten.

- ;De donde eres? ;Eres de Madrid?
- No, no soy de Madrid. Soy de Cardedeu, un pueblo cerca de Barcelona.

(QP 2016: 22)

- Opye, Omar, jcuantos afos tienes?
- Tengo doce anos. Y vosotros, scudntos afios tenéis?

(QP 2016: 22)

Die Wiederholung der Frage, woher man komme und ob man aus Madrid komme,
kann als erste Redundanz begriffen werden. Auch die Antwort auf die Frage, dass
man nicht aus Madrid, aber dass man aus Cardedeu komme, beinhaltet eine Re-
dundanz. Ahnlich verhilt es sich mit dem zweiten Beispiel, in dem die Frage nach
dem Alter, obwohl bereits formuliert, noch einmal neu gestellt wird.

5.2 Fremdsprachendidaktische Normierungen und méogliche Folgen

Bei den vorgestellten Abweichungen zur authentischen miindlichen Sprache
konnte berechtigterweise die Frage gestellt werden, ob Lernende tiberhaupt eine
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authentische, d.h. an L1-Sprecherinnen und -Sprecher orientierte Sprachkom-
petenz erreichen kénnen und ob die Diskussion zum Erwerb von Strukturen
wie yo soy/me llamo - die aus lexikogrammatischer Sicht nicht falsch sind - denn
tiberhaupt Relevanz habe, schliefilich wiirden die Lernenden im Zielsprachen-
land verstanden werden und kénnten mit diesen Strukturen auch ohne Beach-
tung des pragmatischen Kontextes weiterhin das Wesentliche ausdriicken.

Die Kritik ist mit Sicherheit berechtigt. Allerdings kénnen die angefiihrten
didaktischen Verfahren zu einem pragmatischen Defizit fithren; die/der Ler-
nende kann demzufolge Sprachhandlungen in konkreten Sprachhandlungssi-
tuationen nicht korrekt ausfiihren oder verstehen/deuten. Dramatisch wird der
fehlende pragmatische Bezug aber erst dann, wenn er zu Verstdndnisschwierig-
keiten und/oder zu Verletzungen von Hoflichkeitsstandards fithrt. Zu Verlet-
zungen von Hoflichkeitsformen kénnen u.a inaddquate Fragebildung, fehlende
Riickfragen (als Konsequenz von Reduktionen) und unnotige Wiederholungen
(Redundanzen) fithren. Als Beispiel soll hier die bei Barquero Pipin erwihnte
fehlende Thematisierung der Antworten mal, fatal auf die Frage ;Qué tal? (bzw.
eigentlich, wie oben erldutert, s Como estds?) dienen: ,,sin mds comentarios puede
ser interpretado como gesto grosero o descortés. (Barquero Pipin 2017: 179)
Fehlende Reaktionen wie mucho gusto, encantado/a, un placer, nachdem sich
die andere Person (der Gesprichspartner) vorgestellt hat, sie vorgestellt wurde
oder aber selbst diese Phrase formuliert hat — auch zur Verabschiedung werden
diese Floskeln gebraucht —, kdnnen zu Verletzungen von Hoflichkeitsstandards
fihren. Zu diesen Phrasen konnten in den untersuchten Lehrbiichern keine
metasprachlichen Angaben gefunden werden. Zudem treten die genannten For-
mulierungen selten auf.

Ein zielsprachenuntypischer Sprachinput fithrt zu einem zielsprachenuntypi-
schen Fremdsprachengebrauch, was u.a. fiir folgendes sprachliches Muster der
Sprachhandlung Nach dem Befinden fragen festgestellt werden konnte:

- Hola, ;qué tal?
— Mads o menos.

(AP 2016: 12)
Mas o menos wird von keinem Muttersprachler” der spanischen Sprache als
Reaktion auf die Frage Hola, ;qué tal estds? geauflert. Es handelt sich um eine

13 Befragt wurden sieben L1-Sprecherinnen und -Sprecher des Kastilischen (vier aus
Spanien, eine aus Kolumbien, einer aus Argentinien und eine aus Chile): Der Argen-
tinier und die Chilenin gaben an, mds o menos selbst nicht zu gebrauchen, aber selbige
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sprachliche Form, die zwar in anderen Kontexten auftritt, nicht aber in der
genannten Sprachhandlung gebraucht wird. Die Antwort mds o menos ist in der
neuen Lehrwerksgeneration (im Vergleich zu den Vorldufermodellen) weitaus
weniger vorhanden, kann aber in den Lehrwerken von Cornelsen immer noch
verzeichnet werden (u.a. in jApuntate! 1). Diesterweg und Klett legen bereits
einen stidrkeren Fokus auf regular als Antwort mit der Bedeutung, dass es so
halbwegs gut gehe. Weitaus geldufiger ist aber bspw. der Gebrauch von bueno als
Reaktion auf die Frage nach dem Befinden, um auszudriicken, dass nicht alles
zur vollsten Zufriedenheit laufe. Lernt man bueno nur unter der Bedeutung ‘gut’
kennen, so wiirde die Antwort auf die Frage

- Hola, ;qué tal?
— Bueno.

fehlinterpretiert werden, schlieSlich ist hier bueno im Sinne von ‘mmh, es geht
SO’ zu interpretieren.

6. Schlussbemerkung

Uberraschend ist, dass in keinem Lehrbuch explizit auf verschiedene Arten
der Begriuflung zwischen Personen unterschiedlichen Alters und Personen,
die in unterschiedlichen hierarchischen Beziehungen zueinanderstehen, Bezug
genommen wird. Pragmatische Unterscheidungen oder Einschrinkungen zwi-
schen me llamo und soy sowie ;Qué tal? und ;Cémo estds? werden nicht vorge-
nommen. Sprachliche Kombinationen, die besonders hiufig im authentischen
miindlichen Korpus gefunden werden konnten, wie etwa pues me llamo oder
bueno me llamo, treten nicht auf. Vereinzelt findet man Formeln wie encantado
oder mucho gusto als sprachliche Mittel, ihr Gebrauch und Formalititsgrad wer-
den allerdings nicht thematisiert.

Demgegeniiber stehen das verstirkte Auftreten von Diskursmarkern wie
bueno, pues und mira in zwei von drei untersuchten Lehrbiichern und das Beach-
ten von Kombinationen wie jHola! ;Buenos dias! ;Qué tal? (VA 2014: 10): Die
sprachliche Beriicksichtigung der genannten Formen spiegelt die Sprachreali-
tat der spanischen Sprache wider und kann als positive Neuerung hinsichtlich
der Abbildung miindlicher Umgangssprache in den Lehrbiichern gewertet wer-
den. Es ist m.E. unnétig, in den Schulen eine hypothetische Standardvarietit

Formulierung als Antwort auf die Frage ;Qué tal estds? schon einmal unter Spanisch-
sprecherinnen und -sprechern in Hispanoamerika gehort zu haben. Fiir eine wissen-
schaftlich fundierte Aussage sind hier weitere Analysen notwendig.
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der spanischen Sprache zu lehren. Die authentischen Sprachvarianten - wie im
Artikel aufgezeigt — umfassen meist einige zusatzliche sprachliche Details, deren
Berticksichtigung keinen allzu groflen Aufwand erfordern wiirde. Das soll nicht
heiflen, dass nicht bestimmte didaktische Verfahren angewendet werden miis-
sen, um Sprachhandlungen fiir die Lernenden zu strukturieren und zu redu-
zieren. Nichtsdestotrotz diirfen pragmatisch-sprachliche Gegebenheiten nicht
ignoriert oder gar eigene Sprachstrukturen kreiert werden.

Im Rahmen dieses Artikels konnten einige Hinweise hinsichtlich der unter-
suchten Sprachhandlungstypen gegeben werden. Zudem wurde das Konzept
der pragmatischen Kompetenz diskutiert. Folgende Fragen sehe ich in diesem
Untersuchungsrahmen und in Bezug auf zukiinftige Forschungen zur Miind-
lichkeit in Lehrwerken als notwendig und erstrebenswert an:

- Wie und an welchen Stellen muss die Miindlichkeit in den Lehrbiichern iiber-
arbeitet/neu erarbeitet werden?

- Sollte noch starker, und wenn ja wie, zwischen Miindlichkeit und Schriftlich-
keit unterschieden werden? Und wenn ja, was miissen Lernende aktiv und
was rezeptiv beherrschen?

- Wie konnen pragmatische Studien stirker Berticksichtigung finden?

- Wie und in welchem Umfang sollen regionale Varietiten eingearbeitet wer-
den? (Nur in den Lektionen iiber Lateinamerika oder gleich von Beginn an?
Nur Lexik oder auch grammatische Strukturen?)

Zudem sind kontrastive Studien zu Lehrwerken wiinschenswert, hier stellen fol-
gende Fragestellungen aus meiner Sicht Desiderata dar:

- Welche diachronen Entwicklungen von Sprachhandlungen bzw. Sprachhand-
lungstypen lassen sich in Lehrwerken ausmachen?

- Gibt es Unterschiede in Lehrwerken fiir die schulische Bildung und fiir
Erwachsenenbildung?

- Existieren Unterschiede in deutschen Lehrwerken und in hispanophonen
Lehrwerken fiir Spanisch als Fremdsprache?

Ein Desiderat stellt weiterhin die Untersuchung der Umsetzung von Sprachhand-
lungen durch Schiilerinnen und Schiiler dar, insbesondere auf grammatisch-
semantischer und pragmatischer Ebene. Solche Studien konnten Aufschluss
dariiber geben, wie Schiilerinnen und Schiiler in konkreten Sprachhandlungs-
situationen reagieren und welche sprachlichen Mittel sowie Strategien sie aus-
wihlen, um die jeweilige Situation (pragmatisch gekonnt) zu meistern.
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