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Beitrag als getrennten Band erscheinen zu lassen.

Wir danken dem Verfasser des Beitrages, daB er alle Korrektur-
lesungen des Typoskripts selbst libernommen hat.
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YORWORT

Die Verben der Fortbewegung (oder auch sog. "DoppelzeitwSrter")
gelten als ein schwer 2zu beherrschendes Kapitel der russischen
Grammatik. Die Grilnde dafiir liegen u.E. darin, daB es bisher
keine in jeder Beziehung addquate linguistische Beschreibung
fir dieses grammatische Phdnomen gibt und daB8 insbesondere in
den Lehr- und Lernmaterialien die methodisch-didaktische Aufbe-
reitung dieses Gebietes starke Mdngel aufweist. Letzteres Defi-
zit mbchte die vorliegende Unterrichtseinheit beheben.

Auf die Mdngel der Darstellung und Behandlung der Verben der
Fortbewegung in den gdngigen Schulgrammatiken und Lehrwerken
gehen wir in der Einleitung ein. Im Hauptteil stellen wir eine
konkrete Ubungseinheit flir die Verben der Fortbewegung vor. Sie
eignet sich sowohl als Grundlage fiir Neueinfilhrungen dieser Er-
scheinung bei Lernenden mit gewissen Vorkenntnissen (z.B. 1-2
Jahre Russischunterricht an der Hochschule) als auch als Korrek-
tiv- und Aufbaueinheit an Schule und Hochschule. Die Durchfiih-
rung einer solchen Korrektiv~ und Aufbaueinheit ist unserer Er-
fahrung nach unerldglich, da der korrekte Gebrauch der Verben
der Fortbewegung aufgrund ihrer Behandlung in den bestehenden
Lehrmaterialien nicht gelernt werden konnte. Andererseits stand
selbst den Lehrenden, die diese "grammatische Liicke" erkannt
hatten, bisher auch kein geeignetes Lehrmaterial zur Verfligung,
um einen effektiven Korrektivkurs durchzufihren.

Die praktische Zielsetzung, die wir verfolgen, verlangt eine
Beschridnkung in der theoretisch-linguistischen Auseinanderset-
zung. Viele Fragen, die linguistisch noch differenziert werden
kénnten, werden bewuBt auf das reduziert, was wir unter dem Ge-
sichtspunkt der Ubertragung in die Praxis filir vordringlich hal-
ten. Auch die Beschrédnkung der Unterrichtseinheit auf die vier
haufigsten Verben der Fortbewegung ist aus praktischen Erwdgun-
gen geschehen: Es soll m&glich sein, die Unterrichtseinheit auf
verschiedenen Sprachbeherrschungsniveaus anzubieten. Bei Ler-
nern mit relativ geringen Vorkenntnissen im Russischen kann
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sich der Lehrende auf das von uns angebotene Material be-
schrinken. Bei fortgeschrittenen Lernern kann der Lehrende wei-
tere Verben in die Ubungsphasen integrieren und dabei auf be-
stehende Lehrmaterialien zuriickgreifen. Dadurch erweitert sich
fir die Lerner lediglich der zu verwendende lexikalische und
morphologische Rahmen, da die an den vier Verben erarbeiteten
Prinzipien auf alle Verben der Fortbewegung angewendet werden
kdnnen.

Eine Reihe von Ubungen ist aus anderen Lehrmaterialien un-
verdndert in die Unterrichtseinheit iUbernommen worden. Die
Quellen sind jeweils am Ende der entsprechenden Abschnitte ange-

geben.

Bochum 1980 R.S. Baur

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM
via free access
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EINLEITUNG

Die Verben der Fortbewegung gelten als ein schwer zu beherr-
schendes Kapitel der russischen Grammatik. Die Grilnde fir die
Lernschwierigkeiten scheinen uns jedoch hauptsdchlich in der
mangelhaften Darstellung dieser Erscheinung in den Grammatiken
und Lehrmaterialien 2zu liegen. Auf diese Mingel gehen wir im
ersten Tell unseres Beitrages ein. Im zweiten Teil fihren wir
eine konkrete Ubungseinheit fiir die Verben der Fortbewegung vor.
Sie eignet sich sowohl als Grundlage fiir Neueinfiihrungen dieser
Erscheinung als auch als Korrektiv- und Aufbaueinheit an Schule
und Hochschule,

Bei der im folgenden vorgestellten Didaktisierung der Verben
der Fortbewegung (VAF) im Russischen haben wir jedoch vor allem
die Korrektiv~ und Aufbaueinheit im Auge. Ihr kognitiver Kern
kann durch Hinzuziehung weiterer Ubungen beliebig erweitert
werden.1 Die Didaktisierung ist inspiriert durch die Theorie
der "etappenweisen Ausbildung geistiger Handlungen und Fdhigkei-
ten" des sowjetischen Psychologen P.Ja. GAL'PERIN, die in der
UdSSR u.a. auch zur Steuerung von Fremdsprachenerwerbsprozessen
eingesetzt wurde und u.E. flr die Vermittlung schwieriger gram-
matischer Gebiete geeignet ist.2

In unserer Einheit wird zundchst die Lesefdhigkeit und dann
darauf aufbauend die Sprech~ und Schreibfidhigkeit fir den Ge-
brauch der V4AF ausgebildet. Es ist deshalb auch mglich, den
Erwerb auf die Lesefdhigkeit zu beschridnken.

Ausgangspunkt fiir unsere Didaktisierung war die Erfahrung,
das die VAF von Schiilern und Studenten jeden Niveaus unzuldng-
lich beherrscht werden. Wir haben festgestellt, das

- der Gebrauch der VAdF weitgehend intuitiv erfolgte, d.h. das
der Gebrauch nicht von Regelwissen gesteuert wurde,

- alle Teile von Regeln, die den Gebrauch beeinfluBten, mit Re-
geln zum Aspektgebrauch verwechselt wurden.

In den Vortests, in denen wir Erklérungen flir die Wahl der
verschiedenen Formen der VAF erbaten, zeigte es sich, das der
falsche Gebrauch z.T. mit den Begriffen zielgerichtete Bewegung,
Einmaligkeit und Wiederholung gekoppelt war. Diese Begriffe
stellen Schlisselbegriffe sowohl fiir den Gebrauch der VA4F als
auch fiir den Aspektgebrauch dar.
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So werden die Verben vom Typ natTn und exarts gemeinhin als
"zielgerichtete" VAF bezeichnet, die Verben xomuTb und e3guTh
als "nicht zielgerichtete"., Der Begriff der "Einmaligkeit"
greift bei den VAF dann, wenn es sich um eine einmal vollzogene
Bewegung hin und zuriick in der Vergangenheit handelt. Also:
"Ich bin gestern nach Essen gefahren" impliziert im Russischen
die Wahl des Verbs e3nnthk, wenn das Faktum der Rilckkehr aus
Essen als logischer SchluB der Gesprdchssituation naheliegt:
Byepa A e3nun B 3cceH. Will der Sprecher dagegen ausdriicken,
daB er nach Essen gefahren ist, und schildert dann Eindrilcke
oder Erlebnisse wdhrend der Fahrt, so ist nicht mehr das Hin
und Zuriick maBgeblich, sondern die eine konkrete Fahrt, die zu
anderen Ereignissen in Beziehung gesetzt wird. In diesem Fall
muB im Russischen das Verb exars benutzt werden: Korpma a exan
P JcceH, A uYHTan. Die meisten Studenten haben in einem solchen
Kontext die "Einmaligkeit" der Handlung fiir den Gebrauch von

exaTs verantwortlich gemacht. DaB auch wiederholte Fortbewegqun
gen dieser Art durch dasselbe Verb ausgedriickt werden, konnte
von den Lernern nicht erklirt werden, z.B.: f BCcerma 4uTan,
Kxorga A exas B 3JCCeH.

Die Wirkung der Begriffe "Einmaligkeit" und "Wiederholung”
ist also offenstichtlich eine Interferenz aus dem Regelapparat
des Aspektgebrauchs.

Unsere Befragungen zeigten auf der anderen Seite, daB auch
der Begriff der "Zielgerichtetheit" flir eine addquate Entschei
dung wenig hilfreich ist. Denn es widerspricht der Logik der

deutschen Sprache, eine Bewegung, die hin und zurick gedacht
ist, deswegen als "nicht zielgerichtet" 2zu klassifizieren. Der
Lerner miiBte 2.B. folgende Bewegungen als "nicht zielgerichtet"
einordnen, um die richtigen Verben zu wdhlen:

"Gestern fuhr ich nach Essen.”

"Ich gehe tdglich in die Universitéat."

An den Erkldrungen der Lerner l&8t sich zeigen, dag unklare
begriffliche Vorstellungen mit falschen Anwendungen in einem
direkten Zusammenhang stehen. Eines unserer Ziele muBte es des-
halb sein, einen Begriff zu finden, der eine echte Orientierungs-
funktion erfillt; ein zweites Ziel war die Abgrenzung und das
In-Beziehung-Setzen von VAF und Aspekten sowie Aktionsarten.
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Fir beides gibt es in den bestehenden Schulgrammatiken kaum
Hilfen. Die ausfidhrlichste Schulgrammatik des Russischen fiir
Deutsche von TAUSCHER/KIRSCHBAUM3 bezeichnet die Verben vom
Typ MATH als bestimmte oder determinierte Verben und XoOouTs
entsprechend als unbestimmte oder indeterminierte (begrifflich
ergeben sich damit dieselben Schwierigkeiten wie bei der Inter-
pretation der "Zielgerichtetheit") und formuliert folgende all-

gemeine Regel fir die Verwendung:

"Die bestimmten Verben der Fortbewegung bezeichnen eine ein-
malige, nicht unterbrochene Handlung, die in bestimmter
Richtung und Zeit und mit einem bestimmten Ziel ausgefidhrt
wird." (S. 272)

Diese Definition ist falsch, denn auch eine wiederholte Bewe-
gung in eine Richtung ("Ich gehe tdglich zur Arbeit, aber ich
fahre immer mit dem Bus zuriick.") hat die Wahl des bestimmten
Verbs uaru zur Folge. Auch daB es bei diesem Satz um eine Hand-
lung 2u einer bestimmten Zeit geht, ist schwer einzusehen.

Die Kennzeichnung einer Handlung als "nicht unterbrochen"
soll die Bewegung hin und zurilick ausschliefen, wird aber erst
verstdndlich, wenn diese spezielle Bedeutung der Verben vom
Typus xonuThb dazugedacht wird. Bei TAUSCHER/KIRSCHBAUM (a.a.0.)
heift es dazu insgesamt:

"Die unbestimmten Verben der Fortbewegung bezeichnen

1. eine in unbestimmte Richtung erfolgende, mehrmalige,
nicht zielgerichtete Handlung -

2. eine gewohnheitsmdBige Handlung, die zielgerichtet und
zeitlich festgelegt sein kann -

3. die allgemeine Fdhigkeit 2um Verrichten einer Handlung -

4. eine einmalige Fortbewegung in zwei Richtungen (hin und
zuriick)."”

Regel (1) soll Fdlle beschreiben wie - "Was machst du hier?"
— "Ich gehe ein wenig im Park spazieren." Die Definition
scheint uns daher nicht ganz unmiBverstdndlich: Was filr eine
Mehrmaligkeit ist involviert? Ist das Ziel, spazieren zu gehen,
kein Handlungsziel?

Gemeint ist etwas anderes: daB durch die Handlung des Gehens
nicht ein bestimmtes lokales Ziel (die Schule, die Post) er-
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reicht werden soll, die Handlung des Gehens also nicht an eine
bestimmte Richtung gebunden ist oder sogar in verschiedenen
Richtungen erfolgen kann (ohne deswegen v8llig "unbestimmt”
sein zu miissen; man kehrt 2.B. nach einem Spaziergang zu einer
bestimmten Zeit an einen bestimmten Ort zuriick usw.).

Regel (2) stimmt nur dann, wenn die Bewegung "hin und zu-
ridck” in gleicher Weise erfolgt, wie wir bereits am Beispiel
des gewchnheitsmdBigen Hin-Gehens und Zurick-Fahrens dargestellt
haben.

Regel (3) ist ebenfalls zu eng gefaBt. Es handelt sich nicht
nur um die Fahigkeit zum Verrichten einer Handlung, sondern
auch um die Eigenschaft von Gegenstidnden und Personen, wobei
die Eigenschaften auch berufsbedingt sein k&nnen. 2.B.

"Dieser Stein ist hohl. Er schwimmt." (Eigenschaft)

"Sie ist Stewardess. Sie fliegt." (Berufsbedingte Eigensch.)
Die Beispiele machen u.E. deutlich, daB der Fdhigkeitsbegriff
allein nicht ausreichend ist.

Regel (4) verschweigt, daB sie nur fir Handlungen (Bewegungs-
abldufe) in der Vergangenheit gilt. Sdtze wie

"Ich bin heute morgen kurz nach Essen gefahren" und

"Ich werde heute nachmittag kurz nach Essen fahren"
verlangen verschiedene Verben, was vom Deutschen her gesehen
ebenfalls betont werden muB.

SchlieBlich fehlt eine Bedeutungsangabe ganz, namlich die
sog. abstrakte Handlung wie "Ich fahre gern mit dem Auto."

Unsere Kritik hat gezeigt, daB8 eine neue, addquate Beschrei-
bung des Lernobjektes als Voraussetzung erst geschaffen werden
muB. Darilber hinaus haben wir versucht, einen geeigneten Be-
griff zu finden, der - entgegen den miBversténdlichen Begriffen
"bestimmt” und "zielgerichtet" - eine inhaltliche Orientie-
rungsfunktion enthdlt. Dazu war es notwendig, ein wesentliches,
allgemeingiltiges Unterscheidungsmerkmal der Verben vom Typus
uate und vom Typus xomMTh aufzudecken und den Terminus an die-
ses unverwechselbare Merkmal anzubinden. Ein solches Merkmal
scheint uns 2zu sein,

- daf die Verben vom Typus uaTrM Bewegungen bezeichnen, die aus-
schlieBlich in einer Richtung verlaufen, und

- daB8 die Verben vom Typus xoOuTh alle Bewegungen bezeichnen,
die nicht ausschlieBlich in einer Richtung verlaufen,
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Wenn wir diese Erkenntnis in einen funktionsfdhigen Begriff
flir die paarigen VAdF Uberfidhren wollen, so miissen wir dafiir
plddieren, die miBversténdliche Terminologie von "bestimmt™ und
"zielgerichtet" aufzugeben. Wir schlagen deshalb vor, die Ver-
ben vom Typus marH als die Klasse der unidirektionalen und die
Verben vom Typus xomuTh als die Klasse der nicht unidirektiona-
len VAF zu bezeichnen, weill dadurch Begriff und Inhalt in sinn-
voller Weise aufeinander bezogen werden kénnen. Wir werden im
folgenden diese Terminoclogie beibehalten.

Wenn die Grammatiken keine addquate Beschreibung zur Verfii-
gung stellen, so ist auch nicht zu erwarten, daB die Lehrwerke
klare Vorstellungen von den entsprechenden grammatischen Er-
scheinungen vermitteln kdnnen. Zwei der in der Bundesrepublik
Deutschland am meisten verbreiteten Lehrwerke enthalten jedoch
sogar {berhaupt keine Einfllhrung in den Gebrauch der Vd4dF, und
zwar die Lehrwerke "Russisch fiir alle” und "Lebendiges Rus-
sisch I".4 Da nach dem Absolvieren dieser Lehrwerke hdufig zu
freier Lektilire Ubergegangen wird, ist der von uns beklagte Man-
gel in den grammatischen Kenntnissen zu den VAF sicherlich kein
Zufall.

Dem Lehrbuch "Russisch heute" von STEINBRECHT/DENNINGHAUS
ist es zumindest positiv anzurechnen, daB8 die VAF uberhaupt als
grammatisches Problem behandelt werden. Ein Erlernen des Ge-
brauchs erscheint uns aber auch in diesem Lehrbuch ausgeschlos-
sen:

Die VAF werden in Band I (S.67) mit einer Ubung zu wroTH/XomuTh
im pPridsens eingefilhrt, in der die unidirektionale Bedeutung von
uoTH der adirektionalen Bedeutung und der wiederholten Bewegung
hin und zurick von xonuTh gegenlibergestellt wird. In Band II
(S.9) werden exatk, Be3TH und HecTH im Zusammenhang mit dem
Aspekt behandelt, d.h. es werden préfigierte Ableitungen einge-
fihrt. Es erfolgt jedoch kein Hinweis darauf, daB es sich bei
den Simplicia um paarige VAJF handelt. Ein Transfer von der o.q.
Ubung aus Band I ist also nicht m&glich. Spiter werden kleine
isolierte Ubungen zu den Verbpaaren exarn/eagutr (Band II, S.
30), Gexarwn/Gerats (Band II, S. 53) und zu nerers/snerars (Band
II, S. 91) angeboten. Die Ubungen beziehen sich - wie schon in
Band I - allein auf prdsentische Formen und die unidirektionale,
adirektionale und wiederholte Bedeuturg.
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Da Band I und Band II jeweils in einem Schuljahr durchgenom-
men werden, sind also die drei Teilbedeutungen im Prdsens vil-
lig isoliert voneinander Uber einen Lehrplan von zwei Jahren

verteiltlS

In Band III (S. 28) findet sich schlieBlich eine "Zusammen-
fassung", in der die acht wichtigsten VAF jeweils in einer
Pridsensform vorgestellt werden. Dabei wird in Ergdnzung zu den
friheren Bedeutungen auch die Fihigkeit und Eigenschaft als
Bedeutung der nicht unidirektionalen VAF in den Beispielen mit
angefithrt. Es fehlt jedoch jegliche Erkl&rung. In zwdlf Ubungs-
sdtzen (S. 37) sollen die erworbenen Kenntnisse gefestigt wer-
den.

Obwohl durch diese Behandlung der VdF der Erwerb ihres Ge-
brauchs nahezu ausgeschlossen ists, ist noch einmal hervorzu-
heben, daB in "Russisch heute" diese grammatische Erscheinung -
im Ggs. zu den beiden anderen o.g. Lehrbiichern - Uberhaupt an-
gesprochen wird.

Als Fazit 148t sich ziehen, daB in den an den Schulen bei uns
gebrduchlichen Lehr- und Lernmaterialien der Gebrauch der VAF
nicht gelehrt und folglich auch nicht gelernt werden kann. -

Ist dieses Defizit nun durch ergdnzende oder aufbauende spe-
zielle Lehrmaterialien ausgleichbar?

Nach unseren Erfahrungen ist es nicht auszugleichen, wenn
nicht eine kognitive Basis, ein widerspruchsfreies Regelsystem
geschaffen wird, in das der Lerner die behandelten Erscheinun-
gen einordnen kann. Gerade dieses Regelsystem fehlt - sowohl in
den Schulgrammatiken (wie wir oben bereits darstellten) als
auch in den weiterfilhrenden Lehrmaterialien.

MURAWIJOWA 1975, das umfangreichste spezielle Lehrbuch fiir die
VAdF, bietet beispielsweise an keiner Stelle den notwendigen
Uberblick iUber das System der realisierten Bedeutungen. Das
Lehrbuch leistet in gewisser Weise auch der Verwechslung von
VAF und Aspekten Vorschub, weil die Bedeutungen der pridfigier-
ten VAF sehr ausfiihrlich behandelt werden7; das Bewufitsein dafir,
daB sich die prdfigierten VAF wie alle Verben dem System von As-
pekten und Aktionsarten unterordnen, wird jedoch nicht erzielt.

Bei der Bildung der Aspektpaare zu den unprédfigierten V4F
sind streng solche Bildungen zu unterscheiden, die semantisch

die rdumlichen Verdnderungen der Fortbewegung prdzisieren, und
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soolche Bildungen, die Aktionsarten bezeichnen. Die Unterschei-
duung ist auch deshalb bedeutsam, weil fir die Aktionsarten von
deen Simplicia der beiden unpridfigierten VAF jeweils der vollen-
deete Aspekt gebildet wird, wdhrend fir die rdumliche Fortbewe-
guung scheinbar durch Pridfigierung derselben Simplicia Aspekt-
paaare entstehen.

Die Aktionsarten charakterisieren bestimmte Typen von Hand-
luungsverlidufen, von denen als hdufigste vorkommen
- der Beginn einer Handlung (mit Prdfix za- und no-)
- die zeitliche Begrenzung (v.a. mit dem Prdfix no-)
- die zeitliche Ausdehnung (v.a. mit dem Prdfix npo-)
- die Anhdufung von Handlungen mit einem gewissen Resultat

(v.a. mit dem Prafix Ha-)8

Der Lerner sollte deshalb u.E. Kenntnis daridber besitzen,

a)) daB es Aspektpaare gibt wie

uv. V.
3aXOOHTh - s3afaTH (vorbeigehen/-kommen)
3ae3xaTk - saexatp (vorbeifahren/-kommen)

b)) daB es Aktionsarten zu beilden Simplicia der VAF gibt, ndm-

lich z.B.

uv. V.
XOOHTH - s3axonuTh (beginnen umherzugehen)
HOTH - noAaTH (losgehen)
€3OUTh - 3ae3’3nuTtk (beginnen umherzufahren)
exaTb - noexarts (losfahren)

c)) daB duBerlich gleiche Formen verschiedene Aspekte und Bedeu-
tungen realisieren kdnnen wie
3aXoOKTbh uv., (s.o0.)

3axonaKTh v. (5.0.)

Diese Kenntnis ist umso wichtiger, als es einige Prdfixe
giibt, die sowohl rdumliche Bedeutungen als auch Bedeutungen von
Akktionsarten realisieren kénnen. Die wichtigsten dieser "kon-
kuurrierenden" Prdfixe sind 3a- und npo-, wdhrend das Prdfix no-
nuur Aktionsarten bezeichnet. Flir den Lerner ist sowohl die o.a.
"FKonkurrenz" verwirrend als auch die Tatsache, daB Verben vom
Tyyp der nicht unidirektionalen ("unbestimmten") VAF auch den
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vollendeten Aspekt bilden. - Wir werden deshalb auch eigige

Ubungen anbieten, die eine Sensibilisierung filr die Bedeutungen

der Aktionsarten gegeniilber den rdumlichen Bedeutungen darbie-

ten.

Flir eine komplexere Behandlung des Aspekts bereits im An-
9

fangsunterricht plddiert im iilbrigen auch O.P. RASSUDOVA." Sie
stellt in diesem Zusammenhang folgende Forderungen auf:

1.

Es sollte fiir den Aspekt eine kognitive Grundlage (theoreti-
scher Kommentar) dargeboten werden.

Diese Grundlage soll bereits alle wesentlichen Momente des
Aspekts integrieren, so daB sich beim Lerner keine falschen
Vorstellungen bilden kdnnen, die spdter korrigiert werden

miissen.

Es handelt sich dabei insbesondere um folgende Momente:

Die Entwicklung der Vorstellung, daB es sich um Aspektpaare
handelt, die ein- und dieselbe Handlung unterschiedlich dar-
stellen kdnnen.

Die Entwicklung des Gefilhls fir den aspektuellen (gegeniber
dem temporalen) Bestandteil des Verbs mit Hilfe der futuri-
schen Bedeutungen.

Das Aufzeigen der Ungleichgewichtigkeit des Bedeutungsum-
fangs der beiden Aspekte: die relative Begrenztheit und Klar-
heit des vollendeten und die Offenheit und Variabilitdt des
unvollendeten Aspekts.

Die Vermittlung der Grundbegriffe fiir die Zeitenfolge.

Die Vermittlung besonderer Bedeutungskomponenten bei einzel-
nen Verbgruppen. (Im Falle der VAF der Bedeutungen der Prd-
fixe und die Bedeutung der Aufhebung des Handlungsresultats.)
Die Darbietung von Redeanlidssen zum parallelen Gebrauch der

Aspekte.

Diese Prinzipien - erweitert um die Integration der VA4F in

die Aspekte - erldutern wir im 2zweiten Teil der Didaktisierung. -
Im folgenden geben wir eine kurze methodische Anleitung und

Ubersicht fiir unsere Didaktisierung.
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UBERSICHT UND METHODISCHE ANLEITUNG

Die Unterrichtseinheit fiir die VAF besteht aus folgenden Teilen:

1. Theoretischer Teil I: Grundlage fir den Lehrer (VdF)

2. Vortest

3. Praktischer Teil A: Erarbeitung der Orientierungsgrundlage
3.1. Textteil
3.2, Zusammenfassung: Tafelbild
3.3. Dekodierungsmechanismus, Tabelle mit den VAF

4. Praktischer Teil B: Rezeptive Aneignung der Bedeutungen der
VAF ‘

5. Praktischer Teil C: Lesetexte und Einsetziibungen

6. Praktischer Teil D: Produktive Ubungen

7. Theoretischer Teil II: Erarbeitung von Voraussetzungen fir
den Gebrauch der Aspekte (die Prifixe)

8. Praktischer Teil E: Erarbeitung der Aspektbedeutungen
8.1. Textteil
8.2. Zusammenfassung: Tafelbild

9, Praktischer Teil F: Erweiterung der Aspektbedeutungen
9.1. Gegentiberstellung der Aspektbedeutungen und der Bedeu-

tungen der VAF

9.2, Erarbeitung der Zeitenfolge

10. Praktischer Teil G: Rezeptive Aneignung der Aspektbedeutun-
gen

11. Praktischer Teil H: Lesetexte Zu den VAF mit und ohne Prdi-
figierung

12. Praktischer Teil J: Produktive Ubungen zu den VAF mit und
ohne Pridfigierung (durch schriftliche Vorgaben und durch
Bildtexte gesteuerte Ubungen)

1. Theoretischer Teil I: Grundlage fir den Lehrer (VAF)
Der theoretische Teil I ist die kognitive Grundlage, die von
dem Lerner als Regelwissen erarbeitet werden soll. Dies ge-
schieht schrittweise und unter Anleitung des Lehrers, d.h.
der theoretische Teil I wird den Lernern nicht von vornher-
ein zur Verfilgung gestellt; er dient zundchst dem Lehrer zur
Vorbereitung und Einarbeitung und soll erst nach der prakti-
schen Erarbeitung (Punkte 3.1. - 3.3.) auch an die Lerner
ausgegeben werden,
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2., Vortest
Der Vortest ist fakultativ, stellt also keinen wesentlichen
Lernschritt dar. Er kann verwendet werden,
- um dem Lehrer einen Einblick in das Regelwissen der Lerner
zu ermdglichen, oder
- um bei den Lernern eine realistische Selbsteinschédtzung
ihrer Kenntnisse auf diesem Gebiet zu bewirken.

3. Praktischer Teil A: Erarbeitung der Orientierungsgrundlage
Die Erarbeitung der Orientierungsgrundlage erfolgt in Grup-
penarbeit,

3.1. Textteil
in Kleingruppen.

3.2. Zusammenfassung: Tafelbild
im Forum. Die Zusammenfassung wird vom Lehrer schematisch in
der dargestellten Form an die Tafel geschrieben. Dann werden
die Symbole vergeben und in das Tafelbild eingetragen.

3.3. Dekodierungsmechanismus, Tabelle mit den VAF
Der Dekodierungsmechanismus wird vom Lehrer an die Lerner
ausgegeben. Er enthdlt die erarbeiteten Informationen in
hierarchischer Form. Er soll von den Lernern - zusammen mit
der Formentabelle fiir die VAF - in Teil 4 benutzt werden.

4. Praktischer Teil B: Rezeptive Aneignung der Bedeutungen der
VAFr
Die rezeptive Aneignung der Bedeutungen der VAF erfolgt mit-
tels der in 3.3. ausgegebenen Lernhilfen in individueller
Arbeit. Ziel ist es, daB sich durch den wiederholten Ge-
brauch das Dekodierungsschema unwillkirlich einprédgt. Nach
der Methode GAL'PERINs sollten die Lerner ihren Entschei-
dungsprozef auch (laut) fir sich sprechend formulieren. Da
es nicht ausgeschlossen ist, daB die explizite Formulierung
auch die gedankliche Genauigkeit mit beeinfluBt, sollte den
Lernern empfohlen werden, den L&sungsprozeB8 filr sich auszu-
formulieren. Erfahrungsgemdf verstummen die Lerner dabei
nach kurzer Zeit.
Wichtig ist das Eintragen der Symbole. Sie stellen einerseits
eine "Konkretisierung" der Dekodierung dar und dienen ande-
rerseits zum schnellen Vergleich der Resultate der Lerner.
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Dieser Vergleich soll in Kleingruppen von 2-3 Personen nach
allgemeiner individueller Ldsung der Aufgabensédtze erfolgen.
Wo sich die Lerner innerhalb ihrer Gruppe nicht auf eine
Lésung einigen kdnnen, soll das Problem im Forum dargestellt
(und geldst) werden.

und 6, Praktischer Teil C: Lesetexte und Einsetziibungen
Praktischer Teil D: Produktive Ubungen

Diese Teile k&nnen - wenn notwendig - durch weitere Ubungen

erginzt werden. Fir die produktiven Ubungen kann auch schon

visuelles Material aus dem Praktischen Teil J (Punkt 12)

benutzt werden.

Theoretischer Teil II: Erarbeitung von Voraussetzungen fir
den Gebrauch der Aspekte (die Pridfixe)

Falls es der Lehrer flir notwendig hilt, Ubungen zum Erwerb
der lexikalischen Bedeutungen der Prdfixe hinzuzufligen, k&n-
nen diese aus MURAWIOWA entnommen werden. Es sollten jedoch
Ubungen im Prisens bevorzugt werden, um die Aspektproblema-
tik noch auszuklammern.

Praktischer Teil E: Erarbeitung der Aspektbedeutungen

Die Beispielsidtze zu den Aspektbedeutungen sind so angeord-
net, das sich die oppositionellen oder konkurrierenden Be-
deutungen des vollendeten und unvollendeten Aspekts bereits
gegeniiberstehen. Um die Verbindung von Aspektbedeutungen und
den Bedeutungen der VAdF deutlich werden zu lassen, sind je-
weils Beispielsdtze mit VAF und Beispielsdtze mit anderen
Verben angefiihrt.

8.1, Textteil

Die Aufgabe der Lerner besteht also darin, in Kleingruppen-
arbeit, die in den Flidchen 1,2 usw. gegeniilbergestellten Be-
deutungen zu erkennen und 2zu isolieren.

8.2, Zusammenfassung: Tafelbild

9.

Nach Beendigung der Kleingruppenarbeit werden die Ergebnisse
im Forum zusammengetragen und die richtigen Ldsungen als
Tafelbild zusammengefaBt.

AnschlieBend werden gemeinsam Symbole fir die Aspektbedeutun-

gen vergeben.

Praktischer Teil F: Erweiterung der Aspektbedeutungen
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9.1. Gegenilberstellung der Aspekte und der VAF (Erlduterung des

Dekodierungsmechanismus Aspekte)

Die Gegenliberstellung der Aspektbedeutungen und der Bedeutun-

gen der VAF erfolgt zundchst anhand des Tafelbildes. Es soll

im Forum gekldrt werden,

- wo die Aspekte durch Bedeutungen der VAF noch differenziert
werden (1,2 und Teile von 3 des unvollendeten Aspekts), und

- wo Aspektbedeutungen und Bedeutungen der VAF zusammenfal-
len (in Teilen von 3 und 4).

Dadurch soll das BewuBtsein daflir ganz deutlich herausgear-

beitet werden, daBf eine Differenzierung ausschlieBlich durch

die unprdfigierten VvdF erfolgen kann, wdhrend die prdfigier-

ten VAF immer und ausschlieBlich Aspekt- und Aktionsartbedeu-

tungen realisieren.

9.2. Erarbeitung der Zeitenfolge
Aus der Bedeutung der Aspekte ergeben sich Handlungskorrela-
tionen, die der Zeitenfolge im Deutschen entsprechen.
Durch die Verwendung der Symbole zur Konkretisierung der As-
pektbedeutungen in den dargebotenen deutschen Sdtzen kann
die spezifische Ausdrucksform des Russischen fiUr die zeitli-
che Bezogenheit von Handlungen aufeinander erschlossen wer-
den.
Es ist m&glich (aber nicht notwendig), die Sitze ins Russi-
sche zu Ubersetzen. Der Lehrer kann dariiber hinaus weitere
S4tze zur Zeitenfolge und ihrer Realisierung durch die As-
pektbedeutungen anbieten, falls ihm das notwendig erscheint.

1o. Praktischer Teil G: Rezeptive Aneignung der Aspektbedeutun-
gen
Die rezeptive Aneignung der Aspektbedeutungen erfolgt unter
Verwendung des Dekodierungsmechanismus zum Aspekt in dhnli-
cher Weise wie unter Punkt 4. die rezeptive Aneignung der
VdF.
Ziel ist es, das Schema zum Gebrauch des Aspekts als Hand-
lungsgrundlage in die innere Vorstellung der Lerner zu {ber-
fiihren. Diese Uberfihrung (Interiorisierung) erfolgt durch
die aktive Verwendung des Schemas in den Satz-Aufgaben und
durch die Fixierung der Symbole zur Kontrolle des "Hand-

lungsresultats”.
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Dieser Teil der Aneignung kann 2.T. auch als Hausarbeit ge-
leistet werden. Die Kontrolle kann durch Vergleich in der
Klasse geschehen (wie in Punkt 4), kann aber auch ilber vom
Lehrer ausgegebene Ldsungen als Selbstkontrolle der indivi-
duellen Hausarbeit erfolgen. Nicht verstandene L&sungen
kdnnten vom Lerner in der ndchsten Unterrichtsstunde zur
Diskussion gestellt werden.
Die Entscheidung darfiber, welche Anteile im Unterricht und
welche im Selbststudium als Hausarbeit erarbeitet werden
sollen, 1ist aufgrund der jeweiligen Unterrichtsbedingungen,
insbesondere der zeitlichen Faktoren, zu entscheiden.

11, und 12, Praktischer Teil H: Lesetexte zu den VAF mit und
ohne Prifigierung; Praktischer Teil J: Produktive Ubungen zu
den VdF mit und ohne Prdfigierung (durch schriftliche Vorga-
ben und durch Bildtexte gesteuerte tUbungen)

Der ndchste Schritt ist der parallele Gebrauch von prdfi-
glierten und unprédfigierten VdF.

Die Lesetexte kdnnen ggf. auch zum Selbststudium verwendet
werden, die produktiven Ubungen sollten im Unterricht durch-
geflihrt werden.

Das Ubungsprogramm ist - wie wir bereits eingangs erwdhnten
- offen, d.h, der Lehrer kann je nach konkreter Anforderung

in seinen Teilen Veridnderungen vornehmen.1°
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ANMERKUNGEN ZUR EINLEITUNG UND ZUR UBERSICHT UND METHODISCHEN
ANLEITUNG

O.

Flir mannigfache Anregungen zur Gestaltung des Ubungsteils
bin ich insbesondere A. Franz, L. Gusenko, P.G. Rihl und
0. Wanzelius zu Dank verpflichtet.

Die Durchfilhrung des kognitiven Teils der Unterrichtseinheit
beansprucht ca. drei Doppelstunden. Je nach der Intensitdt
der Ausgestaltung der Ubungsteile, d.h. besonders der Lese-
ibungen und der produktiven Ubungen, l&8t sich der zeitliche
Rahmen beliebig erweitern.

Geeignet erscheinen uns zur Erweiterung der Ubungen: L. MU-
RAWIJOWA, Die Verben der Bewegung im Russischen, M, 1975

und 1978. V.G. KOSTOMAROV et al., Russkij jazyk dlja ino-
strannych studentov, M. 1974, Diesen beiden Lehrbilichern sind
auch einige der von uns angefilhrten Ubungen entnommen. Wir
zitieren die beiden Publikationen im folgenden als MURAWJOWA
1975 und KOSTOMAROV 1974.

Vgl. R.S. BAUR, Die Interiorisationstheorie Gal'perins und
ihre Anwendung auf den Fremdsprachenunterricht, in: Lingui-
stische Berichte 61/1979, S. 68-~87. R.S. BAUR/J. REHBEIN,
Lerntheorie und Lernwirklichkeit. Zur Aneignung des deut-
schen Artikels bei tirkischen Schillern: ein Versuch mit der
Gal'perinschen Konzeption, in: Osnabriicker Beitrdge zur
Sprachtheorie 10/1979, S. 7o0-104.

E. TAUSCHER/E.G. KIRSCHBAUM, Grammatik der russischen Spra-
che, Diisseldorf 1974 (lo. Aufl.).

"Russisch fir alle" ("Russkij jazyk dlja vsech"), M. 1977
(3. Aufl.); "Lebendiges Russisch I" von K. SCHMEDJE und

J.M. MALINOVIC, Miinchen 1976; "Lebendiges Russisch I" soll
nach Aussage der Autoren ca. 1 1/2 Jahre Russischunterricht
abdecken; zumindest fur diesen Zeitraum gibt es keine Unter-
scheidung filr die VdF; Band II ist noch nicht erschienen.

In Band II, S. 53 gibt es noch eine Ubung, in der die Verben
nofaTH, uATH, xomuTk durch nobexaTk, 6exaThb, 6eraTth ersetzt
werden sollen. Die Ubung stellt aber ebenfalls keinen Zusam-
menhang zu den VAF her.

Ca. So% der von uns getesteten Studenten waren nach "Russisch
heute" unterrichtet worden.

Dasselbe gilt fir KOSTOMAROV 1974 und andere Lehrwerke.

Es handelt sich nur scheinbar um Ableitungen von den Simpli-
cia; tatsdchlich sind es sekunddre Bildungen, wie die Formen
-e3x4Th und -Gerars gegenilber den Simplicia zeigen. Vgl. da-
zu und zu den Aktionsarten M.A. SCHELJAKIN/H. SCHLEGEL, Der
Gebrauch des russischen Verbalaspekts, Teil I, Theoretische
Grundlagen, Potsdam 1970, S. S51ff.

Zur Komplexitdt dieses grammatischen Kapitels und der Bezie-
hungen von Aspekten und Aktionsarten vgl. auch G. FREIDHOF,
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Synchrone Beschreibung von Besonderheiten und Restriktionen
bei der Realisierung von semantischen, grammatischen und
pragmatischen Kategorien der Doppelzeitwdrter im Russischen,
in: Slavistische Beitrige 120, Minchen 1978, S. 7-25;

H. MULISCH u.a., Morphologie (= Die russische Sprache der
Gegenwart, Bd. 2, eds. K. Gabka u.a.), Leipzig 1975, bes.

S. 116-125.

9. O.P. RASSUDOVA, Vidy glagola na nacal'nom étape, in: Russkij
jazyk za rubezom 4/1975, S. 50-52,

1o. Einen Erfahrungsbericht {lber die Erstellung und Durchfih-
rung der vorliegenden Unterrichtseinheit geben wir im Nach-
wort. - In einem grdBeren theoretischen Zusammenhang der
sowjetischen Sprachtidtigkeitstheorie wird die Didaktisierung
diskutiert in R.S. BAUR, Ist Lernen Sprachtédtigkeit? - Die
Lerntheorie Gal'perins in der fremdsprachlichen Praxis, in:
Osnabriicker Beitridge zur Sprachtheorie 15/1980.
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UNTERRICHTSMATERIAL

1. Theoretischer Teil I (Grundlage fir den Lehrer)

Die unpridfigierten paarigen Verben der Fortbewegung im Rus-
sischen

O. Wir beschrdnken uns auf die Behandlung von vier der wichtig-
sten unprdfigierten paarigen Verben der Fortbewegung. Dies ge-
schieht aus Grlinden der Einschrdnkung des morphologisch zu er-
werbenden sprachlichen Materials und der Einschridnkung des
lexikalisch-semantischen Umfangs. Die llbergeordneten semanti-
schen Funktionen, die von uns erarbeitet werden, beziehen sich
jedoch auf alle unpridfigierten paarigen VAF, so daB8 eine Uber-
tragbarkeit in vollem Umfange gewdhrleistet ist,

Wir behandeln die Verben unru/XxonoHTh, exaTh/e3guTh, G6exaTh/

6eraTth, neTeTh/nerarsb.

1. Die unprdfigierten paarigen VAdF lassen sich aufteilen in die
Gruppe der unidirektionalen und der nicht unidirektionalen VAF.

unidirektional nicht unidirektional
MOTH XOOHTDH
exaThb €3OUTh
6exaThb Gerars
neTeTsb neTarTs

1.1. Die unidirektionalen VAF bezeichnen
1.1.1. in einer Richtung verlaufende Bewegungen (Symbol: =)

Beispiele:

a) XeHmHHaA HOeT Ha pacoTy. Die Frau geht zur Arbeit.
b) CTyneHT exan p ysuBepcHTeT. Der Student fubr in die Univers.
¢c) PeGeHOK GexHMT K cBoef Mame, Das Kind liauft zu seiner Mutter.

d) MNpe3supmeHT OyneT neTeTh B Der Pridsident wird nach Moskau
MockBy H BO BpeMA nosnerta fliegen und wdhrend des Fluges
GecenosaTh C XypHanucra- mit den Journalisten sprechen.
MH.

1.1.2. den iibertragenen Gebrauch der VA3F, wie er hidufig in fest-
stehenden Redewendungen vorkommt (Symbol: A)

Beispiele:

a) BpemA neTHT. Die Zeit fliegt.
b) Bechr meHb wen [DOXOb. Den ganzen Tagrhat:esogeregnet .
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¢) Kak et umeT 3TO nnarse! Wie ihr dieses Kleid steht!

1.2, Die nicht unidirektionalen VAdF bezeichnen alle Bewegungen,
die nicht nur in einer Richtung verlaufen. Diese lassen
sich weiter differenzieren in

1.2.1. Bewegungen in eine Richtung und zuriick

1.2.1.1. Bewegungen hin und zurick, die in der Vergangenheit
einmal ausgefilhrt wurden (Symbol: =— 1x)

Beispiele:

a) Byepa MH XOOHJIH B KHHO. Gestern waren wir im Kino.

b) OHu yxe esnunu B KpbM. Sie waren schon auf der Krim.

C) Manbuux Geran B MarasHH Der Junge ist in das Geschdft ge-
H KYNun rasery. laufen und hat eine Zeitung ge-

kauft (Er ist wieder zuhause).

d) B npounom rony TaHA Im letzten Jahr ist Tanja nach

netana B [apux. Paris geflogen.

1.2.1.2, wiederholte Bewegungen hin und zuriick; die Wiederholung
setzt die Rilckkehr voraus (Symbol: 1;)

Beispiele:

a) Korgpa eff 6ww1o 5 net, OHa Als sie 5 Jahre alt war, ging sie

yXe XO[usa B uWKOANy. schon zur Schule.

b) Ee otTeu nposoguuk. Co Ihr Vater ist Schaffner. Ab der
cnenywumefl Heneny oOH 6y- kommenden Woche wird er (die
neT e31MUTb B JIeHHHrpan. Strecke) nach L. fahren.

¢) BaGyuka xuna B KBapTHpe Die GroBmutter lebte in der Woh-

pAnOoOM. Kaxnoe yTpo Manb- nung nebenan. Jeden Morgen lief
YUK Oeran kK HeR, der Junge zu ihr.

1.2.2. adirektionale Bewegungen, d.h. Bewegungen, in denen die
Fortbewegung auf ein bestimmtes értliches 2iel hin nicht
im Vordergrund steht (Symbol: /\/\)

Beispliele:

a) Bpav XoOoHT 1o KOMHaTe., Der Arzt geht im Zimmer umher.

b) I'pynna CTyReHTOB e3nnia Die Studentengruppe reiste (fuhr)
no CCCP, in der UASSR herunm.

¢) Bo BpemMsa rnepephHBa fEeTH In der Pause werden die Kinder auf

6ynyT GeraTth Nne nOBOPY. dem Hof herumlaufen.
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d) Hanp HaMH Ha HeOGe neraer Uber uns am Himmel fliegt (se-
NTHLA . gelt, kreist) ein Vogel.

1.2.3. Bewegungen, die die Fdhigkeit oder Eigenschaft der Fort-
bewegung von Lebewesen oder Gegenstdnden bezeichnen,
wobel die Eigenschaft auch berufsbedingt sein kann

(Symbol: F/E)
Beispiele:
a) 3ToMy ManbuMKy TObKO 10 Dieser Junge ist erst 10 Monate
MecAleB, a OH yxXe XOIHT. alt, aber er lduft schon.
b) 4YTOo c BameR MawHHOR - Was ist mit Ihrem Auto los -
OHa He e3nuT? fdhrt es nicht?

c) Korpa emy 6byio 2 roma, OH Als er 2 Jahre alt war, ging er,
XOoHUN, HO HHKOrma He Geran. aber er lief (rannte) niemals.

d) HuxeHepH MOCTPOHSIX HOBHA Die Ingenieure bauten ein neues
camoner. OH OYeHb OGHCTPO Flugzeug. Es fliegt sehr schnell.
JeTaerT.

e) Ero Mates cToapnecca. OHa Seine Mutter ist Stewardess. Sie
neTraer. fliegt.

1.2.4. Abstrakt vollzogene Handlungen, d.h. Aussagen ilber Hand-
lungen (Bewegungen) in Form von Interessen und Neigungen

(Symbol: Aa)
Beispiele:
a) S oueHp OGN0 €30KTh Ha Ich fahre sehr gern mit dem Auto,
MauiHHe, HO 6OKCH JleTaThb. habe aber Angst zu fliegen.
b) PaHbume s MHOro e€3OXN Ha Friher bin ich viel mit dem Auto

MamuHe, ceAvac s npenno¥u- gefahren, jetzt fahre ich lieber
Taw e3OXTh Ha noesge. mit dem Zug.

c) 51 HeHaBHXy e3AuUTh, A O6yny Ich hasse es zu fahren, ich werde
BCerna XOOMTHh IeukKoM. immer zu FuB gehen.

Anmerkung Nr. 1:

Nicht in das Schema und die Beispiele aufgenommen wurde die Be-
deutungsdifferenzierung beim Gebrauch des Imperativs der unprd-
figierten VdF, wofilr folgende Regel angegeben werden kann:
Aufforderungen und Befehle, eine konkrete Bewequng auszufilhren,
gehren zu 1.1.1., sind also unidirektionale Bewegungen (-—).
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Unterschiede sind zu beachten bei dem Imperativ + Negation:

1.1.1.a. Wenn die angesprochene Person bereits im Begriff ist,
eine bestimmte Bewegung in eine Richtung auszufilhren,
gebraucht man den verneinten Imperativ des unidirektio-
nalen Verbs ().

1.2.4.a. Wenn die angesprochene Person allgemein vor einer Hand-
lung gewarnt wird (im Sinne eines Verbots), sO ist sie
als Warnung in Bezug auf eine abstrakte Handlung (A)
aufzufassen, wird also mit dem nicht unidirektionalen
Verb verbunden.

Beispiele:

konkrete Warnung abstrakte Warnung (Verbot)
He unon ciopa, 31nech rpaAs3b! He xomu B 3TOT nec!
He noesxaf no 3ToA nopore! He e3nM HHKOrgma no 3TOf mopore!

He neTu ceronHs, neTru 3aesTpal! He snerai Ha camonere, 3TO onac-
HO!

Anmerkung Nr. 2:

Flir Bewegungen von Verkehrsmitteln selbst werden im Russischen
in der Regel die Verben unTu/xonuTh gebraucht; und zwar

a) unidirektional

Bor mper Takxcu! | Da fdhrt ein Taxi!
Kyna umeT 2TOT aBTOBYC? Wohin fahrt dieser Autobus?

b) fir Bewegungen, die nicht nur in einer Richtung verlaufen:

[lo HaweR ynHile BeCh NeHb Auf unserer Strafe fahren den
XOOAT aBTOOYCH. ganzen Tag Autobusse.

Wenn es sich um fahren im Sinne von ein Fahrzeug fithren han-
delt, werden die Verben BecTu/somure gebraucht.
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2. Voribung (Test)

Name: Datum:

Setzen Sie bitte die entsprechende Form ein und erklidren Sie in
der rechten Spalte kurz, warum diese Form gewdhlt wurde.
Einzusetzen: ot / xoauTth {(a)

oder: exarb / esguTs (B)

Einsetzilbung Erkldrung

1. 51 Bcerna (@) seeeseeses MEUKOM
B YHHBEPCHTET H BO3Bpamaioch Ha
TpamBae.

2. Buepa MH (B) «eesessss B DCCeH.
Mn OHUIM Ha BHCTAaBKe.

3. YTpoM MaMa (@) «ieees..« B Mara-
3UH K KynN#una npoaykrun. Cefvyac
OHa roToBuT oben.

4., CKONbKXO neT BamweMy PeGEHKY?

OH yxe (&) ..ccoeee?

S. Kyna B (B) .ceceeeee B OTNYCK?
f1 Bcerfa (B) ¢eeeesess BO OpaH-
umo. TOABLKO B MPOUUIOM I'OQY MH
(B) ¢ceseesse B HTAnuo.

6. NeTH (A) eeeeeves.s MO OBOPY.

7. Korna oH (a) ¢cceees.+ MO ynuue
TFoperKoro B GHOGNMBOTEKY, OH BCTpe-
T MakcHMma.

8. - Kyna BH (B) «ceeceeee?

- Ha BHCTaBKy B 3JCCeHe,
- Tyna Mu BuUepa yX€ (B).ceeceoans

9. I'me TH 6mUI? - Bec» pmeHn A (a)
seessssss MO ropony H Hckan
OPYKTH.,

10.Ckonbko Tebe netr? Ta yxe (a)

secssssss B UKONY?

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM
via free access
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Praktischer Teil A
. Erarbeitung der Orientierungsgrundlage durch den Lehrer

1. Schauen Sie sich die Beispielsdtze an und untersuchen Sie
die Bedeutungen der Verbenl!

2. Vergleichen Sie mit dem Deutschen!

3. Gruppleren Sie die Bedeutungen!

Kyna Te upnewn? 1 ugy OOMONA.
TW MOEWb ceRyac B napk? La, A YacTO XOXy B fapkK.
Jletom A e3nun B KpuM. K coxaneHyio, TOnAbko Ha 1o nadHen,
CKONBKO J5eT BaweMmy CHHY? - 11 Mecaues. - OH yxe XOOHMT? -
Ja, Xonur.
Korga OH wén MMMO KHOCKA, OH KYMHJ raseTy.
Bcerpa, korma A HOy Ha pabGoTy, A BHXY 3TY OeBYyuWKy. Mu NMOYTH
yxe 3HaKOMH,
Bail ChWH yXe XOAHT B OeTCKHAR can? Hert eme, OH OyneT XONHUTDb
Tygma Juepe’ MecAal.
PacCeAHHHN YYHTeNnb NONro XOonwn no napky. loprdenk oH 3abun
Ha CKaMeRke,
Th cCeroaHAa uoe€wb B ropom? - f yxe es3nun.
Korga Oyneuls exaTh B ropoa, Kynd MHe NnoO Oopore CHrapeTh,
Kyna Tw upémws? - S Moy B 6y¢er. - A rme NeTp? -
OH yxe xonun B 6ydeT, ceRYaC OH PAOOM B CBOEeR KOMHAaTe.
Ba xonuny Ha JNexkuuw? - JlJa, Mu ObUIM Ha JIEKUHH.
Yto nenaeT HpHHaA? - OHa cefNac eleT P YHHBEpPCHTeT.
OHa KaxghHf OeHb e3nUT Tyha.
Opy3bA XOOHNH MO YJAKLEe H CMOTPEeNnH BUTPHUHH.
3TO0 TBOR MOTOpONNEep? - Jla, HO OH yXe HOABHO He e3IMT.
Kak A8 mo6mo e3QHTh B nepesHio!
Kaxgunff neHb BedepoM MOA 6paT XOQHT B BeYepHWK mKOny.
B npouvice BOCKpeceHbe A e3au51 K CBOEeR cecTpe.
KTO xXooun B GHGNHOTEKYy? - S, R B3ANA 3TY KHHMrY. - A rae
JNlapuca? - OHa ceflyac HOET B GHGIIHOTEKY.
MH YacTO XOOMM B TeaTp, MH OYeHb MOOUM XOOMTHL TYyHOA.
Hosasa wnana TeGe HOeT!
Kro OH no npodeccHu? - [IPOBOOHHK, OH €3IMT HA noe3pge.
Tak NO3QHO BH MOETEe B UMTANbHHA 3an? - Jla, A Bcerma Tax

O3 OHO XOXY.
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24. Ha npouwnoR Henesnie Mo e3OHAHM HA 3KCKYpCHW. Korma Mm exanu
Ha 3KCKYPCHK, MH BCE BpeMs Nneny NecHU.

25, Byepa Mh e30MNIM B NapK KynbTyphl. Tyna Mu exand Ha aBTobyce,
d O6GpPAaTHO = Ha MeTpO.

26. f1 XxMBY nanexko OT YHHUBepcHTeTa. KaxgHf neHs a1 uay Tyna
NewlkOM H eny OGpPATHO HAa TpaMpae.

27. ¥ 3TOoro wodepa GuUs HEeCHACTHHN crnydaR. CeRAvac OH yxe XOIHKT.

28. Bo BpeMA nepephiBa CTYOEHTH XORAT IO KOPHAODY.

29. ¥xe 8 yacoB, BpeMsa MNPOCTO GexXMHT!

3o0. TBOA MauwHHa CerogHa NpocTO JEeTHT!

31. C paboTH OH BCerga HAeT K ApYy3bAM H HHKOr'na IOMOA.

32. A He M6 NeTaTh, A NPeANOYHTAK e3NHUTHL Ha noe3ne.,

33. OnaTty umgerT cHer!

34, OH TpeHep Hauero ¢yrTO6ONMBHOro knyta. OH BeChb neHb OGeraerT.

35. PaHblie OH MHOro XOOHM NeuwKoM, Cefivac OH KYMNHA MauuHy H
TONMBLKO €3OHT.

36. YTOo BH Oeslany neToM? - Mu e3anunM no dpaHUHUH,

37. Kak TOJMBKO HACTynaeT NneTo, MW Bcerga eneM Ha Kr.

3.2. Zusammenfassung (Tafelbild)

unidirektional nicht unidirektional
UaOTH / exaTs XOooMTh / e3nKThb
in einer Richtung - hin und zuriick

1x in der Vergangenheit -—1x
wiederholt s

adirektional /\/\
Fdhigkeit/Eigenschaft )

} F/E/A
abstrakte Handlung }
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3.3. Dekodierungsmechanismus

1. Handelt es sich um eine Verbalform der unprédfigierten Verben

der Bewegung? - Wenn ja, dann 2.

2. Handelt es sich um eine Verbalform des unidirektionalen

Verbs?

J
ja
1

A od

es handelt sich also
um eine Bewegung in
einer Richtung

nein
v

es handelt sich also

e*”"' um ein

e Bewegung T
L 2

3.4. Verben der Bewegung (Mo

unidirektional

unth: un$y, unewn; unyT
uaofi - unofite

wesn, una

éxaTsb: ény, énews; enyT
noes’xan, -re

exan

GexaTb: Gery, Geximp; GeryT
Ger#t, -te; Gexan

nerérs: neuy, nerhuww; nerar
netfi, -te; nerén

-— IN/N\ F/E/A
hin und zuriick adirektional Fdhigkeit/Eigen-
N~ . rl schaft/abstr. H.
1x in wieder-
Vght. holt

rphologie)

nicht unidirektional

XOonHTh : xox§, xé6mumub ; xbnaTt
xonh - xomfite
xopfin, xonfina

€30OUTh: éaxy, és3nuub; €3naT
é3amu, -Te
éanmun

éérars

NeTarn

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM
via free access
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4. Praktischer Teil B

Rezeptive Aneignung

1. Lesen Sie die S4dtze und unterstreichen Sie die Verben der
Fortbewegungl

2, Folgen Sie laut sprechend dem Dekodierungsmechanismus und
setzen Sie rechts auf dem Rand die Symbole ein, wenn Sie die
LYsung gefunden haben!
(Benutzen Sie das Schema mit den Formen, wenn Sie nicht si-
cher sind, wohin eine Form gehdrt!)

PaGoOuUMA HMOET Ha 3aBOM.

L

OH XOOMT nO KOMHaTe H aAyMaeT o006 3K3aMeHe,

MH eneM B YHHBEepCHTET.

JeTu OGerawT nNo nOBOpY.

llo¢ep TAKCH e3Ous BeCh OeHb Mo ropony.
Th Onn1 B ropone? — Ha, A €301 HA MeTpO.

Manpuik Gexan 3a cobakon.

JlerToM Mul netanu B MOCKBy.

W @ ~d O 1 b W NN =
*

Korga M uM no yauule, Mb BHOENH CaMONET, KOTOPHA NeTen B

JleHHMHrpan.

10.1 e3axy Ha noesme. 1 6OKCh CAMONETOB.

11.MoAa podp yxe XOOMT B wKony.

12.MoueMy BhH cerolHAs He B YHHBepCHTeTe? — H yxXe e3[HJl1 B YHHBEp-
CHTeT.

13.3Ta cTapas MamMHa emé e3nNuT? - HeT, OHa CTOHMT B My3ee.

14.lloyeMy OH Geraer no caay? - OH XxodeT MORMATh cobaky.

15.TypucTd HayT Ha KpacHyw nnomanb. OHH XOOAT MO naowany H
OCMATPHBAKT BCe OQOCTOMPHMEedYaTeNbLHOCTH.

16 .HaBcTpeuy HaMm exasna MauHHa.

17.¥xe Tax nNo3gHoO, BpeMa MNpPOCTO NeTHT!

18.Han HaMH neTawT NTHUHN H TPOMKO NOKXT,

19.CMmoTpHTe, K HaM GexHT cobaxal

20,.Bce yTpO no HauweR ynuue e3OWIXM MAaWHHH.

21.Mo napky XoOoHn CTapHK.

22.Byepa 8 XoOoun B OUGNHOTEKY.

23.Jletom M= Bcerna es3auwnu B lBenwno.

24 ,MoH 3Hakomue wodeps. BeCh neHb OHH €31AT MO Iropoay.

25.KT0o xoaoMT okxono moMa? i He MOry cnatk — S G0OKChH,
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Euepa A e3OuNl K OpPpYy3bAM, A BepHyJsicA OYeHb NO3NHO,

EedepoM A HaCTO XOXY IO YJIHLAaM,

Ta 6Ll yxe B JlouaooHe? - Jla, B NpouwwioM roay A jertan Ttyna.

Y 3TOoro cnoprcMesa OGhl HeCcHacTHHR cnydvaf. A ceRvac OH
onAaTtbL Geraer,

LOCMOTPH, HAET OOXAOb!

Faxgul neHb A HAY ellKOM B YHHBEPCHTEeT, a BO3Bpamarwch Ha
aBrobyce,

Korpa MapMHa uwna B MHCTHTYT, OHa Kynwia rasery.

i Bcerma esxy Ha patGoTy. A CerofHA A XOOWI IEeuKOM,

Kaxnoe yTpo OH GexHMT K OCTAaHOBKe aBTo6yca. OH Bcerpa
CNMUIKOM MO3AQHO BCTAET.

Ty ceronHA egewps B JleHHHI'pan? - HIa, HO A newy.

BoT netH GerawT no asopy. Ceflvac OHH 6eryT 3a KOUWKOM,

35THM HHOCTpPAaHULAM TaK MOHPABHMAOCH MOCKOBCKOE MeTpO, 4YTO OHH
e3NAT Ha HEM BecCh MNeHb,

Korna 6ynewsb exXaThk MHMO KHOCKA, KYMH MHe CHrapeTH.

'me T 6un? - O, 3TO Leslafs HCTOpPHA. I exXayn Ha noesne, no-
3HAKOMHJICA C neBYuUKOR, A OCTAHOBHNCA B ee ropone.TamM A GHN
Hene/mo W BePHY/ICA Ha caMonérte.

T J/po6Guus nMeTaTh? - HeT, /| NpenrodYrTaw e3OMTh Ha CBOeRn
Mamnse .,

OH oTkyna? - OH Geran B umkony. OH 3a6uyl TaM CBOR noprédennb.
Jo cux nop MH BCcerna esnausu B ABCTpHiO. HO B 3TOM roany enem
Ha neTo BO O®paHuww. A Mu 6yneM H jJanbuie €3OQHTh B ABCTPHO.
EMy 7 neT, a OH emé He XOOMT B WKOIY.

Kaxgouft rogm, KakKk TOABKO HaCTynaeTr NeToO, MH elneM Ha pavy.
NMocne nexunu npenonaparesyibp Hner OOHNHO B OHOJIMOTEKY.

1 NONTH HHKOrRA He feTaw, A HEHABHKY JIeTaTb.

3Ta nrHua netaer? - HeT, OHA enme He feTaeT, OHA BHMNana K3
riesna.

Pe6aTa 6eryT K pekxe,
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5. Praktischer Teil C
Lesetexte und Einsetzibungen

Anmerkung: Es werden z.T. weitere VAF verwendet, die bisher
nicht systematisch behandelt wurden.

la. Bcmpeua Opy3ei

MaxkcHM: NocMoTpyu, nana, nAnR Bopa woer co cBoeR ANEHKon!
3npascTBYRTe, nAOA BopA.

Bopuc NMeTpoBHY: 3npaBCcTBYATe, npy3bs! llpasny roBOpAT, YTO MHp
TeceH., CeflNac TONbLKO weésn no ynavue I'OpLKOro K BCTpe-
THNn BukTopa. MakcuMm, kKak TH Bupoc! HacTtosmun
MyxunHa l

Hropp Huxonaesuu: Eme 6uh, BeOb eMy uepe3 noarona 6yneT yxe wecTb
netr. OH Ha ronm cTapule AJIeHKH.

AneHxa: MakcHM, Kyna BH HOeTe?

MaxcumMm: B 3oonapk. A TH XOoaMsa B 300napk?
AneHka: Ja, MH ¢ MaMOf YacTO Tyna XOOMM.
MaxkcuMm: A Toxe moOGNI0 XOOHTE B 300MNAapkK.

16. B soonapxe

- Nana, pa3’se OGenne Meneseny nnapawT?

- NMnapawT. H emé xak 300poBO! [OCMOTPH KaK OHCTPO NJNBET 3TOT
MHuKa ,

- A noueMy OHH IUIaBalwT, OHH Benb He DHOH,

- OHHM OOJIXHH [NaBaThb, HNOTOMY YTO OHH XHBYT Ha nbaMHax B CesBep-
HOM JleDOBHTOM OKeaHe.

- BoT HHTepecHO! OHHM M XoOaAT, ¥ GerawT, H nnapawT. MoxeT OHTH,
OH¥ H JleTalT KAaK INTHUH?

- He roeopH raynocrten, MaxcHMm,

- Hy #H yYyTO X ... Bensm CaMOJIETH TOXe He NTHIK, & neTawT,.

- CaMoseTH CTPOAT JIoONH. H NleTawT Ha HHUX JIOOH.

- K eme Mensenu e3HAT Ha BejsiocHnene, ma? f BHOesn, Korna XOOMIT
C MAaMOR B UHPK.

- l1a, e3nAT. HO TONMBKO B LHPKEe HX cneuxasbHO 3TOMY yvaT.
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2a. Jlememo
1. KOrTna OH +ee...... Ha CaMoneéte B CHOHPL, OH BCE BpeMs
CMOTpeJs1 BHM3 Ha TaAry.
2. Kyoma BH .cs4ss0.+2 B TaumxkeHT A4 B JywaHGe?

2. Jlemamo
1. l'eonor¥ 4acTo «cesvv.e¢.s C OCTPOBA Ha Bonbuwyw 3emmo.
2. Mecsu Hasan OOXH #M3 TI'e€OJIOTOB «.esee¢.:+ B MOCKBY.
3. MTHUA .ceeeeves IO KOMHATE ¥ He MOI'JIa HAATH OKHO.

4., OH cTan m’é‘rqnxom, NOTOMY UYTO OH OQOUEHDb JIOOHT ceies s

3.-3a CKONMBKO Mu noGepeMcA Ho Gnuxaiwel xesye3HOOQOPOXHOR CTaH-
UHH? — CNPOCHIIM TYPHCTH, NPOXOOAA MHMO ONepeBHHM, Y MEeCTHOro
XHTeNnA-CcTapuka.
- WmMTe, - OTBETHN TOT.
- MH M XOTHMM MOTHM, a He exaTh M He GexaThb, HO BCE-TakKH nane-
KO n¥ 3TO?
- HouTe, - NOBTOPHIS CTAapPHK.
TYPHCTH pPacCCepOHJIHCh H TOUUIH.
- Bu npuaoeTe Tyna MHHYT uYepe3 40, - YCJHMAJK OHH TONOC CTa-
pHKa.
- Cnacu6o, = OTBETHNH TYPHCTH. - A rnoyeMy BH Cpa3sy He CKa-
3anu?

- Ho Benp MHe HYXHO OHJIO NOCMOTPETh, KaK BH XOOUTe.

d4.a. llodxurunanca

[IpoBOOHHK SYyOUT naccaxHpa, ChAmeroc y OkHa,

- Baw Guner.

- Buner? Y MeHa HeT Ounera.

= A Kyna BH enere?

- 1 HHKyDa He eny.

- KakuM xe uyynoM BH OKasaJHCh B noespne?

- fl BCTpeTHNn Opyra, HO BH TAaK CTPOro KpHKHynu: "lpouwy ca-
OUTbCA!", YTO A pnonxeH 6Ll CeCThb B MNoesn.

yyno - Wunder
okasarbcea - sich befinden
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Habavox

- Y10 Takoe Kafauox? = cnpocHnu kak-to y TpHcTasa Bbeprapna.
- KafGavuok, = OTBeTHN OH, =— 3TO TaKOoe MecCTO, Kyla MYXUHHH
XOOAT KaxnOHR OeHb nocnenHHUR pas B XHIHH.

xatavok - Kneipe

lTosmomy R eepw eMy

- HeyxeJIM TH Bepuulb CBOEMYy MyXY, YTO OH €3IMT JIOBHTh pPHOY?
Benr OH HH pa’y He noEMan HH OQHOR pPHOH,
- [lo2TOMY A H Bepw eMmy.

nofiMaTts - fangen

B noesde

OnHaxnn B CBepmioBCKe IBe CTapywkKH CeNM B noes3n. B Baroxe
OHM CHAOeNIn M pa3roBapHBAaJIH.

- Kyna Bum emeTre? — CIpoOCHNa onHa.

- A eny B MOCKkBY, K CHHY.

- A A - BO BJagMBOCTOK, K AOYepH.

- CMOTPHTe, KakKafi Ternephr 3aMeyaTeNlbHag TeXHHMKa, - Ckalana
nepeasa crapywka. - MW CHOMM B OOHOM BaroHe, a eneM B pas—
HHe CTOPOHH!

Homanduposxa

OnMH YeJNIOBEeK NHueT OTHET O KOMaHIMpOBKe.
- BoT Gepma! - BOPYHUT OH.— I'me A Oh, yxe Hanucan. CKOJBLKO
9TO 3AaHANO Yy MeHA BpeMeHK, TOoxXe Hanucan. TONbKO HHKaK He

MOr'Y BCNOMHHTL, 3ayeM f Tyla e3ounl ...

oTueT - Rechenschaftsbericht
BoT Gepna! - So'n Pechl!

BOpYAaTh — brummen
- Mu udem & xuxnomeamp.
- Mu vacmo xodum e Xukomeamp.

1. BacHJIMR emeT OTOHXaTb B KpeM. 2. MacTepa ¢uUrypHoro kara-
HMA enyT Ha MexayHapomHhe COpeBHOBaHMA. 3. BaGyuwka WOeT B



00047292

-3

MONOYHYI0 3a MOJIOKOM IUIA BHyKa. 4, ManbuHuxa GeXHT B KHOCK
3a MOpOXEeHuM, 5., JIuga HHOEeT B CHOPTHBHYW wxony. 6. (AHHa
HuKkOJlaeBHa BefNeT CHHAa K YYHTeNbHHUEe My3ukH.) 7. [eérp Hnbmuy
HECET YMHUTDL YacH B MACTEPCKYW Ha yrny yauuu. 8. Mu unem

B KMHO BTpoOEM: A, Huua u Cauxa. 9. (BpaT Be3€T MeHA B KOH-
CepBATOPHI® HAa KOHuepT.) l1o. (IdeBywka C KHHIOR B pyKe
6peneT NO oceHHeMy cany.)

Neben vacTo gebrauche auch: kaxguf rox, Kaxnoe yrpo, OSHYHO,
BCerpga, kKaxayw 3HMy, MO cpelaM H BOCKpPeCeHbAM, IBa pa3a B
Mecsl.

durypHoe kartraHHe - Eiskunstlauf
copeBHOBaHKue - Wettkampf
macTtepckaa - Handwerksbetrieb

Ynompebume & npedaoxXeHURX OJaxhue 2Aaz204M U O0O6vACHUME caou
aubop.

examb — e3d0umbd

1. ‘B NMPOUUIOM TOAY A +e.s++0.0.. B ropon llesuedko (= Owa B
3TOM ropone).

2. T'eonorn MHOrO MECHALIEB ..cese0+0¢s MO NYCTHHE: OHH HCKAIH
HedTHr ¥ raa.

3. A NO3HaAKOMHJICA C Hefl, XOorxua ......... B HedTerpan.

4, TH JHOOHWD .e.s000.+ Ha Mauuee?

Aememd ~ semamp

1. BEPTONMET .¢.s+++.+ HACTO B ropod.

2. B He¢Terpanm MOXHO .........Ha BepTONeTe.

3. fl NO3HAKOMHJIICA C HMM B CAMOJIETE, KOTMA «esseeosss OOPATHO
B bBaky.

4. B NPOUUIOM MECALE A .+.svss0+» B Baky (= Oun B 3TOM

ropone) .

nanmd — naaeambd

1. Cepexa XOPOUO .coeessses

2. JletoM B HedTerpanm MOKHO .cssesee. NO OOK,

3. TYpPHCTH CTOAJJH Ha Gepery M CMOTPeNH, KaK KPACHBO ccascsss

CMOPTCMEHH,
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Cexamy - fGezamb

1. deTH CMEANHCH H .cceevess MO CaANY.

2. —I'me TH BHN7 = I seeeesess B MATA3HUH.

3. 3TOT MAJIBYHK OYEeHb OhiCTPO sscsesese
4, Mb CTOMM M CMOTPHM, KAK OHICTPO +sesesesss MANBUHK,

QOopasey: Buepa Boaoda Owun e meampe.
Byepa Boaoda xodun e meamp.

1. CryneHTH O6LUIM Ha BhHICTaBKe. 2. Mk 4yacTO OHBaeM Ha CTaguo-
He. 3. Bu 6wy B napke? 4. JleTu OHNY HA naaxe. 5. Bu

yacTo OhpaeTe B My3ee?

Obpasey: Cepexa 6un 8 Typxmeruu.
Cepexa e3dusn 8 TypxMeruo.

1. B npowsioM roay OH Omn B TaukeHTe, 2. -YTO-TO A TebA JAapHO
He BHnen. 'me ThH 6un? - A Oul Ha YkpauHe, 3. B npouwnom
MecAue A Ohn B 2CTOHMHM. 4. $1 YacTO GHBaw B 3TOM MNOCEnkKe.

udmu - rodumov

1. locsie MaTHa OH OOJIO HE MOTI YCMOKOHMTBCH, scsvseese MO
KOMHaTe, KypHhn.

2. Thi BUEPA sessessse HA XOKKER?

3. NpuBeT, Cepexal! Kyna ThH .eveeeeee?

4, 1 NOOIMO eeseeees NEUKOM,

examo - e3d9umd

1, HegABHO Ml (ssss0+s+ HA METAUUIYPIrHUECKHA KOMOGHHAT.

2. Korma Ml s veeseses Ha METANMYPrHUECKHR KOMOHHAT, Mu O6pa-
THNH BHHMAHHE HA HedTAHHEe BHLIUKK.

3. T'eONOrH MHOIO ..¢:::.4« MO CTpaHe,

4. OH YUHTCA ......... HA BeJIOCHNEQnNe.

nAememb - snemamo

1. MH CMOTPEeNIH, KaK BHCOKO B HEGE .ec.sss+0 CAMOJNIETH.

2. Napoxon wen BHHM3 NO Bonre, u Bcé BpeMs 3a NapoXomnoM
cevsesess HARKH.

3. - Bu OwUIM B 3TOM noceénxke? - Ja. - Bo e3OQMnH Tyda Ha MawH-

He? - HeT, A .v..¢vs... Ha BepTONETE.
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Gexamb - Oezamo

1. 3TOT MaJNIBYHK OHCTPO esecessne

2. - I'me TH ORUI? = fl ¢eeeaesss B MAra3HH 3a X1eOGOM.
3. - Monoxao¥! Kyoa TH .ceeseses? — B MarasuH.

nawmp - nnaeamo

1. 2Ta OEBOUKA XOPOUWO sssssseo
2., OH YUUTCH coesssses

3. O6NnaKa .....++.+ O HeOYy,

Anmerkung: Ubungen 1 und 2 vgl. KOSTOMAROV 1974, Ubungen 4 und
S vgl. MURAWJOWA 1975.

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM
via free access
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6. Praktischer Teil D
Produktive Ubungen

1. Sie fragen sich (paarweise), ob Sie schon "dort" waren. Je
nach der Entfernung antworten Sie, daB Sie noch nicht/schon
dorthin gegangen/gefahren/geflogen sind.

O6pasey:

a) Tu yxe 6un e ClA? - Hem, R myda ewye He nemaan.

6) Tu yxe Ouan cez2odx’r 8 IJccere? - fQa, & myda yxe eadun.

a) Tu yxe 6un y 6abywxu? - Hem, R x nel eweé ne zoduda.

Knock, Tearp, JloprMyHn, Mockea, UMPK, XOHUepT, Krocnasusf,
Konymbua, cocen, Cubupb, MarasnH, KeHHa, BuHcTabka, bBepnuH,
ctonosana, KaBka3, yHHBepCHTeT.

2. Ersetzen Sie die Formen 6w, Outina, o6uny durch ein sinngeméds
passendes Verb der Bewegung. Nehmen Sie in den Sdtzen die
entsprechenden Anderungen vor; stellen Sie Fragen zu den
Adverbialien.

O6pasey: Ox Oun esuepa xa PymOoALDKOM Mmamue. (20e?)

Ox xodun euepa Ka gymboavruii Mmamy. (xyda?)

1. Hawy cnoprcMedn G6bUIH B TOKHO Ha ONHUMIIHACKHX HI'pax.

2. Byepa y lNletn Ooneny 3y6u. - A OH 6mn1 y Bpaua?

3. OgHaxnmu A OB C pHOAaKaMH B OTKPRITOM MOpe.

4, ADPTHCTH 3CTpam OBJIM HA TacTpPONAX B I'OPHOM ayne.

5. Bu Gun¥ KOorma-Hubéynbh B ropax ¢ RNPOBOOHHKOM?

6. JleTuMk OGN B pafloHe 3KCNeaHuUuH.

7. TypHCTH OLUIM HA 3TOR BepulHe?

8. MaTe 6mla C HeThbMH Ha BHICTaBKe HIpyueK.

3. Beantworten Sie die Fragen. Verwenden Sie in Ihren Antworten
sinngemd8 passende Verben der Bewegqung.

a. I'me pu O6biny ¢ G6paToM? 2. 'me 6Guhna Bawa cectpa yTpom? 3. TCne
6hla Bamla ceMbA 3THM netoM? 4, 'me OHNH OeTH B BOCKpeceHbe?
5. 'me OHIH CTYOEHTH B KAHHKYNH?

b. 1. ¥ xoro sa 6Hnu ¢ OpyromM? 2. Y Koro tSuna 3Ta xXeHmHHa C

peGEeHKOM? 3. Y koro 6ul CTYOeHT Ha KOHcynbTaumu? 4. Y KoOro
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6LNIM NeTH Ha enke? 5. Y Koro 6u Bpavu?

c. Finden Sie selbst Fragen, die Sie Ihrem Nachbarn stellen!

4. Bringen Sie zum Ausdruck, daf Sie dasselbe getan haben; ver-
wenden Sie dabei Verben der Bewegung.

Obpasey: Buepa 8 6un na gunome "Yatixoecxuua'.
A moxe xoduan na smom PuabM,

1, Mu Buepa OHUIM Ha NpeMbepe cCnexkTakna "ONTHMMHCTHYECKAA Tpa-
regua”. 2. HpuHa ¢ MHweR OGunH netoM B Couu. 3. Buepa Hamu
3HaKOMue OuiH B BonbuioM TeaTpe Ha "Bopuce TonyHope". 4. Mon
6paT OuHn BYepa Ha $yTOONBHOM MaTHe. 5. MOHM pOOHTENH OHNAH B
npouwsioM roay 3a rpaHuuerR. €. Ha npounonf Henene a 6mn co
CBOHMMH 3TIOJIaMH y XYROXHHKA [lnaToHoBA.

5. Lehnen Sie die Einladung oder den Vorschlag ab. Geben Sie
unter Zuhilfenahme von VAF den Grund an.

O6pasey: - [Moiidemme na gomoeucmaexy.
- A suepa yxe xodua.

1. NMorpmeMTe B TeaTp Kykon. 2. NoROEMTe B KHHXHHA MarasuH.
3. MoesxalRTe K OPY3ILAM, eC/ZIK BaM CKy4YHO. 4. JleTute B CHOHDS,
NOCMOTPHUTE HOBHE MecTa.

6a. O6pasey: - 'de eu Ouau? Y xoceo? (xoaros, cmapwas cecmpa)
- B xonxo3se, y cmapwelk cecmpu. Mu e3duau 8 xonxos,
X cmapwel cecmpe.

1. F'nme B G6LINM? ¥ KOro? (M3narenscTBO, PenaKkTop)
2. 'me G6una Onbra Buepa BeuepoM? ¥ koro? (HoBas KBapTHpa,
TETA)

3. 'me GHNKH BamK AOPY3bA JNeToM? Y koro? (mepeBHA, 6parT)

b. Fragen Sie nach dem gleichen Muster, wo und bei wem Sie an
den letzten Wochentagen warent

c. Ob6pa3ey: - I'de su 6unu? Omxyda em edeme? (XO0AXO3, CMAPUASR
cecmpa)
- B xonzxose, mu e3duau 8 xonxoa. Edem u3 xoaxosa,
om cmapwei cecmpu,
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1. 'ne Bm Gunu? OTKyma enete? (rnax)

2. ¥V xkoro OuUny ManbuHkH? OTKyOa OHH KHOyT? (TpeHep, CTAOHOH)

3. 'me 6mn Bpau? OT KOTrO OH HOeT? (XUpypruiueckoe oOThelleHHe,
GosnibHON )

4, 'me G6unu generartw? OTkyna OHH enyr? (cvesn, Mocksa)

Uberlegen Sie jeder fir sich eine Antwort! Dann fragen Sie
sich innerhalb Ihrer Gruppe gegenseitig!

O6pasey: Ymo asu QJenanu ympom? (xodumv)
A xodun e 3o0o0onapx.

1. Kak ThH npoBen BockpeceHbe? (e3auTh) 2. YeM TR 3aHuMMancs
noHeM? (xoauThk) 3. OTKkyma TH Maéwb ¢ OpyroM? (esauts) 4. S He
3acTan Te6Aa yTpoMm noMa. I'me TH O6mn? (xoauTe) S. 'me TH Om
Ha npouof Henene? (netrarts) 6. 'me TH Gun BYepa? (XOOUTh)

Unterscheiden Sie und bilden Sie Sdtze!

O6pa3ey: Oxn udem no yauye. - On xodum no napxy.

Mauwura edem no wocce. - Ona e3dum no z2opody.
HATH/XOOUTDH no ynuue, noe gopore, no napky, no ropoay,
exarb/e3nuTh no necy, no OBopy, NO nyry, nNO MarasxHam,
cexarhb/6erarsh no wocce, MNO NpoCnexTy, NnoO BepaHme, Nno

KOMHaTe, NO TPONHHKe, NO MAapupyTy.

Erkldren Sie, was Sie geholt haben!
Flgen Sie selbst Beispiele hinzu!

O6pasey: maza3un/xneb
A xo0dun (e3dun) 6 mazaaux 3a xnebom.

6u6nuoTexka/KHura, 'YM/6poki, Opyr/nnacTHHKH, BOK3an/6uneTh,
noura/MapKK, KyxHs/poma, cocen/conb, NeTCKHA can/pebeHok,

Bpay/peuenrt.

Stellen Sie, von der gegebenen Situation ausgehend, einige
Fragen; gebrauchen Sie Verben der Bewegung.

K Bawemy QOpyry npHeXan pPOACTBEHHMK M3 apyroro ropoma. OH rnpo-
681 B F'OCTAX YyXe OBe Helenyu, MHOro yBHOen ¥ y3Hasn. B BaweMm
ropone ecTh My3eR, 300napk, NnaHeTapuR; B TeaTrpe WOET HOBasd
nbeca; OKPECTHOCTH ropoza OYeHb KPAaCHBH,
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CnpocHTe ero, C 4YeM OH MO3HAKOMWICA B BaueM ropone, rne
O6HJI, YTO BuIesn.

Erkldren Sie sich paarweise:

a)

b)

c)

den Tagesablauf Ihrer letzten Wochen (wohin Sie immer
gehen, fahren bzw. wo Sie nur einmal waren).

den Tagesablauf des letzten Tages.

was Sie in den kommenden Wochen und Tagen regelmifig
tun werden (wohin Sie gehen bzw. fahren werden).

Setzen Sie in die Lucken die entsprechenden VAF einl!

1.

2.

MaTh YYHT MANTBYHKA eeescscsse OH €UE MIOXO ceeveasss, MO—
3TOMY CEAYAC OHA sssaceess €0 3a PYKH. MAaNbUKK BHUOHT
HHTEPECHYI0 MTPYIKY M eceveases K HER,

HenyuKa M BHYYKA JIOOAT ....:.... B JIEeC 3a I'pubamu. Cero-
OHA, Kak Bcerma, OHH ....:s+s, OOMOR MHOIOC IpHOOB.
BHYYKA .cessseee I'DHOH B MaJIEHBKCR KOpP3HHe, a xelgyuka
cesssssss HX B OONBUWOR KOpP3HHE.

—— o —

KaTR He#aBHO HAYYHIIACDH ......... Ha BeJOCHNene. Ee mno-
OpYra XHMBET B COCEeNHEeM KONXO03€, H OHA HACTO ecsesssces
K Hefl. Cefivac KaTA TOXE ....s+..+ K nogpyre. OHaA

el Aronou M3 CcBoero cana.
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4, 0Vpa, Cepreft #u llaBes1 OHCTDPO ¥ MHOI'O ...e.cee0s+« CeHYAC OHH

cseesessee K OHMHMIIY. Brniepe ......... Cepreft, 3sa HuUM
Kpa u [asen. CeronHa CeprenR ......... OHCTpee, uYeM ero
IApy3pR. HaBepHOe, OH noGenur.

' L
. Ne%INt 2a gy

il o "" "

S. AJICWIA HE YMEET .esecsses "ANEwa, He GOACA, YUHCDH .....

vese 1™ = KpHuaAT eMy peGATa. Bce ero npysbA XOpouwo

«veessess A KaTrsnn, ero cecrpa, cmenee Opata. llocMmoTpHTE,

OHA .....sess K JIOKe, & Benp JIOOKA HA CepellnnHe DeKH.

OTBevafATe Ha BOMPOCH nO oGpas3nuy:
Smom mpamead udem e uyenmp? - la, au Moxeme examo Ka IMOM
mpameae.

1. 3TOT aBTOGYC HIOET NO BHCTABKH?

2. 9TOT TPOIERGYC HOET OO YHHBEpCHTeTa?
3. 3TOT HOMep HMUET N0 HaWero MHCTHTyTa?

OTBevafiTe Ha BONPOCH No o6pas3ny:

Moxno omcwda examv Ha 4-om aemobyce? - Ha, 4-uk 30eco
xodum,

1. MoxHO oTcona exaTb Ha l1o-oM Homepe?

2. MoxHO oTciona exaThr Ha 5-oM Tponnepbyce?

3. MoxHO oTcCona exaTtTb Ha 7-oM TpamBae?

PearupyfiTe BONpOCOM 1o oGpas3uy:

Mu noedem na 3mom mpameae. - A xyda udem smom mpameaqi ?
1. Ma noeneM Ha 3TOM TpoJnenodyce.

2. Mu noeneM Ha 3TOM HOMepe.

3. Mu noemeM Ha STOM aBpTOGyCe,
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13r. BMecCcTO TOYeK BCTapbTe rnarosm rxodumo, udmu, examo!

[IpOCTHTE, HA KAKOM ABTOOYCE MHE ...e.ss00+ K YHHBEDCHTETY?
Bl MOXETE ...s4s.++ Ha 10-OM (aBTOOGYCE)., A OH 30ECH +eesve
eeess ? Jla, CMOTPHTE, OH KAK PA3 ccososcas

l civeeeses HA PAGOTY. Ha UEM BH coessveee? T sevneansas

Ha MEeTPO, ABTOOYC ceccescnss PEAKO H .veesesss MEIUIEHHO.,

Anmerkung 1: Weitere Ubungen zu den unpréfigierten VAF kdnnen
auch anhand der Bilder aus dem Praktischen Teil J
durchgefiihrt werden.

Anmerkung 2: Ubungen 2,5,6 vgl. MURAWJOWA 1975. Ubung 12 vgl.
KOSTOMAROV 1974,

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM
via free access
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Theoretischer Teil II (Grundlage fir

1.

OH

OH
OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

OH

die Lerner)

Die Grundbedeutung der Prifixe am Beispiel von udmu

BOUWENS B KOMHATYy -+

BHlU€JI K3 KOMHATH.

BtlleJI B KOPHIOOP.

npHwen B yHHBepcHTeT (Ha 3ason).

npymen u3 yHueepcutera (c 3asona)

NpHWEeN K ToBapumy. o

npyuesnl OT TOBAapHua.

gouwen no moMa 3a 4ac. —_——

VWesn B YHHBEepCHTEeT.

yuen H3 YHHBepCHTeTa. A

yién K ToBapHuy.

yuen oT Tosapuma.

oTowen oT TomBapuma (OT cTona).

npowen MMMO TOBapHma (MHMO noma).

npowesn uepes 3arn. -

nepeuién C OQHOR CTOPOHH YIHUW Ha

apyryi.

Nepewen yepe3 OOpPOrY. |

nogowen x ToBapHmy (k cTony).

3awWwen B KOMHaTY. =T\

_
I

Rupprecht S. Baur - 9783954791545

- aded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM

via free access
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2. OH npHueén pomoR.
CaMONEeT npHneTtes B MOCKBY.
OH BOWEJI B KOMHATy.
B KOMHATY 4Yepe3 OKHO BneTesla nruua.
OH ywen Ha pabory.
OH ywén B wxkony.
OH Bhes1 M3 KOMHAaTH.
Mansuuk BHOGEexXan K3 KOMHATH.
ManpuHK npubGexarn, B3AJ HUI'DYuUIKY M CHOBA ybGexarn.
MaumnHa BBexasia B rapax ¥ uepe3 HeKOTOpOe BpeMA BHexXana oT-
Tyna.
OH nopouen K KapTHHe.
OH nomowen K Ham,
JeBoyuka nopdexasla K MaTepH.
Mu nogbexanii K ropony.
OH OTOWEJT OT KapPTHHH,
OH OTOWENn OT Hac.
HdeBouka oT6Gexana OT MaTepH.
Manpuyk oTGexan oT Gepera.
M orbexanu OT ropoxna.
Mu npoun BCY ynuny Yexosa.
MH npoexanu depe3 BeCh ropon.

Tennoxon npowen mumo ['3C.

3. Die Priafixe und ihre Bedeutungen

Wenn die VAF mit Prdfixen gebildet werden, die eine réumli-
che Verdnderung bezelichnen, bilden die von den unprdfigierten
Grundformen abgeleiteten prdfigierten Formen Aspektpaare.

prdfixe: B-, BW-, nps-, y-, nox-, or-, npo-, nmo-, nepe-, pas-,

3a-.

unvollendet vollendet

Prifix + xonits Prifix + unrh
" + e3XaTh " + @éxarTsb
" + Gerars " + GexaThr
" + neTaTH " + feTeTs

{(Beachten Sie, daB zu exaTb die Form des uv, Aspekts nicht von
e3nuTh gebildet wird und bei 6eraTr die Akzentstelle wechselt!)
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Hausaufgabe: Schauen Sie sich die Bedeutung der Prdfixe-in den
graphischen Darstellungen an und bilden Sie mit
allen Prdfixen und allen Verben Sdtze, wobeil Sie
die Ubersicht zu den Aspektbedeutungen (s.u.) mit
benutzen.

Im Gegensatz zu den ridumlichen Bedeutungen kdnnen mit Hilfe
bestimmter Prdfixe auch Aktionsarten, d.h. bestimmte Typen von

Handlungsverldufen charakterisiert werden. Die Aktionsarten
bilden keine Aspektpaare, sondern ausschlieBlich Formen des
vollendeten Aspekts.
Die wichtigsten Aktionsarten bezeichnen:
- den Beginn einer Handlung
Cofaka yBHIOesla KOuxy M saterana no caay.
Der Hund sah die Katze und begann, im Garten umherzulaufen.
- die Begrenzung einer Handlung
OH He MOr cpal3y 3aCHYTbh H MOXOQWS HEMHOTrO no BO3OYXY.
Er konnte nicht gleich einschlafen und ging noch eine Zeit-
lang an die frische Luft (ging umher).
~ die zeitliche Ausdehnung einer Handlung
OH npoe3agun BeCh OeHb,
Er ist den ganzen Tag iber umhergefahren.
- die Anhdufung von Handlungen mit einem gewissen Resultat
CamoneéT Haneran 3.000.000 KHIOMETPOB.
Das Flugzeug hat bereits 3 Mio. Kilometer zurlickgelegt.

Die Aktionsarten werden 2.T. durch Préfixe gebildet, die
auch in rdumlicher Bedeutung vorkommen, d.h. in diesen Fdllen
Aspektpaare bilden, widhrend sie als Aktionsarten nur als un-
paarige vollendete Aspektformen auftreten, wie wir bereits be-
tont haben. Die beiden hdufigsten Pridfixe, die beide Bedeutun-

gen realisieren kdnnen, sind
3a- und npo-.

Im Gegensatz zu diesen Pridfixen realisiert das sehr hdufige
Prdfix no- ausschlieBlich Aktionsarten. Bei Pr&figierung mit
ihm entstehen also immer Formen des vollendeten Aspekts:
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unvollendet vollendet

XOoOouThb NnoXoauTh (ein weniqg umhergehen)
WOTH noATH (losgehen)

€3MTh noe3nouTh (ein wenig umherfahren)
exaThb noexard (lesfahren)

Serarthb noderathb (ein wenig umherlaufen)
texaThb notexartdr (loslaufen)

JleTaTh noneraTth (ein wenig umherfliegen)
NneTerk nonetretdb (losfliegen)

Unterscheiden Sie bitte in den folgenden Sdtzen, ob es sich
um Aspektpaare oder Aktionsarten handelt, indem Sie entweder
ein "R" (filr: r&umliche Bedeutung des Prdfixes) oder "A" (fiir:
Aktionsart) an den Rand des Blattes schreiben! Kennzeichnen
Sie bitte das "R" zusdtzlich durch "v' bzw. "uv.", je nach dem,
ob es sich um den vollendeten oder unvollendeten Aspekt han-
delt!

(Wir erinnern noch einmal daran, das8 es sich bei "A"™ nur um
vollendete Formen handelt.,)

1. Bopyr lleTp BCTas H 3aXOOMn MO KOMHaTe.
2. VpHHaA npoxonusia MeoneHHO MHMO HacC.

3. OH XOTeNn KYNHTL penKyWw KHHI'Y M Npoe3nun Bech neHp OGe3 ycne-
xa.

Ta 3aRgeuwlb 3aBTPa KO MHe?

OH peunn TeXHHYEeCKYKWw Npo6sieMy W Mowesl K OHPeKTOopY.

Havanca noxab H CH OHCTPO 3awes1 B OOM.

[ITunx noneTand Han HAMH H MOTOM CeJIH Ha INepeBbHA,
Pe6eHOK ycnuuan roflioc MatepH M notexan K Hen,

O o ~ 0 00 N
.

Korpa oHx wny no ynuue, BOpHC BCMNOMHMA, YTO OOMA HeT Xneba,

H 3aexas B MarasHH 3a HHUM,

l1o. Iopory BoxyM - MockBa A npoesxan He pas.

11. HOenerauus u3 CCCP npoesnuna nocne koHrpecca MAINPAJ emé TpH
oea no O°PI.,

12. CoBaka yBHOesia KOuKy ¥ 3aferasna 3a HeR no cany.

13. I'me HpuHa? - OHa sawna B nOekKaHar.

14. Korpa oH ycnmman O HeCYacTHOM ciydae apyra, OH noexan B
GONbHHULUY .
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15. Th He MOxewb 3a0exarThb K HaM? Y Hac cobpanach Becesyiagd KOM-—-
NMaHHA .
16, OH He MOr 3aCHYTBH, MO3TOMY BCTAaNM ¥ HEeMHOIrO MOXOQHNA MO NapkKy.
17. Korpa oHH npoe3sxanyu [onsuy, OHM YAaCTO OCTAHABNIHBAJIMCH.

18. MMoueMy TH TakK ycTan? - $ 3aHMMANCA CNopToOM, npoteran TPH
yaca no necy.

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM
via free access
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8. Praktischer Teil E

8.1.

A,
1.1.

1.2.

1.3.

1.6.

2.2.

2.3.

Erarbeitung der Aspektbedeutungen

OH CMOTPHT HA yJIuLY.

OH NPHXONOHT.

Byepa A Bechb IeHb OTOH-
xasn.

Byepa A Xonun no napky.
3aBTpa A O6yny MHTAaThb.

3aBTpa A O6yny XOIOWUThb IO
ropony H ocMaTpMBaThb BH-
TPHHH.

KaxgHft neHb A 3BOHW Ma-
TepH.

KaxgHfft neHb B NMATH 4acoB
A TIPUXOXY IOOMOR,

JleToM A1 BCTaBan BcCerna
paHo.

JleToM A NPHXOOKN PaHO

B HHCTHTYT.

Mn 6ynmeM ewmé 4acToO TrOBO-
PHTb C BaMH.

Mu 6yneM MNPUXOAMTE Kaxnoe
yTpPO.

3.1.1, KTo-HMOYOb 3BOHWUN?

- Jla, TeGe 3BOHHIH.

3.1.2. Kro-uubGynp npuxonun?

3.1.3. 3asTpa OH ByneT cma-

BaTh 3IKIAMEH,

3.1.4., 3asTpa nOpy3ba O6ynyT

YXOOHTD.

B.
1-1-

1.2,

1.3.

2.1,

2.2.

2.3.

OH nocMoTpen Ha ¢oTO H
3acCMefniCAa.

OHa npuuuia OOMCR M 3anna-
Kana.

Buepa A HeMOr'O OTOOXHYIN.

Buepa A MNOXOOWN nNo napky.
3asTpa nocne paboTH A no-
YHTAaW,

3aBTpa nocne paboTH A NOXOo-
Xy emé HEMHOTO MO Topomy.

Byepa A NO3BOHUJI OHPEKTCPY.

Byepa A NpPHWEN OOMOA TOJIBKO
B 8 yacos.

CeronHa a8 BCTaJl OMeHb PAHO.

CeronHs A MNpHuWeJs MO3OHO.

1 TeGe emé pa3 cKaxy 3TO
CJIOBO.
3aBTpa YTPOM MH NpHOEM.

3TO TBOR O6paT MO3BOHHN?

- a, oH.

BoT npnuen TBOR OparT.

OH cpacT 3K3aMeH ¥ noenet
IOOMOR .

OHu ckopo yaayr? - la,
yROYT.
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3.2.1. KTto oTxpuBan OKHO?

Tenepbh XOJIONHO.

3.2.2. OTelu ye3xan Ha OOMH OeHb.

3.3.1, I'me BHW NMOKynamnH 3TH

OPYKTH?

3.3.2. Kak BH e3OHnM?

3.3.3. Th nokynan 3Ty rasery?

3.3.4. OH yXoOun newxKkoMm?

4.1.

4.2.
4.3.

4.5.
4.6.

Moa cecTpa HrpaeTr Ha
$dnefnTe,

MofA Opat xopouiw Geraert.
Bu npennoduTaeTe HrpaThb
B TEeHHHC HNH B ¢QyTéGOon?
Bu moGuTe e3OHTh Ha Me-
TpO?

MaulHHHCTKAa revaTraeT.
[IpOBOQHHK €3OHT Ha
noesne.

B,

3.5. Kto OTkpnn OkHO? 3axkpof!

3.6, I'me oTenn? - OH yexan.

3.7, 'me BH KYMNHJIH 3TH $PYKTH?

3.8. Bn xopouwio mnoexasnin?
3.9, Tu xynun 3Ty raseTty?
3.10. OH ywesn nemwxoM?

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM
via free access
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Zusammenfassung (Tafelbild)

Gegeniiberstellung des vollendeten und unvollendeten Aspekts

nicht-ganzheitliche Handlungen

-~ unvollendet

ganzheitliche Mandlungen

- vollendet

Fokussierung von: Symbol Fokussierung von:

la. 1b.

Dauer oder Inhalt einer Begrenztheit einer kon-

konkreten Handlung kreten Handlung (Beginn,
Teil, Ende, begrenzte
Wiederholung) I

2a. 2b.

Wiederholung W Einmaligkeit

- unvollendet ~ vollendet

Fokussierung von: Symbol Fokussierung von:

3a.1. 3b.

Erkundung oder Feststel- Resultativitdt

lung eines Sachverhalts

= durch allgemeine Aussa-
gen o. Mitteilungen

- durch Handlungen in
der Zukunft

= durch Fragen

3a.2.
Aufhebung des Handlungs-

resultats Rs

3a.3.

Nichtbetonung des Hand-
lungsresultats (sondern
z.B. des Handlungssub-

{r

jektes oder -ortes)

4a.
Eigenschaft, F&higkeit,
Mdglichkeit, abstrakte

Handlung E/F/A

(Betonung des Handlungs-
resultats)

allg.

Symbol

1x

Symbol

Rupprecht S. Baur - 9783954791545
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM

via free access
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9. Praktischer Teil F

9.1. Gegenilberstellung der Aspektbedeutungen und der Bedeutun-

gen der VdF

9.2, Erarbeitung der Zeitenfolge

9.1.1.

9‘2.1.

9.2.2.
9.2.3.
9.2.4.
9.2.5.
9.2.6.

9.2.7.
9.2.8.

9.2.9.

9.2.1o0.

Uberlegen Sie, in welchen Bereichen die unpridfigierten
VAF zus&dtzlich zur Aspektbedeutung eigene Bedeutungen
einbringen bzw. wo Aspektbedeutungen und die Bedeutungen
der VAF zusammenfallen!

Tragen Sie die zusdtzlichen Bedeutungen in die Zusammen-
fassung ein!

Machen Sie sich mit der Darstellung des Dekodierungsme-
chanismus (s.u.) zum Aspekt vertraut!

Im Russischen wird die Korrelation der Handlungen zuein-
ander in parataktischen und hypotaktischen Satzgefiigen
durch die Aspektwahl ausgedriickt.

Gehen Sie aus von den Schemata der Ihnen bekannten
Aspektbedeutungen und idberlegen Sie (in Gruppen von 2-3),
welche Aspekte und Tempora zur Wiedergabe der folgenden
Sachverhalte gewdhlt werden miiBten. (Verwenden Sie dabei
die Ihnen bekannten graphischen Symbole!)

Er stand auf, wusch sich, trank schnell einen Tee und
lief zur Metrostation.

wihrend er frihstiickte, las er die Zeitung.

Als er nachhause gekommen war, rief er seinen Freund an.
Als er nachhause ging, dachte er an seinen Vortrag.

Als er nachhause ging, kaufte er eine Zeitung.

Wenn Du nachhause kommst (gekommen sein wirst), wird
Dich Kolja anrufen.

Er saB im Zimmer, als plétzlich jemand klingelte.

Im Urlaub werden wir uns erholen und gut essen.

Du wirst hier auf mich warten, bis ich zurickkomme (zu-
rickgekommen sein werde).

Wenn Du nachhause gehst (gehen wirst), wirst Du die neue

Parole auf dem Roten Platz sehen.



——— ———

-

Ve

Dekodierungsmechanismus zum russischen Aspekt

Handelt es sich um eine Form des vollendeten Aspekts?

3
4

JA

\7

Begrenztheit
(Beginn/Teil/
Ende/Wieder-
holung)

1x
Einmaligkeit

R
Resultativitit

Rupprecht S. Baur - 9783954791545

Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 05:32:20AM

- — —

Dauer/Inhalt

W
Wiederholung

allg.1zl?

Erkundigung/
Feststellung

1x in Vght.

—

(Re)

ir

Nichtbetonung des
Handlungsresultats

E/F/A

Eigenschaft
Fdhigkeit
Abstraktion

via free access
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lo. Praktischer Teil G
Rezeptive Aneignung der Aspektbedeutungen

Benutzen Sie den Dekodierungsmechanismus zum Aspekt und tragen
Sie das L¥sungssymbol fir die Aspektbedeutung in die rechte
Spalte ein! Wo die Aspektbedeutung durch eine Bedeutung der VAdF
zusdtzlich spezifiziert wird, tragen Sie auch zusidtzlich das
entsprechende Symbol ein (vgl. S.24ff.).

1. Buepa OH noaAyuuMn NnNUCLMO OT OGparTa.

2. Teba chnpamuBany, kKorga TebA He OHAO.

3. 'me 6un AHTOH? - OH ye3xan Ha OOHH nNeHb B Kues.

4, OH nMowen K ABEepPH M OTKpPHII.

5. KTO oTkpuBan okHO? CefAvac 3Jeck XOJIOOHO.

6. 3aBTpa A NPOYHTAK 3TY KHHUIY.

7. 3aeTpa A 6yny CHaBaThb 3K3aMeH.

8. Korna Ma nepeexanyu B MockBy, OaSywka 3afonena.

9, B aBrycte M 6ynemM goMa. Bu OyneTe K HaM NPHXOOHUTH?

0. Kona OTKpHI OBeph M BOWEN B KOMHATY.

1. 1 oT aBTO6yca OOXOXY nO OoMa 3a lo MHHYT, HO CeromHs A aouwen
TONbxO 3a 15 MHHyT. Jlopora GHna ruioxas.

12, Kro npuxomun? - BOT - OaOs npumwen.

13. OH nmoxomun nO xOMHaTe, 3aKYPWI cCHrapeTy M BuHlleJy1 Ha YJAHUY.

14, 3aBTpa yTpOM 8 6yany XOOHTL MO ropoly M HCKaTh NMPOOYKTH, Ha
oGen A noeny K POOMTENIAM,

15, Korma mMm exanu B KHeB, MH MHOI'O CMERJINCH.

16. Bcerma, xorma AHHA MNpHe3xasla K cecTpe, OHa NPHHOCHIIA MHOTIO
nonapKkoB.

17. OHa npHexasla M OTKpHUIA YeMOXaH C lNojapKaMmH,.

18. OH Bcerma NpHEXOOMT OYeHb MNO3OHO.

19, Opy3na npHes3xaslk X HaM Ha HexneJmo,.

20. OH xopowo GeraeT H MNpHraeT.

21. Mu BCcerpma e3amunaH B KpuM, HO B 3TOM rogy M= noenem B [lpu-
OaNITHKY .

22, Mof mOpyr ofeman, YTO OH 3aAOeT 3a BaMH,.

23, NéTp ywén, OH cerogHsa Gonblie He NPHOET.

24, Bu ¢ HHM NO3HAKOMHJHCB? [la, B NMPOWIOM rofy, Korma OH nNpH-
e3xas, Mu MNO3HAKOMHIIXUCH.

25. Korpa Mu npoesxany yepe3l 3TOT BHCOKHR MOCT, A OUYeHb OOANCH.
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26.
27.
28,

29,

30.
31.

32.

33.
34.
35.
36.
37.

38,
39,
4o0.
41.
42,
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

53.
54.
S5.

56.
57.

-57-

Korgpa Ml e3OMsK NO CTpaHe, MH MHOI'O BHOENH.

Korma Mu npuexanyd OOMOA, Mu OOArO pacckashsann ob6o BCEM.,
OHK yxe e3nunu B BOHH? - HeT, OHM TOABKO 2 Yaca Haszanm yexa-
nH.

laBen ceffiwac B a’ponoptry. OH nonetut B Baky B SynmeT TaMm
pafoTaThs KpyI'JIHR ron.

Bce neTo Mu e3nMNM MO YKpaKHe M 3AaITHCHBANK HAapOOHHE MEeCHH.
Korma Mu nepeesxanu Ha HOBOe MecTO, wWode€p Bech meHb e3Oun
Tyna M oGpaTHoO.

Cofaxka ysHIena Kouxy, nodexana 3a HefR M [IOTOM BepHYNnach K
CBOEeMy HOOMHKY.

B Tpy uvaca MhH KOHYWIH padboTy K IOWIH QOMOR.

JleToM A e3aun K Sabyulke B OepeBHW., 3MMOA A noeny B AJBIMH.
Byepa Kxonnera no padtoTe 3aXOOHN KO MHe,

K HamM npuexann rocTH; Tenepbr Mu OYeHb 3aHATH C HHMH,
Kaxasa-To xeHmHHA NpHXommuna K BaM.HO OHa He Morsaa nogoxnaThk
BacC.

lloyeMy BH BCTABaJIH C NOCTeNH? 3TO Henmb3a!

KTO-TO BXOOHN B MOKW KOMHaTy 06e3 MeHHA.

Kak ThH noews? - fl He yMew NeThb, HO f UI'PAK Ha rHTape.

MOoA nogpyra NpoOaeT KHHI'M B KHOCKe.

Korma HavasncA OOxXAb, Mu notexajii noMoft.,

Mh BHIXOOMSIM M3 Mnoe3fna, Korga noes3n yxe OTXOOH.

Korga Havanca goxnp, Mu yxe OexanH OOMOR.

BONBHOMY NPHHOCHNM noOJapkKH B OONBHULY.

Th Kkorpma Oynmeuwb JleTeTh B AMepHKY? = 3aBTpa nonevy.

Ha ocTaHOBKe B apTOOYC BOLUIA MEeHMHHA.

Korma ona Bxomuna, OHa CMeAnacs.

Ba monro exand - XOopowo, 4YTO Bh HaKOHell npHexanu.

Iapaf 3aBTpa nom Bevep HEeMHOro noderaem,

Kyna oH yGexan? - OH notexan 3a xnetoMm,

Ba NOKyNanu CyBeHHpw B ropome? - Jla, BCe KYNHIK cele cyBe-
HHUPH .

TH YMTaNn pPoMaHu llocToeBCKOro? - KoOHedYHO, YHTaAn.

Byepa 1O panuo nepenasany, UTO ceroaHg 6ypmeT MOTH OOXOb.
BCé NeTO OH IéNn NemKoM B MHCTHTYT, a BO3BpamasZiCA C KoJule-
rof Ha MaupHe,

Yrpom Cama Geran B anTeKy H KYMNHA JIeKAapCTBO.

Korma ® wen Ha patoTy, A NOKynan raseTy, I'le xe OHa?
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58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66,
67.
68.
69,
7o.
71.

72.
73.

74.
75.
76.
717.
78.

79.
8o.
81,
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.

89.
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[louTanbOH NPHHEC MHe MHCBMO OT BpaTa.

Ha ueM BH /I06MTe e3nuTb? - Ha MeTpo.

Korma A nososy, neTH BHOEryT H3 neca.

U'py30BHK Pbe3XaeT BO ABOP 3aBona.

MaunHa yxe yexana.

Korna a npuneuyy B Mocksy, A cpa3y MO3BOHW JIKOHH.

Bn BHXOOMTE Ha crenywmeft OCTaHOBKe?

F'ne Bu? - BanAa yxe ymna, a A CeRvac Mnofny.

OHa BHIUNA M3 KOMHATH, MNO3BOHHUTE MOMNO3xXe.

Koroa nopy3bA NpHAeTesIH, MhW pPa3ropapHBaJIK BCHO HOUb.

Kto 6pan Mow nanky? 3neck ogHORA GyMars Her.

fl ye3xan nNpouUkM JIeTOM B MHHCK, MO®TOMYy f He BHIOEN BHCTAaBKY.
K HaM cerofHa NpHXOIOWJI Bpau, a Buepa OSpaT XOOWNI K Bpauy.
Kaxue cnoprcMeHH #3 BaweR CTpaHW OyOyT NPHe3IxXaThb Ha Onum-—-
NMHACKHE HUIPpH?

MaTtpr ye3xaeT K cecTpe. HauTe npomartbesal

Kak TONBKO OHa venmeT, Mu OyageM 3BOHHMTb OPY3bAM M NpurnawaTb
HX.

OHa 3aumia B Maras¥dH H Kynumna OpyKTH.

F'ne BH noOKynanu 2TH OPYKTH? - B MarasuHe pANOM,

OH nepewen ynuUy W yBHOes TaKCH.

TYpPHCTH nepeexany Ha JIonke Ha Opyrof 6eper pexH,.

Korga ManpuyHK nepefexan Ha ApPYIryw CTOPOHY YyAuMuUuE, OH yBMIOen
oTlLAa.
WKONMBHUKK Mpouny e mnomanH ¢ necHen.

OH nepeuwen yepe’ yJHUY.

1 BHOen ero, kKorga OH nepexogun yauuy.

OH BCerja nepexonHT YJIHULY 3OeCb.

Mu nepeexanH No MOCTY HUepe3 peKy.

1 pMOesl ero, Korma OH nepeesxan Mo MOCTY 4Yepe’ peKy.
OH BCcerjga nepeesxaeT Yerne’l peKy o 3TOMY MOCTY.

Mu nepeexan® K3 ropona B JepeBH,

fl Bunesl 3T MecTa, KOrja MH Nnepee3xany B OepPeBHW.
MoR oTeln - reosior, MO3TOMY MH YAaCTO Nepee3xajyii C OOHOTrO
MecTa Ha IOpyroe.

KTO-TO BOWEJN B Bauy KOMHAaTy. 1 ero He 3Hao,
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11. Praktischer Teil H

Lesetexte zu den VdF mit und ohne Prdfigierung

1. Cemba emeT 3a ropon (pa3roBop Myxa, XeHH ¥ JeTefl)

Muxaun Anexceeeuw: HaTawa, napafTe noeneM B BOCkpeceHbe BCe
BMecCTe Ha "PakeTe" no kxahany HMeHH MOCKBH.

Hamanva Bopucoexa: ITO HemwnoxXxo. MHe TOxXe XOYeTCR yexaThb H3 ro-
pona B nec, Ha npupoay. H pefGaATa O6yanyT panH.
A B Kaxoe MecTO Mu noenem?

Muxaun Anexceesuu: MOXHO BHATH B “"ByxTe pamocTH". MoMHMmB 3TO
MeCT0? Mu OmIHM TaM B MpPOWNOM Troay € APY3bAMH.

Hamanva Bopucoexa: Jla, TaMm xopouo,

Muraun Aanexceesuu: Ho cempuac, B HWHe, ocoGeHHO. [IpocTO He yuien
6n! Mexny npouyuM, Mu 6yneM MPONJSHBATh MHMO
KpacHBHX MecT.MOoxHO OyneT ux cdoTorpadupo-
BaTh.

PakeTra - OHCTPOXOROHHRA DeYHOR nafHep.
KaHan uMeHH MOCKBH coenHHAeT peky MockBy ¢ Bonrof.
ByXxTa pagoCTH — MeCTO OTIhHIXa Ha KaHane,

*® % &

Muxaun Anexceeeuu: BoT 6uneTH. "PakeTa" OTXOOHUT Yepe3 vac
OBamaTh MHMHYT.

Ppa: llana, NOCMOTPH, KAKOA KPACHBHA Tennoxom nom-
XOOHUT K MNpHYany.

Muzaun Anexceesuu: 3To "HpaH CycaHHMH". OH npuHwen u3 JleHHHrpapa.

Huna: A BOH emé MNOAXOOHT GONBLUWOA TEerJIOXON.
Ppa: KaKx OH Ha3HBaeTCA?
Huna: OH eme paneko., 1 He Buxy. Kaxertcsa, "IOpuft

Farapuu®. MoAgeM NOCMOTPHMM NOGIMXE.,

Hamanva Bopucoena: KOpa, HHHa, 4TO 3a pmeTH? He OTXOOHTe OT MeHHA.
Cxopo HaYHETCA nocanka Ha "PakeTy".

Dpa: A xyma ywen nana?

Hamanva Bopucoexa: OH nowen B 6ydeT KYNUTh QPYKTOBOR BOMH. BOH
OH yxe BHXOOHWT. HaM HaOO NOOOATH K HEMY.

HpaH CycaHHH — PYCCKHA KpPeCTbAHHMH, HauMOHanbHHA repoft XVII Beka.



00047252

-60-

H3 TawkeHTa MNPHBE3NH nogapox (pa3roBOop HEe3HAKOMHX JIoOef Mo
Tenedony)

ByaobTe nofpH, NONpOCHTe K TeNnedporBYy AHHY [leTpoOBHY.

i cnywawo Bac.

3npascTByRTe, AHHA lleTpoBHa.C BaMH TOBOPHT Komunos Hukonan
MHUXafJIOBKY, 3IHAKOMHWRA BameR cecTpu. 1 npuexan u3 TawkeHTa,
NpHBES BaM MPHBET M Nonapox oT HuHH [eTpOBHH,

OueHb NPHATHO.BONMBUWOe BaM cnacub6o. Kak TaM Haum NOXHBAWT?
No-MoeMy, xopomo. Bcé B nopanke. ¥V HaAC cefyac yxe BecCHa.
CTOMT BeJIHKOJIeNnHas noroga, UBeTYT POS3H,

MIpenctapnaw cebe, JNaBHO COOGHpAKCh K BaM BeCHOR.

la, BeCHOR K HaM CTOHT npHexaTtb. AHHA lleTpoBHa, kKorma s
MOry 3afTM K BaM ¥ NPHHECTH NOJapoOX CeCTpH?

Korna saM o6yneT ynoOGHO.

CnacHto. S 3aeny cerogHa B CeMb YacCoOB.

OyeHpr XOpowo. 3anvMuHTEe MOR ampec,

MEHYTKY, BO3BMy KapaHgam ... Ciaywaw Bac,

Bropasa [lapkosas, OOM JeBATHanUaThb, KBapTHpa nBanuaTh TpPH.
Tenepb A BaM pacckaxy, KakKk nyqyue HanTH MOA QOOM.
NNoxanyfcra,

OTxyna BH nOoenerte?

C Npodcow3sHOA ynHuuH. A OCTAHOBHMNCA Yy CeCTPH,

BaM Hamo exaTh Ha MeTpO OO CTAHUMK "H3MafnOBCKHA napk".
Korna Bu BHAAETe M3 MeTPO, MOUTE Hanpaso. [lposneéTe MHMO
WKOJH, MNOTOM nepefneTe ynKuy. 3fech 6yneT HeGOJBWOR THXHA
éynbBap. HOUTe MO HeMy., MpofnéTe GynbBap, CHOBA nepefneTre
YNuUYy, M BTOPOR OOM HanpaBso Hau, BoaneTe BO 2-0OR noabesn.
Bu cpasy ero ysHaMTe. OH HAXOOHUTCA Mexny BopoTamMu. Ksap-
THpPA Ha 2-OM 3Taxe,

Cnacnuto 6Gonbuwoe .

Hy, xny Bac.

o Bedepa.

Anmerkung: Ubungen 1 und 2 vgl. KOSTOMAROV 1974,
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12, PPraktischer Teil J

Produuktive Ubungen zu den VdF mit und ohne Prdfigierung

{durcch schriftliche Vorgaben und Bildtexte gesteuerte Ubungen)

1. Errzdhlen Sie anhand der Bilder, was der Student auf dem
Heeimweg von der Hochschule tut: a) Verwenden Sie in Ihrer
Erxrz8hlung Verben der Bewegung und Satzgefiige mit der Kon-
juvunktion x0204; b) Fiigen Sie in Ihre Erzdhlung die Adverbien

006funo, 8ce2dd, xaxdwi pas u.a. ein. Inwieweit verdndert
siich der Inhalt?

WHCTUTVT
1 1 1 1
KANTU
.. * R, :‘3
NOYTA —
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.‘.~.- D D
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2. BBetrachten Sie die Bilder und antworten Sie auf die Frage:

Y4mo onili déacom? Achten Sie dabei auf den Gebrauch des As-
preekts der Verben,

¥
n0 m*n" L

Rup B’aLn 978
— dded i 1/10/2019
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3. Betrachten Sie die Bilder und erzdhlen Sie dazu eine kleine
Geschichte, verwenden Sie dabei Verben der Bewegung.

pi% ]
0F

sl ¢
48

exl

C2?2\AR g pw

4., Schreiben Sie eine kleine Geschichte und verwenden Sie dabeil
Verben der Bewegung mit Prafixen.

Worter sum Bild:

oTkpHTb bap eine Bar
aufmachen

oyctuaa die Wiiste

meEpé:x die Fata Morgana

YMBPATb OT Ké»KAM beinahe
verdursten

paafmee coanne sengende
Sonnenhitze
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5a.

Sb. Erzdhlen Sie selbstdndig eine kleine Geschichte zu den Bil-
dern und verwenden Sie dabei Verben der Bewegung.

6a.

-63-

der verwendeten Verben.

Tponnéiibyc oromdn inm Her?

A MyXu¥Ra B masfne m ¢
noprdenés cen B merd?

3ndunt, on ve cymén poitH
B Tpoanéiibyc? [Towemy?

A Ha KoM éjer mam repdi?
H oowemy eré 6yvmirm pasnerd-
I0TCR BO BCe CTOPORM?

Yro pémaer mononia »méAmmma

Ha népBOR Kaprimke?

Osé sxénmt B reneddénmyw 6ya-

KY HJIE BHXOAHT B3 Hed?

B Kak6éMm cayvae Mm worni 6m
CKa3iTh, 910 KERMEBa Bomnid B Te-

aedornyw Gyaky?

Yro y ned B pyké? Kax ayume
CKadadTh: ORA ReCBT CYMOTKY HAE

BREPIKHT CYMOUKY B pyké?

HopnémAnif xpan mecér unn nép-

WAT namry?

Sehen Sie sich die Bilder an und beantworten Sie dann die
nachstehenden Fragen. Gebrauchen Sie die Verben der Bewe-
gung in der gleichen Zeitform und im gleichen Aspekt, wie
sie in den Fragen stehen. Erkldren Sie Aspekt und Zeitform

Kynd OGexxsir wmywwira B
mAafne?

Ilogemy om Gemir, a ne mudr
cnokoro?

Yro mOpoBCXOART C MOABMA,
MiM0 KOTOpHX oH mpoGerfer?

Yro on RecdT B pyKé?

K gemy moaGerder my:xgdna
B mnaAnme, ¢ moprdémes?

Kynéd BxénsT Aam nurdorcs
BoliTH NOOR, KOTOPHX MH BRAAM
Aa KaprARKe?

Bce nioam Bomnad B Tpoanéi-
6yc?

Betrachten Sie die Bilder und beantworten Sie die folgenden
Fragen; gebrauchen Sie dabei Verben der Bewegung in der er-
forderlichen Aspekt- und Zeitform.
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Yro péneer monogha rxéAmMEABA
[
ral's
(&)

MATAINN

ga BTOpS KaprhEXe?

Oré BumxéaBT n3  Teneddmmod
6yaxn nam ywbd samaa H3 'ne'é?

B xaxém caysas Mu morng Gm
cxa3éth, 9TO MéRmMARA BHXOmAT B3
renedbruoii Gynxa?

Kax symo apech cxasdre: ond
pecBT CYMOTKY B PYKé iinH ASPHKET
cymoaKy B pyké?

=]

6b. Erzdhlen Sie eine kleine Geschichte zu den Bildern und ge-

brauchen Sie dabei Verben der Bewegung in der erforderli-
chen Zeit~- und Aspektform.

7a. Betrachten Sie die Bilder und beantworten Sie die Fragen,
verwenden Sie in Ihren Antworten Verben der Bewegung. Wel-
che Prdfixe gebrauchen Sie? Welchen Aspekt der Verben ver-
wenden Sie, um zu schildern, was Sie auf den Bildern 1,3,
5 und 2,4,6 sehen?

o i)

KorndA Hsdr Bachkanrepwuu Korpnd Hadm Bacinsesma
yBimea B xpécne cobaky? MOT B3ATh ¢ BSMANKE OAALTOH?

i

3a 9oM cnemdrt cobAxa?

‘11:o MOMEHO CKa34TH: Yro pénaer Upim Bacaamsesnu
MUpén BacianbeBmre sHimen fnm yména? g movemy?

A 9T0 MOKEO CKa3aTh 0 cobike? A rne xe coGaka?
Yr1o ond péneer?
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7b. Erzdhlen Sie eine kleine Geschichte zu den Bildern, gebrau-
chen Sie dabei sinngemif erforderliche Verben der Bewegung.
Erzdhlen Sie in der Gegenwartsform, gebrauchen Sie dort, wo

es erforderlich ist, das Verb in der Vergangenheitsform des
vollendeten Aspekts.

8. Betrachten Sie die Bilder und beantworten Sie die Fragen.

OB nepexéaar yammy

: 0]
HIR y@é pepeman? aé mepembeny

MalNmé 49tpea Ayy
HAB Depemecni?

N A ey,
\-—L__\—q_._

Op nepemén ?épea Mamiftra nepeeamder wenésnyiwo Ropéry
MGCT AR DepexoamT? 1M ymwé nepeéxana?

Jlépotanx nmepests amaél
9dpea pexy kxm nepesSsmr?
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9. Betrachten Sie die Bilder und antworten Sie auf die Frage:
Ymo onli deanavm? Achten Sie auf den Gebrauch der Prdposition
und der Aspekte des Verbs.
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10.

[IosHaKOMLTECHh C CH—
Tyal¥eR M BCTaBBTE
rnarossl ABWXEeHHA C©
npHcraskamu, lony-
MafpTe, KaXoOR Xapak-
Tep HNeRCTBHEA HANo
NOOVEepPKHYTb .

.
-

'8}0,0;8;8,8]0;08;018i8

t
1
-

{ M N}

0:0.08

{ H N

*

N

H U H

;87818

ITERE
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Ana cnpason: exodume — solimu, ssxodums — amimu,
yxodume — yamu, npube:ams — npubexcame, npunemems —
npunemoms, nodxodums — nododmu, nodb » — nodbexncame,
npoxodums — npoimu, npobezams — npobexams. omxodume —

Cepéxa:

JNeuna:
Cepéxa:

JNena:
Cepéxa:
Anapio-
w a:

: Onate /! A, 3TO 8 NOMHIO, NTHIK

omolimu.

Poaurtenn (Jlioboss Unanosna u Mérp Crenanosny) nona-
puan crapuemy coity Cepéxe xunoannapat. Ou cuan'' s
csoéM nepsom ¢uabMe HpaTa M CECTPY BO BOPE OKOJIO
aoma. Celvac 1CTH CMOTPAT ITOT QHABLM.

MocMmoTpuMm, ¥TO Nonyuunocs! Jiexa, He-
MHOXKO B CTOpDOHY.
Ho s Toxe xo4y nocMoTpeTn!

8 xe ckazan .a He . Cazb BOT 3/16CH
OKOJIO MCHA.

IT0 OMCHbL N1aneKo.

Hy, ____ 6auxe, canb 0k0M0 AHAPIOUIN.
Jlena, cMoTpH, 7TO 8 W3 JoMa,
MHUMO Haluux oxox. Ko mmue Bonoaska.

Jdpyxox' CTOMT OKONO HAC, OH OTKyAa-TO
. do uero xe 110poBo Th cHan, Cepexa!
A xorna x¢ 6yay s?

Cxopo, Jlenouka!

UM nasan xaeba.

Cepéxa, TW TOALKO AHJpIOWTY CHWUMaN, na?
Bot ckaxy mame!

Jlena, 4ro T 3a acsouyxa! CMoOTpH, ceitvac
Oyacuib Th.

Ha! 3710 onsTb Anaptomwra _.___ BO ABOP.
He 6yny 6onbule cMOTpeTS.

He rosopu raynocteit, Jlena, cMOTPH, cMOTpH!
70 BEAL TH ______ K BOpOTaM.

A, 2! Ko mue ____ Ipyxox. Oit, onate a!
970 2 ¢ kem bGery?

YTo we Thi CBOKO NMOAPYrY HE yIHaéub?

C Harameit? He noxoxa.

[Ipocto 8w o4eHb ObicTpo . .

! Jlpyxox — xauwka cobaxs
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11.

12,

~68-
Ynompebume MYyxxynw npucmasexy 2anazona. O6vacrume caou eubop.

i. BpaT ...wen C 3aBOOa B NMATH YacCOB. 2. XeHMHMHA ...Wwna K
MaJIBYMKY M CNpocuna, noyeMy oH nnaver. 3. Korma oH ...wen

B KOMHaTy, OH cka3an: "3gpascTeyfite". 4. Bpay ...wen U3
GOJIBHHUH, Korpma GOsbBHOMY cTasio nywuwe. 5, [loesn «..w€n oT
CTaHUMH B 9 vacoB. 6. JleByuwka ...uUsia ¥3 goMa 4 nomna kK
OCTAHOBKe aBTO®6yca. 7. 'eosioru ...unk GONBUWOR H TPYOHWA
NyTh ¥ OYeHb ycTanH. 8. OH ...WwWes MHUMO NMONTH H 3abwn oTnpa-

BHTBE NHCBHMO.

Bubepume cnpaea 2/4az20n CcO8epPWeRHO20 UAU Heco8epweHKO20 euda
u acmasome ez20 8 mexcm, O6vAchume ceoi eubop.

1, Kornpa OH s..04+, OH BCIOMHMJ, VYTO 3a- ywean
6Ll 3AKPHTDL OKHO. yroduan
2. Korma oH «vees., OH 3a0HN 3aKPHTD
OKHO.
3, OOBHNHO OH ...e... HA pPabOTy OUEHb PAHO.

1. YpOK OKOHUMJICA M YUHTENBHHLUA .ecoess enuna
H3 Kiacca. enxoduna

2. Korpa yuuTenbHHua ...... H3 Kjaacca,
OeTH BCTaJIH.

3. YacTO YYHMTENBHHLA +c.0... M3 WKOJNH
Ha YNHLY BMecTe CO CBOHMH YUeHHKaMH.

1. ety ....... H3 WKOJIN H Cpasy ceJyH npuwnu
obenaTh. npuroduau

2. Kormga neTH ..ce.... H3 WKOJH, BCE
Cpa3y CanHJHCh ofenaTh.

3. KOrga O€TH .seseess H3 WKOM, OHH

oGenanu.
1., BpaT ..vs..« K OKHY H NnOCMOTpEJI HA nodowean
YUy . nodxodun

2. Sl YacTO BHOeJs H3 OKHA, Kak 6par
vessses K DOMY.
3. BpaT xman CBCoero mpyra: OH YacTo

secessese K OKHY H CMOTDEJI HaA
ynuuy.
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13.

14.

15.

[Ipoyumaiime npedAoxeKrus,
gcmaebme 2anazonx,

Obpasey:

On npuwéa na pabomy e 9 vacos.

1,
2.

-69-

'octu souwny B 3an.

JKCKYPCOBOIN NOMOWEN K

neftaaxam JleeuraHa.

MEH nogrexany Ha MallKHe

MPAMO K CTaHUKH,

MH npuneTenyd B NOCENOK

Ha BepTONeTe.

JeTH npudexany¥ Ha nanyoy.
lleBOouka nondexana K neTsaM.

daxxme caesa. B npedroxenu’ cnpaea
NpomMUBONOAOXHRE NO CMUCAY 6HIeNEHHUM,

Ox ywen ¢ paSomm 8 5 vacos.

'OCTH ¢uevesse HI 3ana.
SKCKYPCOBON esecees OT

9TOR KAPTHHH, H MW NOuUMH 3a
HHM.

MH HEMHOIO .sesesee OT
CTaHUHHM M OCTAHOBHJIM MAUIHHY.
MH .e..0s.. H3 NOCENKa Ha
pepToneTe.,

OeTH «eesses € Nnanyou.

HJeBOYKA ...+s:+ OT OEeTeR.

Ynompebume 2naz0AM NMepexXOOMTE — NepeRTH, NPHXOOKTbL — NPUATH

6 fopme Ccogepuerro20 UNU Kecosepuexrnoz2o suda 8 npouweduweMm
epeMenu.

1-

4.

OH v.eees. HEPEI YAMULY M NOWEN K OOMY. KOI'IA OH seeeeoen

yauuy,
OHH * ® &
m * 0 o8

L B B B B

YUYy B 3TOM MecTe.

«es BCIO ynuuy,

OH BHHMATenbHO CMOTpPen no crtopoHam. OH Bcerma

HO He HauIy aomMa, KOTOPHA HCKAaJIH.

++ MHMO cTamuoHa M cesnil B Tponnefdbyc. Korpma mu

MHMO CTagHOHa,

MHOT’O HAapoay.

MH 3aMeTH/IH, 4YTO TaM Onno o4yeHb

Korna oOH mén Ha paboOTy, OH BCEI'Ja +se4+¢ss MHMO CTAOHOHA.

YnompebSume zAazoaum 3aXOOUTh — 3aRTH, NMPHUXOOUTbL — MNPHATH,

BXOOHUThL — BOHATH @ npowedwen 8peMenu cosepuwexroz2o uau Heco-

8epwenroz20 suda.

1,

2.

lNocne paGoTH Mawa

[locne padtoTH Mawa OOHYHO

B Maras3HH ¥ Kynuna nponykKTH.
esssess B MAT'A3IHH 3a MNPOIOYKTAMH.

Byepa Mama ........ OOMOR B 5 yacos.

O6GHYHO Mawa .....:++ OOMOR B 5 vyacos.

Kornpa Mama ..¢e¢s.e« B KBAPTHPY, MaJleHBKHR CHH pPanoCTHO

BCTPETHN ee,
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16,

17,

=T70-

Ynompebume xyxuyo npucmasexy: nog- (nomo-), or- (oTo-), B-
(po-), BuH-, NpPO—,NpH-, Y-.

1. Korpna Anéwxa ...Wwes K CBOeMy OoMy, OH YBHIeNn MOnlonoro
YyeJyioBeKa B IJIKHHOM nansTo. 2. OHH BMecTe ...UM B nogyvesn

K MO3BOHWIH B KBAapTHpy M 5. 3. Korpa Anewa ...wWwen K3 aoma,
K HeMy ...0exand pebGATa H CTanNy ChNpauwHBaTh, B KAKYKW KBApPTH-
PY ...Wen 3ouKk. 4. 3OMK BCerma ...e3xas K AOMy Ha TaKCH.

5. Korpma Anema ...XOQW1 MHMO 3OMKa M MaflkH, OH clEnuaNn, o
YEéM OHH rOBOPMNIH. 6., Mafika ¥ Anéwa BMecCTe ...UM M3 KBApTH-
pH Ha nnowanky, ¥ Mafka ckasana: "Xopowo, Ckaxy eMy, YTO A
npuay." 7. "HO OH He XOueT, YTOOH TH ...XOAuna", oTBeTHN
Anewa. 8. Anewa ypumnen SnMKa, M eMy 3axoTenoch ybexaThb, HO
OH BCE-TaKH ...Wej K Hemy. 9. "SI ycTan, HM3BHHH", - ckasan
JAyraHop u ...wejs OT KHOCKA.

Ynompebume & npedAoxeRu’X 2/a20AR KOATH — XOOHTb ¢ npucmas-
xaMu: npuw-, y-, B—, BH~, MO-, nom-, OT—-, 3a-, nepe-, Npo-;
cnedume 3a ynompebaeruem 8ud08 u 6DeMER. Yxaxume 603MOXHME

eapuaxmu,

1. 1 OTKPHUl OBEPb H ssesseess B OOM. 2. B OoMe OHUJIO xapKoO,
MOSTOMY MbBl .sesessee B Caml. 3. Korma 4 .cocceeees B OOM, 1A
perpeTwn llapna. 4. OH nosapTpakas, Hages NANBTO M cevsooess
Ha patoTy. 5. — Cepreft HBaHOBPHY y ce6GA? - HeT, OH eme He
cessssess (HEeT, OH YX€ .eeeessss). 6, BHNIO Bpemsa, kormga
Ceprefl +sceecess« K HaM Kaxguf pBeuep. 7. [locsle KOHPepeHLHH
MHE HAHO ...s00..+ K Npodeccopy M y3HaATh, kOor'zja S MOTYy
csasssssese K HEeMy CO CBOMMH BONpPpOCcamMu. 8. - Bonoma, TH CTO-
M Y OKHA M 3aKDHBAEWDb CBET. ..«ss0000, NOXanyfcra, s CTO-
POHY. 9. KOTQa MH +esseess. K OOMY, NMowen moxab. lo. Yauuy
MOXHO +eseecses TOJNIBKO TOrMA, KOrfa FOPHT 3€JIEHHA CBET.

11, KOTHA MH eeceeesss YAKLY, M OKA3aJIKCh OKOJIO TeaTpa.
12. MHe noOKa3aNocCh, YTO A rOe-TO BCTpevasJl ONepyulKy, KOTOpasa
esesesess MHMO HaC., 13, KOrma Al ceseseess MHMO 3TOIO HOMA,
f BCerma BCMOMHHAKW CBOE€ HOeTCTBO. 14. 3a YaC TYPHCTH seevesve
wecTh KHNoMeTpoB. 15. Mo mOpOre B HHCTHTYT A ceseresss K

Ceprew., A HaCTO ssesessse K HEMY,

Anmerkung: Ubungen 1-9 vgl. MURAWJOWA 1975. Ubungen 10-13
vgl. KOSTOMAROV 1974.
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NACHWORT

DIE LERNTHEORIE GAL'PERINS IN DER FREMDSPRACHLICHEN PRAXIS

o.

Bei der von uns vorgestellten Didaktisierung sind wir mit Be-

zug auf die Lerntheorie GAL'PERINs von folgenden Positionen

ausgegangen:l

1.

2,

Von der T4tigkeitstheorie her ist jede Erwerbshandlung -
kognitiv und nicht-kognitiv - begriindbar.

Das Motiv des Fremdsprachenlerners ist nicht das unmittelbare
kommunikative Bedirfnis, sondern das Bedirfnis, zur Kommuni-
kation befdhigt zu werden. Kommunikation im Unterricht ist
Lerntdtigkeit, die den eigenen kommunikativen Strukturen des
Lehr- und Lerndiskurses folgt.

Das kognitive Erfassen von sprachlichen Strukturen mu8 im FU
nicht von einer unmittelbaren Sprechintention als Bediirfnis
"abgeleitet" werden.

Mit Hilfe der Lerntheorie GAL'PERINs lassen sich vielleicht
Teile des fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozesses struktu-
rieren; sie kann nicht Basis sein fir eine Theorie der
Fremdsprachenvermittlung schlechthin.

Die Lerntheorie GAL'PERINs l&8t wichtige Fragen beziiglich der
Interiorisierung und Exteriorisierung in ihrem psychologi-
schen und psycholinguistischen Kontext unbeantwortet. Die
konkrete Anwendung der Theorie vermag dieselbe deshalb sowohl
zu verifizieren als auch zu prdzisieren und mdglicherweise

zu verdndern: sie stellt lediglich einen Rahmen dar, inner-
halb dessen nach effektiven Formen der Fremdsprachenvermitt-
lung gesucht werden kann,

Die konkrete Lernsituation, auf die sich eine Didaktisierung
bezieht, kann starken Verdnderungen unterliegen, d.h. die
jeweiligen Voraussetzungen der Lerner und die Bedingungen des
Lernens erfordern sehr unterschiedliche Erwerbshandlungen,
die - im grdBeren Kontext der Lerntitigkeit - auch "isoliert",
als Teilhandlungen mit eigenen Zwischenzielen, thematisiert
werden kdnnen.
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!l. Vorbemerkungen zur Didaktisierung

Unserer Erfahrung nach lassen sich fiir die Anwendung der Konzep-
tion GAL'PERINs im FU zwei Haupttypen der Didaktisierung unter-
scheiden:

a) solche Didaktisierungen, die vb6llig neue Erscheinungen ein-
fiihren,

b) solche Didaktisierungen, die bereits vorhandene Kenntnisse
systematisieren, ergdnzen und korrigieren, um eine qualitativ
neue Orientierung fillr den Lerner zu schaffen.

Viele der uns bekannten Didaktisierungen sind dem zweiten
Typus der Korrektiv-Einheiten zu schwer erlernbaren Gebieten der
Grammatik zuzurechnen. Die Theorie GAL'PERINs eignet sich fiir
diesen Typus u.E. sehr gut, weil die Information desto voll-
stdndiger sein und desto besser verarbeitet werden kann, je mehr
Vorkenntnisse bereits zur Verfiigung stehen. Umgekehrt kann eine
vollstdndige Information Uber die Funktionen einer sprachlichen
Erscheinung kaum verarbeitet und angeeignet werden, wenn dem
Lerner nicht bereits Teilfertigkeiten zur Verfiigung stehen, die
mit der neuen Erscheinung mehr oder weniger eng verknipft sind,
sogar Teile der zu erarbeitenden Orientierungsgrundlage sind,
bis dato aber naturgemdB unveollstdndig geblieben waren. Wir
wollen dies kurz verdeutlichen.

Die Verben "gehen" und "fahren" sind die hdufigsten Verben
der Fortbewegung (VAdF), die aus kommunikativen Griinden sehr friih
in einem Kurs eingefiihrt werden miissen, der eine miindlich-
sprachliche Kommunikationsfdhigkeit anstrebt. Man wird zun&dchst
Strukturen wie

gehen/fahren - wohin, woher, von-bis, zu wen

fahren -~ mit der Bahn, dem Bus usw.
einfihren, um diese Strukturen in ihrer morphosyntaktischen Rea-
lisierung zu automatisieren, was fiir deutschsprachige Lerner bei
dem Formenreichtum des Russischen eine nicht zu unterschdtzende
Schwierigkeit darstellt. Es scheint uns v8llig ausgeschlossen,
mit dem Erwerb dieser morphosyntaktischen Strukturen gleichzei-
tig die differenzierte Verwendung von je zwei Verben fir dt.
"gehen” und "fahren" auszubilden. Der Lerner hdtte in den Fdllen
(a) und (b) verschiedene Verben einzusetzen, ohne daB8 dies vom
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Deutschen her gesehen ohne weiteres einzusehen widre:

(a) Er geht tHdglich ins Bilro.

(b) Wenn Du in den Laden gehst, bringe mir eine Zeitung mit.
(a) Kann er schon wieder gehen nach seinem Unfall?

(b) Wohin gehst Du? - Ich gehe ins Kino.

(a) Er geht in seinem Zimmer herum und denkt nach.

Darilber hinaus wilirde eine vollstdndige Orientierungsgrundlage
den Gebrauch dieser Verben in allen Tempora verlangen, was be-
deutet, daB die Beherrschung des Aspektsgebrauchs - des aner-
kanntermaBen schwierigsten Kapitels der russischen Grammatik -
von dem korrekten Gebrauch der VAF nicht zu trennen wdre. Eine
(relativ) vollstdndige Orientierungsgrundlage fiir die VAdF kann
deshalb zu einem fortgeschrittenen Zeitpunkt des Unterrichts
erarbeitet werden, wenn die Verbindung zum Aspektgebrauch und
den Aktionsarten, wie wir es fir notwendig erachten, herge-
stellt werden kann.

Wie kann nun bei den Lernern das Bedirfnis geweckt werden,
sich dieses grammatische Phdnomen anzueignen bzw.: welches Mo-
tiv schlieBt dieses Ziel als Teilhandlung ein? Wir haben in un-
seren Unterrichtsstunden festgestellt, daB es der Projektion
eines besonderen Motivs bei solchen Lernern des Russischen nicht
bedurfte, die iilber so viele Vorkenntnisse im Russischen verfiig-
ten, dag ihnen der Gebrauch der VAF und des Aspekts als "Lern-
schwierigkeit" bewuBt war. Es handelte sich bei unseren Lernern
um Studenten der Russistik, die entsprechende Vorkenntnisse
entweder von der Schule oder von mindestens zwei Semestern
Russischunterricht auf der Universitdt mitbrachten. Diese Ler-
ner duBern immer wieder selbstdndig den Wunsch, da8 die genann-
ten sprachlichen Erscheinungen "wiederholt”, "systematisiert®
und "genauer erkldrt" werden sollen. In diesem Wunsch zeigt
sich,

(a) daB auf der Grundlage der im Gebrauch befindlichen Lehrmate-
rialien fir das Russische die VAF und die Aspekte nur unzu-
reichend gelehrt und gelernt werden,

(b) daB diese Unzulidnglichkeit den Lernern bewuBt ist und sie
diesen Zustand der Unsicherheit (berwinden wollen,

(c) die Tatsache, das die ungenitigend gesteuerten Erwerbsprozesse
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im FU nicht durch selbstregulative Interiorisierung der
Lerner kompensiert werden k&nnen.

Wir leiten aus dieser Erfahrung die didaktische Forderung
ab, daB8 im gesteuerten Fremdsprachenerwerb in nicht-zielsprach-
licher Umgebung fiir gewisse sprachliche Erscheinungen der
Fremdsprache, deren Erwerb offensichtlich durch Unterschiede in
den grammatischen Kategorien von Grund- und Fremdsprache behin-
dert ist, kognitive Vermittlungsstrategien angeboten werden
missen, wenn die sprachliche Unsicherheit der Lerner in diesen
Bereichen behoben werden soll.

Unsere Adressatengruppe ist darllber hinaus ein Beispiel fiir
die Wirksamkeit des Lernmotivs in der Lerntdtigkeit: es geht
den Lernern selbst primdr um die Bewdltigung einer Lernschwie-
rigkeit, die von ihnen selbst als solche identifiziert wurde.
Die Erwerbshandlungen milssen so strukturiert sein, das diese
Motivation nicht zerstért wird. Unser Unterrichtsversuch soll
u.a. auch zeigen, inwieweit ein Unterricht nach der Lerntheorie
GAL'PERINs, dem ja nicht zu Unrecht eine gewisse "Automatisie-
rung” des Lernprozesses selbst vorgeworfen wirdz, dazu geeignet
ist, diese Motivation aufrecht zu erhalten, bzw. welche Arbeits-
formen diese Methode fiir den Lerner akzeptabel machen kdnnen.

Die Didaktisierung der VAF soll deshalb von uns als Korrek-
tiv- und Aufbaueinheit durchgefilhrt werden. Das von uns fiir die
Anwendungsphase ausgewdhlte Material ist Beispielmaterial, das
von uns erprobt wurde; es kann u.E. auch durch anderes geeigne-
tes Material ersetzt und ergidnzt werden.

Die Einheit entwickelt zuerst die rezeptiven und dann die
produktiven Fdhigkeiten. Es ist also m8glich, sich auf den Er-
werb der rezeptiven Fihigkeiten zu beschridnken. Wir haben uns
auch die Frage gestellt, ob ein direktes Training der Sprechfd-
higkeit ohne den "Umweg" iiber die rezeptive Fdhigkeit erfolgen
k8nnte, und sind zu einem negativen Ergebnis gekommen: Der Pro-
zef der Enkodierung wiirde - selbst bel einem Zur-Verfigung-
Stellen der Handlungsschemata - soviel Zeit beanspruchen, das
eine relativ flilssige Kommunikation zwischen den Partnern nicht
mehr gewdhrleistet wére. Die Automatisierung der rezeptiven
Fihigkeiten kdnnte dem gegeniiber einen Transfer auf die pro-
duktiven Fihigkeiten ermdglichen, so daB uns der von uns einge-
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schlagene Weqg bei komplexen sprachlichen Phdnomenen (und nur da
lohnt es u.E., die Theorie GAL'PERINs zu bemiihen) auch fir die
Ausbildung produktiver Fdhigkeiten psycholinguistisch begriind-
bar erscheint.
Bei der Planung und Durchfilhrung des Unterrichts sind wir
nach folgenden Schritten vorgegangen:

1. Uberpriifung der allgemeinen Erfahrung, dag die VAF auf un-
terschiedlichen Lernstufen unzuldnglich beherrscht werden
(Test).

2. Erforschung der Fehlerursachen durch Analyse der Testre-
sultate,

3. Erstellung einer Korrektiv~- und Aufbaueinheit.

4. Durchfilhrung der Korrektiv- und Aufbaueinheit.

5. Analyse der Durchfilhrung und Uberpriifung des Lernerfolgs
(Test).

2. Durchfiihrung der Didaktisierung

Zur Fehlerdiagnose benutzten wir einen Test, in dem nur die Ver-
ben "gehen" und "fahren" eingesetzt werden sollten, da deren
Paradigma als bekannt vorausgesetzt werden konnte und morpholo-
gische Verwechslungen méglichst ausgeschlossen werden sollten.
In dem Test wurde eine Erkldrung flir die Wahl der vom Lerner
eingesetzten Form verlangt, um zu sehen, ob und welches Regel-~
bewuBtsein das sprachliche Verhalten steuert.

Die Auswertung der Tests bestdtigte unsere Hypothese, daB
die mangelnde Beherrschung der VAF auf ein mangelndes Regelbe-
wuBtsein zurickzufilhren ist, das - wie wir bereits in der Ein-
leitung dargestellt haben - durch Grammatiken und Lehrmateria-
lien in bezug auf dieses grammatische Phidnomen nicht ausgebildet
wird.

Bei der Erarbeitung der Orientierungsgrundlage lassen sich
verschiedene Wege einschlagen. Die Art der Handlungen ist also
keineswegs durch die Theorie vorgegeben, wie wir bereits aus-
fiihrten, sondern ist durch allgemeine situationsbezogene me-
thodische Entscheidungen jeweils zu treffen. Als Extremfdlle
sind die ausschlieBliche lehrerseitige Prdsentation der Orien-
tierungsgrundlage und die selbstdndige Erarbeitung durch die
Schiiller ohne 2utun des Lehrers anzusehen. - Wir sind einen
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"mittleren™ Weg gegangen. Wir haben den Lernern Sdtze gegeben,
in denen die VAF in allen o.a. Bedeutungen mehrfach vorkamen,
und sie dazu aufgefordert, die Sdtze in Kleingruppen von 2-3
Personen nach Bedeutungen zu ordnen. Danach wurden die Ergeb-
nisse der Gruppen im Forum diskutiert. Alle Bedeutungen konnten
auf diese Weise herausprédpariert werden.

Wir gingen so vor, das an der Tafel flir die jeweiligen kon-
kreten Verben die m8glichen Bedeutungen darunter geschrieben
wurden, d.h. wir vermieden aus den o0.g. Grilnden zundchst bewuBt
den RUckgriff auf bestimmte terminologische Klassifikationen.
Dadurch ergab sich notwendigerweise, da8 in der Spalte von
udmu/examv nur eine Bedeutung auftauchte, wdhrend die vielen
Bedeutungen der komplementdren Verben xodumb/e3dumpv in der pa-
rallelen Spalte sich auch optisch manifestierten. AnschlieBend
vergaben wir Symbole. Erst dann wurde diskutiert, welche Ter-
minologie zur Bezeichnung der beiden Verbtypen geeignet sein
kdnnte., Bestehende Terminologien wurden aufgrund o.g. Unstim-
migkeiten, die auch von den Lernern erkannt wurden, verworfen
- die von uns vorgeschlagene Bezeichnung akzeptiert. An der
Tafel ergab sich damit folgendes Bild:

unidirektional nicht unidirektional

udému / examo xodumv / e3dumb

in einer Richtung: - hin und zurdck 1x in der
Vergangenheit: - 1x
wiederholt: vy
adirektional: /\/\
Fdhigkeit/Eigenschaft/
abstrakte Handlung : F/E/A

Nach der Lerntheorie GAL'PERINs muf diese Orientierungsgrund
lage nun in einen Handlungsalgorithmus iUberfidhrt werden, zu-
ndchst in einen Dekodierungsalgorithmus. Bei der Entwicklung
dieses Algorithmus haben wir festgestellt, daB der Aufbau eines
Entscheidungsbaumes nach dem bindren Prinzip eigentlich einen
Riickschritt gegeniiber der Fihigkeit des simultanen Erkennens
darstellt und daB8 ein Algorithmus, der die nicht-unidirektiona-
len Bedeutungen in dieser Weise hierarchisiert, die Entschei-
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dung - und das bedeutet den Erkenntnisprozes8 - klinstlich ver-
langsamt. An dieser Stelle hat sich die an GAL'PERIN im Ver-
gleich mit VYGOTSKIJ geilbte Kritik bewahrheitet: Die entwickel-
ten Fihigkeiten des Denkens brauchen und k&nnen nicht in der
Weise neu ausgebildet werden, wie es GAL'PERIN fordert.4 Wir
haben deshalb einen Algorithmus entwickelt, der der Fdhigkeit
der simultanen Wahrnehmung und den durch unsere Lesegewohnheit
mitgeprdgten Wahrnehmungsmechanismen (horizontale Anordnung,
Informationsentnahme von rechts nach links) Rechnung trégt.

Unsere erste Lernergruppe Ubte von sich aus Kritik an dem
"klassischen"” Entscheidungsschema und bezeichnete es als "um-
stdndlich". Wir entwickelten daraufhin zur ndchsten Stunde den
neuen Dekodierungsmechanismus, der gut angenommen wurde. In den
weiteren Lernergruppen, in denen wir unser Programm durchfihr-
ten, stellten wir sofort den neuen Dekodierungsmechanismus zur
Verfliigung. In diesen Gruppen gab es dann keine Kritik mehr an
der Gebrauchsfihigkeit des Algorithmus (vgl. Schema Nr 1/2).

Schema Nr. 1: Urspriinglicher Dekodierungsalgorithmus

1. Handelt es sich um eine Verbalform der unpréfigierten VA4F?
Wenn ja, dann 2.

2. Handelt es sich um eine Verbalform eines unidirektionalen

Verbs? /\

ja nein

+ 4
Es handelt sich um eine Bewe- 3. Handelt es sich um eine Bewe-
gung in einer Richtung gung hin und zurick?

ja (/Ein

i +
3a. Handelt es sich um 4. Handelt es sich um eine
eine Wiederholung? adirektionale Bewegung?

jakf/z/ﬁ“ﬁﬁh,nein jak/,//‘\\\"nein
1 J
Es handelt sich um eine Es handelt sich um eine

einmalige Bewegung in Fihigkeit, eine Eigen-
der Vergangenheit scﬁagt, eine abstrakte H.
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Schema Nr. 2: Endgiltiger Dekodierungsmechanismus
1. Handelt es sich um eine Verbalform der unprdfigierten Verben
der Bewegung? - Wenn ja, dann 2,

2. Handelt es sich um eine Verbalform eines unidirektionalen
Verbs?

1l
ja

-

Es handelt sich also um
eine Bewegung in einer

Richtung
nein
4
Es handelt sich also um
eine Bewegung
- AN F/E/A
hin und zuriick adirektional Fdhigkeit,
I mee—
Eigenschaft
1x in wieder- abstr. H.
Ver- holt
ght,

Nachdem wir den Lernern den Dekodierungsalgorithmus auf ei-
nem gesonderten Blatt als materiale Form der Orientierungs-
grundlage zur Verfiligung gestellt hatten, gingen wir zum Ausfih-
rungsteil iiber, der bei GAL'PERIN mit der zweiten Etappe be-
ginnt, in der Handlungen auf materialer Grundlage, d.h. unter
Zuhilfenahme des Algorithmus, durchgefiihrt werden. Das zweite
wesentliche Merkmal dieser Etappe ist die begleitende laute
Rede vor sich selbst, die von GAL'PERIN gefordert wird.

Wir lieBen die Lerner auf dieser Etappe in individueller Ar-
beit 42 Sidtze dekodieren, die die verschiedenen Bedeutungen der
VAF realisierten. Die Anwendung wurde dabei in einer fiir die
GAL'PERINsche Theorie typischen Form erweitert: die an den
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Verben "gehen" und "fahren" erarbeiteten Kenntnisse und Fdhig-
keiten muBten direkt auf zwel weitere paarige VAdF, ndmlich
"laufen" Gexamv/6ezame und "fliegen" nememb/nemamsy, iibertragen
werden. Neben dem Dekodierungsmechanismus stellten wir den Ler-
nern auch ein Schema zur Verfiigung, aus dem die Formen der acht
zu {ibenden Verben entnommen werden konnten. Dadurch sollte ver-
mieden werden, daB sich aus Unsicherheiten oder Unkenntnis im
Formenbestand der Verben Dekodierungsfehler ergaben., Dieses
Zur-Verfligung-Stellen aller notwendigen Informationen wird wvon
GAL'PERIN ausdriicklich gefordert. Das Nachschauen soll - ebenso
wie der Gebrauch des Ldsungsschemas - 2zur unwillkirlichen Ein-
prédgung fihren; unndtiges Auswendiglernen wird durch den Ge-
brauch der Information zur L¥sung konkreter Aufgaben, also
durch Handeln ersetzt. Da die unwillkiirliche Einprdgung und
Automatisierung aber die bewuBte Anhdufung von Formen verlangt,
die die zu interiorisierende Erscheinung reprdsentieren, ergibt
sich aus kommunikativer Sicht sicher eine gewisse Kinstlich-
keit. Andererseits zeigt sich darin die Tatsache, daB es sich
um Lerntéidtigkeit und nicht um kommunikative Tatigkeit handelt.
Viele Lehr- und Lerntexte versuchen dem gegeniiber die Illusion
"echter®" Kommunikation aufzubauen, was wir auf dieser Etappe
filr ein wenig realistisches Unterfangen halten.

Als Materialisierung des Handlungsresultates verlangten wir
von den Lernern,die eingefiihrten Symbole in einer eigens dafir
ausgesparten Spalte rechts neben den Sdtzen einzutragen. Eine
solche Form der symbolischen Fixierung ist von der Theorie
GAL'PERINs nicht vorgegeben und fir Sprachlernprozesse u.W.
erstmalig von KABANOVA (1971) eingefiihrt worden.5 Funktional
hat KABANOVA diesen Schritt aber nicht begriindet. Versuche mit
der symbolischen Fixierung haben uns zu der Auffassung gefiihrt,
daB es sich dabei um einen sehr niitzlichen Schritt handelt, da
in unseren Vorexperimenten die Gruppen, die ohne Symbolfixie-
rung gearbeitet hatten,

a) die erworbenen Kenntnisse und Fdhigkeiten weniger sicher
handhabten als die Kontrollgruppen, und

b) nach einer Woche die erworbenen Kenntnisse weniger "prisent”
hatten, also eine lidngere Wiederaufbereitung des Gelernten
brauchten als die Kontrollgruppen.
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Wir schlieBen daraus, daB die symbolische Fixierung als
exterlorisierte Kontrollhandlung wirksam wird und als solche

- die Aufmerksamkeit stdrker beansprucht als innere Kontroll-
handlungen und dadurch die Einprégung intensiviert,

- haptische und optische Reize zusdtzlich zu innverbalen Reizen
aktiviert und so eine Mehrfachverankerung , d.h. auch eine
bessere Einpridgung im Geddchtnis, bewirkt.

Eine Befragung der Lerner ergab dariber hinaus eine sehr po-
sitive Einstellung zu der Arbeit mit den Symbolen. Alle Lerner
meinten, das8 sie die Fixierung nicht behindert habe, die mei-
sten hatten sie sogar als "hilfreich" oder "niitzlich" empfunden,
ohne jedoch diese Meinung weiter explizieren zu kdnnen.

Um die Funktion der duBeren Rede vor sich selbst beim Erwerb
besser einschdtzen zu kdnnen, gaben wir in verschiedenen Ler-
nergruppen unterschiedliche Anweisungen auf dieser Etappe. In
einer Gruppe verlangten wir die strikte Einhaltung der Verbali-
sierung. Die Lerner empfanden sie auf Befragung als eher st&-
rend und sagten einhellig, daf die Geschwindigkeit des L&sungs-
prozesses dadurch gebremst wiilrde. - Der zweiten Gruppe gaben
wir dieselbe Instruktion wie der ersten, formulierten sie je-
doch mehr als zur Methode gehdrenden Schritt, den einzuhalten
sie sich bemilhen sollten. Darauf fingen alle Studenten laut
redend an, fliisterten bereits bei der Analyse des zweiten Sat-
zes und verstummten nach drei bis vier Sidtzen v8llig. Auf Be-
fragung antworteten sie ebenfalls, daB sie mit dem Schema
schneller arbeiten kdnnten, wenn die Ausformulierung fortfalle.
- Der dritten Gruppe stellten wir es frei, ob sie die L&sung
fiir sich sprechend oder ohne Verbalisierung fanden. Sie wurde
jedoch ebenfalls daridber aufgekldrt, daB nach einer gewissen
Lerntheorie dieses Sprechen als lernbeglinstigend angesehen wir-
de. Bei einigen Lernern waren Lippenbewegungen zu beobachten,
wie sie flir inneres Vorsprechen typisch sind. Niemand griff auf
wirklich lautes Sprechen zurick.

Interessant war auch der Zeitfaktor: die Gruppe I brauchte
30 Min. zur L&sung der 42 Aufgaben-Sdtze dieser Etappe, die
anderen beiden Gruppen jeweils 20 Min. In der Richtigkeit der
L¥sungen lieBen sich keine Unterschiede in den drei Gruppen
feststellen, und auch die Bestdndigkeit der Kenntnisse war in
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den drei Gruppen relativ gleich, wie auch der AbschluBtest
zeigte. Nach unseren Beobachtungen kommt damit der lauten be-
gleitenden Rede keine lernférdernde Funktion zu; sie wirkte
sich auf den Ablauf der Erwerbshandlungen zeitlich verz&igernd
aus und wurde von den Lernern sogar als stdrend empfunden.

Durch die Eliminierung der duBeren Rede vor sich selbst be-
reits auf der zweiten Etappe entfidllt ein wichtiges Kriterium
zur Differenzierung der folgenden Etappen voneinander, wie es
von GAL'PERIN gefordert wird. Denn die dritte Etappe ist die
der lauten, handlungsbegleitenden Rede ohne Rlickgriff auf die
materialisierte Handlungsgrundlage; die vierte Etappe ist ge-
kennzeichnet durch den Ubergang zu einer leiseren Rede filr sich
selbst, einer Rede, die zwar noch duferlich wahrnehmbar, aber
nicht mehr verstdndlich ist. Bei unseren Lernern ergab sich ein
flieBender Ubergang von der zweiten Etappe der materialen Hand-
lung zur fiinften Etappe der inneren Rede, wobei verschiedene
Arten der Beteiligung der wahrnehmbaren duBSeren Rede entfielen.

Damit ergibt sich ein wesentlicher Unterschied zu GAL'PERIN,
da die Interiorisierung nicht mehr verbal gesteuert ist, nicht
mehr eine einzige, festgelegte Handlung als psychische Realitdt
angesehen werden kann; sondern die geistige Handlung wird nach
individuellen Interiorisationsstrategien von der materiellen
Basis der Orientierungsgrundlage her ausgebildet. Die indivi-
duelle innere Rede ist dabei wahrscheinlich von Anfang an be-
teiligt und stellt sich nicht als aus der entfalteten duBeren
Rede beliebig formbare Erscheinung dar.

Der Riickgriff auf die materiale Orientierungsgrundlage, bzw.
die Losl8sung von ihr, ist nach unseren Beobachtungen der ent-
scheidende qualitative Unterschied, an dem der ProzeB der In-
teriorisierung festgemacht werden kann, Dabei muB8 jedoch zwi-
schen dem Ldsungsschema und anderen materialen Hilfen, die in
Form von Ubersichten und Tabellen zur Verfilgung gestellt wer-
den, sehr deutlich unterschieden werden (was in den fremdspra-
chenspezifischen Arbeiten der GAL'PERINschen Schule bisher nie
geschehen ist). In unserem Fall hatten wir eine Ubersicht zur
Morphologie der behandelten Verben aufgestellt. Es handelte
sich dabei um die vier wichtigsten Verbpaare, also acht Verben.
Wir hdtten ebenso weitere vier Verbpaare hinzufiigen und dadurch
die morphologischen Schwierigkeiten verdoppeln kdnnen. Bereits
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bei den vier Paaren bedarf es der Prdsentation von mindestens
26 Formen in den Ubungsmaterialien, wenn die Grundformen, aus
denen die vollstdndigen Paradigmen ableitbar sind, wenigstens
einmal vorkommen sollen. DaB8 dadurch eine "unwillkiirliche Ein-
prdgung” nicht erreicht werden kann, bedarf nicht der Kommen-
tierung. Formen, die aus frilheren Lernprozessen noch nicht be-
kannt waren, werden deshalb noch hdufig nachgeschaut, wenn der
kognitive Automatismus bereits voll ausgebildet ist. Fiir die
Morphologie sollten daher u.E. gesonderte Ybungsphasen angebo-
ten werden.

Nach der L¥sung von 75 Satz-Aufgaben mit den verschiedenen
Bedeutungen der VAdF stilitzten sich die Lerner nicht mehr auf den
Dekodierungsmechanismus, d.h. die rezeptive Aneignung war damit
automatisiert. - Da die Dekodierung in individueller Arbeit
vorgenommen worden war, sollten die Lerner noch die Mdglichkeit
zur Uberpriifung ihrer Ergebnisse erhalten. Wir lieBen sie zu
diesem Zweck ihre Ergebnisse in Kleingruppen von 2-3 Personen
vergleichen, was anhand der Symbole sehr schnell erfolgte. Wenn
sich die Gruppenmitglieder bei Nichtilbereinstimmung der L&sun-
gen nicht auf eine Bedeutung einigen konnten, wurde das Problem
gemeinsam im Forum gelSst. - Die Irrtumsquote lag im Durch-
schnitt bei drei Fehlern.

Als Hausaufgabe wurde den Lernern das Durcharbeiten von Lese-
texten aufgegeben. In der nidchsten Unterrichtsstunde gingen wir
dann zum produktiven Gebrauch der unprédfigierten VAF liber.

Die Frage der Exteriorisierung ist - wie wir bereits vorher
ansprachen - in der Konzeption GAL'PERINs ungel&st. Man kann
deshalb u.a. folgende Hypothesen aufstellen:

1. Die Interiorisierung des Dekodierungsmechanismus bedeutet,
daB die ausgebilldete ideelle Handlung bzw. Operation psy-
chisch real "so und nicht anders" ablduft; es bedarf deshalb
zur Exteriorisierung der zielgerichteten Herausbildung neuer
ideeller Handlungen.

2, Die Interiorisierung des Dekodierungsmechanismus erfolgt mit
Hilfe der Orientierungsgrundlage nach individuellen Aneig-
nungsstrategien; es bedarf einer neuen gesteuerten Orientie-
rung, um den ExteriorisierungsprozeB zu optimieren.

3. Durch die Interiorisierung der Orientierungsgrundlage akti-
viert das Individuum selbstregulative innerpsychische Trans-
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ferstrategien, die es dazu in die Lage versetzen, die Fdhig-
keiten zur Dekodierung auf die Enkodierung zu ilbertragen; es
bedarf lediglich der Strukturierung der Anwendungsphase,

nicht aber der gesonderten Herausbildung von Fdhigkeiten zur
Anwendung.

GemdB8 den drei Hypothesen sind wir in drei Lernergruppen in
unterschiedlicher Weise vorgegangen. Fir Gruppe I stellten wir
einen Enkodierungsmechanismus zur Verfligung (vgl. Schema Nr. 3)
und verlangten die L&sung produktiver Aufgaben unter innerver-
baler Ausformulierung der Entscheidungsschritte.

Schema Nr. 3: Enkodierungsmechanismus

1. Handelt es sich um eine unidirektionale Bewegung?

i
<+ 2

ja nein

Wdhle die entsprechende
Form des unidirektionalen
Verbs!

Es handelt sich also um

eine Bewegung hin/zuriick eine adirektionale| Fdhigkeit
- Bewegung Eigenschaft
einmalig in | wiederholt /N\/\ abstr. H.
Vght.
ja
<4

Wdhle die entsprechende
Form des nicht-unidirek-
tionalen Verbs!
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Dadurch sollte die typische Verkiirzung der psychisch realen
Handlung erreicht werden.

Die Folgen dieses Vorgehens waren erhebliche Kommunikations-
stérungen., Wenn die Lerner in einem Satz an die Stelle der Wahl
des entsprechenden Verbs kamen, entstand zundchst eine Pause,
die 2zu allgemeiner "Belustigung" filhrte, da die Lerner die L&-
sung hdufig schon wuBten und sich kiinstlich in den L¥sungsfin-
dungsprozeB zuriickgedrdngt fiihlten. - Hypothese I scheint dem-
nach nicht zuzutreffen: es ist nicht vertretbar, Rezeption und
Produktion nach dem Grad der von uns erreichten rezeptiven Au-
tomatisierung als v8llig getrennte Prozesse anzusehen.

Gruppe II stellten wir ebenfalls den Enkodierungsmechanismus
zur Verfiligung, gaben jedem Lerner einige Sdtze, die mit Hilfe
des Schemas produziert werden sollten, und gingen dann zu kom-
munikativen Ubungen in Kleingruppen liber, wobei wir den Lernern
erlaubten, den Enkodierungsmechanismus zu benutzen, falls sie
es fiir notwendig hielten. - Der Ubungsablauf in dieser Gruppe
verlief zur allgemeinen Zufriedenheit., Auf die Frage, ob ihnen
die individuelle Enkodierungsiibung mit dem Schema geholfen ha-
be, war die Meinung nicht eindeutig. Von 20 Lernern glaubten 5,
daB sich diese Ubung positiv ausgewirkt habe, der Rest war der
Meinung, sie habe weder positive noch negative Wirkung gehabt.

Nach der Funktion des Schemas befragt, waren sich alle ei-
nig, daB es manchmal niitzlich gewesen sei, "einen Blick auf das
Schema werfen zu k&nnen". Wir schlieBen daraus, da8 das simul-
tane Erfassen der Bedeutungen in Zweifelsfdllen eine Hilfe dar-
stellt, daB aber kein spezieller Orientierungsproze8 ausgebilde
werden muBte. - Das wilrde bedeuten, daB auch das Schema des
Dekodierungsmechanismus dieselbe Funktion bernehmen k&nnen
miiBte, da es nur um die Vergegenwdrtigung eines Objektes und
nicht um die Abbildung eines Prozesses gehen wirde.

In Gruppe III begannen wir sofort mit produktiven kommunika-
tiven Ubungen und empfahlen den Lernern, den Dekodierungsmecha-
nismus zu benutzen, falls sie bei der Wahl eines Verbs Zweifel
hitten. - In der Realisierung der Ubungen war kein Unterschied
zur Gruppe II 2zu bemerken, so daB8 offensichtlich ein Transfer
der bei der Dekodierung erworbenen Fihigkeiten auf die Enkodie-
rung erfolgte.



00047292

-85-

Nach der Ubungsphase zu den unprédfigierten VAF muBte die

Beziehung zum Aspektsystem hergestellt werden. Wir verzichten
an dieser Stelle auf eine ausfiihrliche Darstellung dieses Teils
des Programms, da sich die bisher dargestellten Grundsdtze in
diesem Teil wiederholt und bestdtigt haben. Sie lassen sich wie
folgt zusammenfassen:

1.

Die Lerntheorie GAL'PERINs eignet sich zur kognitiven Ver-
mittlung komplexer sprachlicher Phdnomene; sie kann jedoch
nicht in toto angewendet werden, sondern bedarf der Modifi-
Zierung.

Variation von Arbeitsformen muB der Gefahr der "gesteuerten
Monotonie”, die in dieser Theorie liegt, entgegenwirken.

Die Erwerbsmechanismen im Erwachsenenalter unterscheiden
sich wesentlich , besonders in qualitativer Hinsicht, von
der begrifflichen Interiorisierung im friihkindlichen Erst-
sprachenerwerb, von der die Theorie GAL'PERINs abgeleitet
ist.

Die Abfolge und Trennung der Etappen ldB8t sich nicht in der
theoretisch vorgegebenen Form realisieren.

Den sprachlichen Etappen der begrifflichen Interiorisierung
scheint keine wesentliche Funktion zuzukommen, sie wirken
sich eher hemmend aus.

Die Annahme GAL'PERINs, psychische Prozesse seien das Re-
sultat eines Interiorisierungsmodells, das als dem Vermit-
telnden bekannte psychische Realitidt auf der Grundlage
sprachlich ausgebildeter geistiger Handlungen bei allen Ler-
nern in gleicher Weise existiert, muB in Frage gestellt
werden.

Die Interiorisierung - in der von uns vorgenommenen Form -
gibt dem Lerner eine Basis zur Entwicklung adidquater Exte-
riorisierungsstrategien; diese brauchen nicht als "geistige
Handlung” neu ausgebildet 2zu werden.
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ANMERKUNGEN ZUM NACHWORT

1.

3.

Zur ausfihrlichen Begriindung dieser Positionen vgl. R.S.
BAUR, Ist Lernen Sprachtdtigkeit? - Die Lerntheorie Gal'pe-
rins in der fremdsprachlichen Praxis, in: Osnabriicker Bei-
trdge zur Sprachtheorie 15/1980. Dieser Publikation sind mit
freundlicher Genehmigung der Redaktion auch weite Teile des
Nachwortes entnommen.

Diese Tendenzen in der Lerntheorie Gal'perins werden am
schiarfsten kritisiert in S. JAGER/R. KUCHLER, Zur bedeutung
der sprache fiir das lernen: Materialien zur kritik halbier-
ter lernbegriffe, in: Linguistische Berichte 42/1976, S.
62-94, Vgl., auch R.S. BAUR, Die Interiorisationstheorie
Gal'perins und ihre Anwendung auf den Fremdsprachenunter-
richt, in: Linguistische Berichte 61/1979, S. 68-87. Be-
sprechungen zu sowjetischen Arbeiten auf der Grundlage der
Lerntheorie Gal'perins finden sich in R.S. BAUR, Ausgewdhlte
resimierende Bibliographie zur neueren sowjetischen Sprach-
lehrforschung (Gesteuerter Fremdsprachenerwerb), Amsterdam
1980 (in Druck).

Zur psycholinguistischen Begrindung der Zusammenhdnge zwi-
schen Sprachproduktions- und Sprachperzeptionsmechanismen

vgl. A.A. LEONT'EV, Psycholinquistische Einheiten und die

Erzeugung sprachlicher AuBerungen, Miinchen 1975 (dort auch
weiterfilhrende Literaturangaben).

Vgl. Anm. 1; in dem dort genannten Aufsatz wird das Verhadlt-
nis Gal'perins zu den Ansichten Vygotskijs einer Kritik un-
terzogen.,

Besprechungen der Arbeiten Kabanovas finden sich in der in
Anm. 2 genannten Bibliographie zur sowjetischen Sprachlehr-
forschung.
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SPECIMINA PHILOLOGIAE SLAVICAE

lo.

1.

12,

13.

14.

15.

16.

17.

18,

19.

20.

21.

22.

23.

24.

J. Krizanié: Gramaticéno izkazanje ob ruskom jeziku, 1666,
Abdruck der Erstausgabe von 1848/59 besorgt von G. Freid-
hof, Frankfurt am Main 1876; III,IV,VI+256 S., DM 30.-

Hrammatiki ili pismennica jazyka sloven'skaho, Kremjanec
1638, Eine geklirzte Fassung der ksl. Grammatik von M. Smo-
tryckyj. Herausgg. und eingeleitet von O. Horbatsch, Frank-
furt am Main 1977; XVI+120 S., DM 14.-

Notizen und Materialien zur russistischen Linguistik. Unter-
lagen fiir die Seminararbeit, Nr. 4, Frankfurt am Main 1977;
221 S., DM 22.-

A.F. Merzljakov: Kratkoe nacCertanie teorii izjasénoj sloves-
nosti, Moskva 1822, Neu herausgg. und eingeleitet von G.
Giesemann, Frankfurt am Main 1977; XXVI+328 S., DM 39.-

Beitrdge zur Kasusgrammatik der slawischen Sprachen, Nr. 2:
D.A. Kilby: Deep and Superficial Cases in Russian, Frankfurt
am Main 1977; 186 S., DM 20.-

Beitrdge zur Kasusgrammatik der slawischen Sprachen, Nr. 1:
G. Freidhof: Kasusgrammatik und lokaler Ausdruck im Russi-
schen, Miinchen 1978; 373 s., DM 50.- (Leinen)

Russische Gaunersprache I: Drei Wérterbilcher von V. Bec,
N.N. Vinogradov und V.M. Popov. Herausgg. und eingeleitet
von O. Horbatsch, Frankfurt am Main 1978; 154 S., DM 16.-

M. Schiitrumpf: Das Gramaticno izkazanje ob ruskom jeziku von
J. Krizani&. Aufbau und Vergleich mit Smotryékyjs ksl.
Grammatik. Anhang: J. Krizani&: Objasnjenje vivodno o pismé
slovenskom, Frankfurt am Main 1978; 128 S., DM 14.-

K. Horbatsch: Die russischen und ukrainischen Volkserzdhlun-
gen von Marko Vovéok, Frankfurt am Main 1978; 139 S., DM 14,-

Polnische Gaunersprache I. Herausgg. und eingeleitet von O.
Horbatsch, Frankfurt am Main 1979; IV+191 S., DM 22.-

Polnische Gaunersprache II. Herausgg. von O. Horbatsch,
Frankfurt am Main 1979; 48+X+128 S., DM 21.-

Ausziige aus der Gennadius-Bibel (1499). Nr. 2: Die Briefe an
die RoGmer, Korinther, Galater und Epheser. Kombinierter
Teilnachdruck der Ausgabe: Drevne-Slavjanskij Apostol (ed.
G. Voskresenskij), Sergiev Posad 1892,1906,1908, Frankfurt
am Main 1979; 71 S., DM 12.-

Materialien zum Curriculum der west- und slidslawischen Lin-
guistik, Nr. 1: V. Mathesius: CeStina a obecny jazykozpyt,
Prag 1947. Teilnachdruck mit neuem Anhang, Frankfurt am Main
1979; 200 S., DM 16,-

Materialien zum Curriculum der west- und silidslawischen Lin-
guistik, Nr. 2: Texte zur Geschichte der polnischen und
tschechischen Sprache, Frankfurt am Main 1979; 110 S.,

DM 10.-

L. Klemisch: Die antikisierenden Tragddien A.N. Gruzincevs.
Studien zur spdtklassizistischen Tragddie in RuBSland, Min-
chen 1979; 246 S., DM 36.-
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25.

26.

27,

28.

29,

3o0.

Materialien zum Curriculum der west- und siidslawischen Lin-
guistik, Nr. 3: Texte zur Geschichte der serbokroatischen
und slowenischen Sprache, ed. G. Freidhof, Ffm. 1979; 167
S-’ DM 14--

Lavrentij Zizanij: Hrammatika Slovenska, Wilna 1596. Hrsgg.
und eingeleitet von G. Freidhof. Zweite, um das Faksimile
erweiterte Aufl., Ffm. 1980; 190 S., DM 24.-

Russische Grammatick verfasset von Herrn Michael Lomonossow.
Aus dem Russischen ilbersetzt von Johann Lorenz Stavenhagen,
St. Petersburg 1764. Nachdruck besorgt von G. Freidhof und
B. Scholz, Minchen 1980; 8+382+3 s., DM 70.-

Studien zu Fachwortschatzsystemen der siid- und westslawi-
schen Sprachen. Nr. 1: G. Freidheof, Quantifizierungen im me-
dizinischen Fachwortschatz, Minchen 1980; 97 S., DM 14.-

Rupprecht S. Baur, Die Verben der Fortbewegung im Russischen.
Eine Unterrichtseinheit, Miinchen 1980; 86 S. (= Notizen und
Materialien zur russistischen Linguistik. Untrlagen fiir die
Seminararbeit, Nr. 5), DM 1o.-

Notizen und Materialien zur russistischen Linguistik. Unter-
lagen fir die Seminararbeit, Nr. 6, Minchen 1981 (in Vorb.).
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