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Zusammenfassung

Das Zerrbild des vormodernen Elementarschullehrers als armer ,,Hungerleider” mit defizita-
ren Bildungskenntnissen ist bis heute in historischen Darstellungen zum Schweizer Elementar-
schulwesen prisent. Gleichwohl ist bislang wenig tiber das soziale Profil und tiber die Lebensver-
liufe von Elementarschullehrkriften um 1800 bekannt.

Aus der als ,Stapfer-Enquéte” bekannten Elementarschulumfrage von 1799 liegen biografische
Daten von iiber 2300 Lehrkriften vor, die mit dem methodischen Ansatz der Kollektivbiogra-
fie quantitativ vergleichend ausgewertet wurden, um das soziale Profil, die biografischen Wer-
deginge und den sozialen Status der Elementarschullehrkrifte in der Helvetischen Republik zu
erforschen.

In Bezug auf die soziale Herkunft der Lehrkrifte um 1800 zeigt die Studie, dass die Mehrheit
der Lehrer — Lehrerinnen waren noch cine grosse Ausnahme - sich entgegen dem proklamier-
ten Armutsparadigma nicht etwa aus den untersten sozialen Schichten rekrutierte, sondern aus
kleinbauerlich-handwerklichen Milieus der lokalen ,Mittelschichten® stammte. Zudem belegen
regionale Erhebungen, dass es keineswegs an geeigneten Kandidaten fiir die Schulen mangelte,
das Lehramt gar eine attraktive kommunale Ressource darstellte. Des Weiteren war trotz der
enormen lokalen Disparititen lingst nicht jeder Lehrer finanziell arm, denn viele Lehrkrifte
konnten bereits allein vom Schuleinkommen ihre Familien ernihren, die im Durchschnitt kin-
derreicher waren als jene von Vertretern dhnlicher Berufsgruppen.

Dass das Lehramt biografisch keine opportunistische Ausweichtitigkeit war, wird im Vergleich
der generationell differenzierten Lebensverldufe ersichtlich. Die Mehrzahl iibernahm ungeach-
tet ihrer Einkommenssituation bereits als Jugendliche oder junge Erwachsene das Lehramt und
iibte es in langfristiger Perspektive aus. Mit der Ubernahme des Lehramtes verinderten viele
Lehrkrifte auch ihr Berufsprofil im Sinne einer Destratifizierung ihrer Erwerbstitigkeiten. Dis-
kontinuierliche Berufsprofile wurden hiufiger, indem auf frithere Titigkeiten bewusst verzich-
tet wurde oder diese durch Kirchenhilfsdienste ersetzt wurden. Der Beginn der Professionali-
sierung der Lehrerschaft kann somit trotz noch fehlenden einheitlichen Ausbildungsstrukturen
bereits in den Lebensverliufen der Lehrkrifte vor 1800 datiert werden.

Das Lehramt selbst, aber auch die vielfach praktizierte Verbindung mit Kirchenhilfsdiensten,
verlich den Lehrkriften nebst Zusatzeinkiinften ein hohes immaterielles soziales Kapital. Dieses
soziale Kapital schlug sich fiir die Lehrerschaft etwa in tiberdurchschnittlich hohen Heirats-
quoten nieder.

Aus regionalen Quellenbestinden konnte des Weiteren ein hoher Grad an Zufriedenheit mit
den fachlichen Leistungen der Lehrkrifte festgehalten werden, oftmals im schroffen Kontrast
zu kritischen Einzelberichten stehend, die gleichzeitig fachliche Unfihigkeit attestierten. So wa-
ren die vielfach kritisierten Elementarschullehrer die zentralen Diffusoren der um 1800 bereits
weitgehend flichendeckenden Alphabetisierung der Schweiz, was die Leistungen der Lehrer-
schaft und des frithneuzeitlichen Bildungswesens insgesamt in ein neues Licht riicke.



Abstract

The distorted stereotype of the pre-modern elementary school teacher as a poor starving man
with deficient educational knowledge is still omnipresent in historical depictions of the Swiss
elementary school system. Nevertheless, little is known about the social profile and the lives of
elementary school teachers around 1800.

From the Elementary School Survey of 1799, known as the Stapfer-Enquéte, biographical data
of over 2,300 teachers is available, which was analyzed quantitatively and comparatively using
the methodological approach of collective biographies in order to explore the social profile,
biographical careers and social status of elementary school teachers in the Helvetic Republic.
With regard to the social background of teachers at the beginning of the 19* century, the study
shows that, contrary to the perceived poverty paradigm, the majority of teachers — female teach-
ers were still the exception — were not recruited from the lowest social strata, but came from
small-scale farms and craft milieus of the local middle classes. In addition, regional surveys show
that there was no lack of suitable candidates for the school classrooms, and that the teaching
profession even represented an attractive communal resource. Furthermore, despite the enor-
mous local disparities, not every teacher was destitute, for many teachers were able to support
their families from teaching income alone, as teachers, on average, had more children than those
of similar occupational groups.

The fact that the teaching profession was not an opportunistic alternative occupation becomes
apparent in a comparison of the generationally differentiated career paths. Regardless of their
financial situation, the majority of elementary school teachers took up the teaching profession
as adolescents or young adults and pursued it in the long term. Upon assumption of the teaching
profession, many teachers also changed their professional profile in the sense of a destratification
of their gainful activities. Discontinuous professional profiles became more frequent, in that
former activities were consciously renounced or replaced by church auxiliary service. The begin-
ning of the professionalization of the teaching profession can thus already be dated in the career
paths of teachers before 1800, despite the still missing uniform training structures.

The teaching profession itself, along with the frequently practiced connection with church aux-
iliary service, gave teachers a high intangible social capital in addition to income. This social
capital is reflected in above-average marriage rates for teachers.

Furthermore, regional sources reveal a high degree of satisfaction with the teachers® professional
performance, often in harsh contrast to critical individual reports, which simultaneously attest
to professional incompetence. In this way, these often-criticized elementary school teachers
were the central diffusers of Swiss literacy, which was already largely comprehensive around
1800, putting their performance and the early modern educational system in a brand new light.
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1 Einleitung

1.1 Thema

Bildung wird in der heutigen 6ffentlichen Wahrnehmung und in der Schweizer Politik gerne
als der einzige wirkliche Rohstoff des Landes bezeichnet, wie der selbstsprechende Titel ei-
nes vor wenigen Jahren veroffentlichten Zeitungsartikels der Neuen Ziircher Zeitung mit den
Schlagworten ,,Schweizer Rohstoff Bildung* verdeutlicht.! Der bisherige Erfolg des Schweizer
Bildungssystems wird als ein Stiitzpfeiler fiir den wirtschaftlichen Erfolg des Landes in der jiin-
geren Vergangenheit angesehen. So ist in einem Positionspapier der ,,Akademien der Wissen-
schaften Schweiz“ zur zukiinftigen Bildungsentwicklung festgehalten worden: ,Die Tatsache,
dass sich die kleine Schweiz in Wissenschaft, Technologie und Wirtschaft in den vergangenen
Jahrzehnten immer auf Augenhéhe mit den grossen Mitspielern bewegen konnte, hat sie nicht
zuletzt ihrem Bildungssystem zu verdanken:? Uber den hohen Standard unseres heutigen Bil-
dungswesens gibt es denn auch einen breiten politischen und gesellschaftlichen Konsens.

Die reale Bildungsvermittlung funktioniert trotz der fortschreitenden Technisierung und Di-
gitalisierung auch heute — das zeigt die aktuelle Corona-Situation mit dem abrupten Wechsel
zu zeitweiligem Fernunterricht deutlich? — noch immer kaum ohne die direkte personale Inter-
aktion zwischen den Lernenden und Lehrenden. Die Lehrperson steht dabei im Zentrum des
sozialen Interaktionsraums Schule und bleibt neben den strukturellen Rahmenbedingungen
hauptverantwortlich fiir den letztendlichen Erfolg der Bemithungen um Bildungsvermittlung,
wie Studien des Erzichungswissenschaftlers John Hattie aufgezeigt haben.? Eine funktionieren-
de Schule braucht folglich neben bildungsférdernden staatlichen Strukturen und einer zweck-
dienlichen Infrastruktur vor allem ,,gute” Lehrpersonen zur erfolgreichen Umsetzung ihres Bil-
dungsauftrags. Offenbar hat die Schweiz diese ,guten Lehrkrifte® zumindest in der jiingeren
Vergangenheit gehabt.

Doch was macht einen ,guten Lehrer” bezichungsweise eine ,gute Lehrerin® aus? Hiertiber
gehen die Meinungen auseinander und jeder Einzelne hat durch seine individuelle Schulbio-
grafie als Schiilerin beziehungsweise Schiiler seine eigene Meinung, was eine Lehrperson sein
und kénnen soll. Die Person des Lehrers® und insbesondere seine beruflichen Qualifikationen
sind jedenfalls bis heute ein Dauerthema von immer wiederkehrender Aktualitit im Diskurs um
die Qualitit der Institution Schule. Besonders in den zyklisch auftretenden Phasen des Lehr-
kraftemangels auf dem nationalen Arbeitsmarkt wird die Diskussion um das Berufsprofil der
Lehrkrifte in Gesellschaft und Politik immer wieder von Neuem aufgegriffen, etwa wenn ver-

Haener, Rohstoff: 16.

Zimmerli, Zukunft: 9.

Dickson, Viruskrise: 12-14.

Zur Rolle der Lehrpersonen als zentrale Einflussfaktoren auf den Schulerfolg sei auf die bekannten Studien von John

B N =

Hattie verwiesen. Exemplarisch: Hattie/Zierer, Visible Learning: 117-132.

N

In der vorliegenden Studie wird der Einfachheit halber ausschliesslich der mannliche Terminus fiir simtliche Lehr-
personen verwendet, sofern nicht explizit weibliche Lehrkrifte gemeint sind, da Lehrerinnen im frithneuzeitlichen
Sffentlichen Elementarschulwesen nur eine marginale quellenverbriefte Prisenz aufwiesen (vgl. das Kap. 1.6.2). Als
»Lehrer werden in dieser Arbeit — wenn nicht durch andere klirende Zusitze hervorgehoben — grundsitzlich Un-
terrichtende an 6ffentlichen Schuleinrichtungen verstanden, deren Aufgabe die Initiierung von Lern- und Bildungs-
prozessen bei Kindern und Jugendlichen ist. Privat- und Hausschullehrer sind hingegen nicht inkludiert. Vgl. zur
Definition des Begriffs des Lehrers die Lexikonartikel: Rutz, Lehrer/in; Caspard, Lehrer.
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mehrt unterqualifizierte Pidagogen angestellt werden miissen, wie jiingere Pressetexte aus der
nationalen Zcitungslandschaft verdeutlichen.

Die Titigkeit des Elementarschullehrers” hat in der Schweiz ebenso wie in den iibrigen europii-
schen Staaten in den letzten zweihundert Jahren eine dynamische, wenn auch bei Weitem nicht
linear verlaufende Entwicklung der Verberuflichung und Professionalisierung® erlebt. Das Lehr-
amt hat sich hierbei von einer handwerksnahen Titigkeit zu einem akademischen Beruf gewan-
delt, wofiir heute ein mindestens dreijihriges Studium an einer padagogischen Hochschule als
Voraussetzung zur Berufsausiibung notwendig ist. Entsprechend hat sich nicht nur das Qualifika-
tionsprofil in den letzten zweihundert Jahren fundamental verindert, sondern auch das Bild der
Lehrperson in der Gesellschaft ist einem steten Wandel unterworfen. ,,Frither war im Dorf klar:
Der Herr Lehrer ist eine respektable Autoritit aus gutem Haus, die Wissen vermittelt und beim
Nachwuchs fiir Zucht und Ordnung sorgt:? Galt der Lehrer seit dem spiten 19. Jahrhundert als
respekteinfordernde Autorititsperson, hat das Berufsbild des Lehrers spitestens seit der Ablésung
der berufspraktisch orientierten Lehrerseminare durch die pidagogischen Hochschulen vor rund
zehn Jahren und der damit verbundenen Aufwertung des Lehrerberufs auf die akademisch-tertia-
re Bildungsstufe nochmals an zusitzlichem gesellschaftlichen Renommee gewonnen. Gleichwohl
beklagen Schweizer Lehrerinnen und Lehrer in internationalen Vergleichen immer noch einen
subjektiv eher niedrigen gesellschaftlichen Status ihres Berufsstandes.'® Als ebenso ungentigend
wird die aktuelle Lohnsituation von zahlreichen Lehrkriften empfunden.!

6 Eberhard/Pastega, Wissen: 6; Birrer, Lehrermangel: 4.

7 Der Begriff der ,,Elementarschule” umschreibt in dieser Arbeit simtliche Orte von 6ffentlicher Grundbildung fiir
Kinder und Jugendliche zur Erlangung der elementaren Kulturtechnikkompetenzen des Lesen, des Schreibens so-
wie teilweise weiterer Fachelemente wie Rechnen, Geschichte, Vaterlandskunde oder Naturkunde. Auf eine Ver-
wendung der iiblichen zeitgenéssischen Begrifflichkeiten um 1800, zumeist ,deutsche Schule® oder ,,niedere Schu-
le®, wird bewusst verzichtet, da sie allesamt einerseits im zeitgendssischen Sprachgebrauch uneinheitlich verwendet
wurden, andererseits eine irrtiimliche Sprachbezogenheit oder eine ungewollte Hierarchisierung implizieren. Wih-
rend der Terminus der ,,deutschen Schule® die franzésischsprachigen Elementarschulen nicht einzubinden vermag,
schwingt im Begriff der ,,niederen Schule” eine negativ konnotierte, hierarchische Wertung mit, die der zeitgends-
sischen vertikalen Permeabilitit und Komplexitit des Schulwesens, besonders im stidtischen Umfeld, nicht gerecht
wird. Da auch weiterfithrende hohere Lateinschulen, Realschulen und Gymnasien mitunter in fliessendem Uber-
gang Klassen der Elementarbildung umfassen konnten, scheint eine Abgrenzung nach Bildungsinhalten sinnvoller.
Dic Begriffe der ,Volksschule und der ,,Primarschule” sind dagegen fiir das 18. Jahrhundert aus der méglichen
Gefahr einer unstatthaften Gleichsetzung der vormodernen Schule mit dem modernen Bildungswesen abzulehnen,
da sich beide Begriffe erst im 19. und 20. Jahrhundert herausgebildet haben und zuvor nicht einheitlich verwendet
wurden. Vgl. zum Begriffsdiskurs den Lexikonartikel: Bruning, Elementarschule.

8 Bildungsgeschichtlich wird zwischen den beiden Prozessen der ,Verberuflichung® und der ,,Professionalisierung®
unterschieden. ,Im ersten Fall handelt es sich um die Durchsetzung und Differenzierung von Spezialkenntnissen
fir die Ausiibung bestimmter Titigkeiten [...], deren Ensemble cin Beruf beschreibt, im zweiten Fall um die Defi-
nition dieser Kenntnisse, des Zugangs zu ihnen und um die Kontrolle ihrer Verwendung speziell in jenen Berufen,
deren Modernisierung sich vor allem als Akademisierung vollzog: Herrmann, Experte: 412. Vgl. ferner: Tosch,
Professionalisierung: 243

9 Selbst in aktuellsten Artikeln in Lehrerzeitschriften wird regelmissig auf das gewandelte Berufsbild der Lehrerschaft
verwiesen: Dickson, Viruskrise: 13.

10 Vgl. dic Studic der Varkey GEMS Foundation aus dem Jahr 2013. Der gesellschaftliche Status der Primar- und
Sekundarlehrkrifte wurde dabei jeweils verglichen mit Arzten, Krankenschwestern, Bibliothekaren, Anwilten, Po-
lizisten, Ingenieuren, Webdesignern und Sozialarbeitern: Dolton/Marcenaro-Gutierrez, Status: 15f, 46.

11 Die Lohne der Lehrpersonen scien gegeniiber Berufen mit vergleichbaren Anforderungen nicht konkurrenzfihig,
vermeldete beispielsweise der Dachverband Lehrerinnen und Lehrer Schweiz (LCH) im Jahr 2014 nach der Prisen-
tation einer Auftragsstudie: Dachverband Lehrerinnen und Lehrer Schweiz, Medienmitteilung.



Das Bild der Elementarschullehrperson hat sich ferner auch in geschlechtsspezifischer Hinsicht
in den letzten zweihundert Jahren fundamental gewandelt. Der Lehrerberuf auf der Primar-
und Sekundarstufe ist heute wie kaum eine andere tertiire Profession stark ,,feminisiert®, was
wiederum fiir stetige Kritik sorgt.’? ,Der Herr Lehrer ist ein Exot", titelte etwa die NZZ erst
von wenigen Jahren aufgrund des hohen Frauenanteils von tiber drei Vierteln im Lehrerkorps
des Schweizer Primarschulwesens.'?

Die vorliegende Studie widmet sich jedoch nicht dem Prozess der Verberuflichung und der Pro-
fessionalisierung der Schweizer Elementarschullehrkrifte an sich. Vielmehr wird auf die Anfinge
und auf die Ausgangslage dieses langen und diskontinuierlichen Modernisierungs- und Profes-
sionalisierungsprozesses an der Epochenschwelle zur Moderne um das Jahr 1800 zuriickgegan-
gen. Ein Blick zuriick auf die Anfinge des modernen Schweizer Bildungswesens ist vonnéten,
wenn man den heute oft als teleologische Erfolgsgeschichte verstandenen Entwicklungsprozess
in ganzer Lange und abseits von ideologisch geprigten Verklirungen verstehen will. Denn das
Elementarschulwesen um 1800 ist in der Forschung zur Schweizer Bildungsgeschichte meist in
negativer Konnotation als ,,primitiv® und ,verrottet, die Lehrer als ungebildet und ungentigend
besoldet beschrieben worden.' Nach Holger Boning hat aber bereits um 1800 mit der Helve-
tischen Revolution und der darauf folgenden kurzen Phase der zentralstaatlich organisierten
Helvetischen Republik eine fundamentale Wende im schweizerischen Volksschulwesen einge-
setzt.” Die tatsichliche Rolle der Lehrerschaft als Hauptakteure in dieser Wende ist aber in der
bisherigen Forschungslandschaft weitgehend diffus geblieben. Die vorliegende Untersuchung
widmet sich daher der Elementarschullehrerschaft um 1800 in spezifisch personeller Betrach-
tung. Denn obwohl sich die schweizerische Offentlichkeit seit iiber zweihundert Jahren intensiv
mit der Institution ,,Schule® und ihrer Ausgestaltung befasst, ist iiber die Lehrerschaft vor dem
Beginn der staatlich organisierten, systematisierten Bildungsreformen der liberalen Araab 1830
noch erstaunlich wenig bekannt.'® Die Basis fiir die folgende Untersuchung bildet das Quellen-
korpus einer Schulumfrage aus der Helvetischen Republik, die so genannte ,,Stapfer-Enquéte”
von 1799, in der rund 2.400 Lehrkrifte des Elementarschulwesens erfasst und befragt wurden.!”

1.2 Schule und Gesellschaft am Ende des Ancien Régimes

Das frihneuzeitliche elementare Schulwesen des ausgehenden 18. Jahrhunderts unterschied
sich in markanter Weise vom heutigen Bildungssystem. Im Gegensatz zum modernen dreistufi-
gen Schulwesen mit Primarschule, sekundirer Mittelschule und den dualen Ausbildungsformen
von Gymnasium und Berufsbildung war das frithneuzeitlich-vormoderne Schulwesen vor 1800
als ,,Standesschule” bloss zweigliedrig und unterstand faktisch ,,als Anhingsel“ dem Aufgaben-
bereich der Landeskirchen.® Es bestand zum einen aus den sogenannten ,niederen Schulen®,

12 Zur historischen Entwicklung des Zugangs zum Lehrerberuf fiir Frauen am Beispiel des Kantons Ziirichs vgl. Bloch
Pfister, Priester: 511-524. Fiir den Kanton Bern bis 1989: Scandola, Lehrerschaft: 299ff. Zur modernen Kritik am ,,fe-
minisierten” Lehrerberuf in der Schweiz vgl. Wolter/Denzler, Exklirungen: 23ff. Zur historischen Kritik an der wach-
senden Anzahl an Lehrerinnen in Deutschland vgl. Bélling, Sozialgeschichte: 100. Eine kritische Auseinandersetzung
mit der Frage, ob der Lehrerberuf zu einem ,,Frauenberuf “ geworden sei, leistet: Lundgreen, Feminisierung: 121-136.

13 Daum, Exot: 40.

14 Schlegel, Schulminner: 44; Hunziker, Volksschule: 21, 27.

15 Boning, Traum: 223.

16 Vgl. Ruloff, Schulbesuch: 10.

17 Zum Quellenbestand siche das Kap. 1.5.

18 Scandola, Standesschule: 595, 621.
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den muttersprachlich gehaltenen Elementarschulen, deren Hauptaufgaben das Vermitteln der
Kirchenlehre und die religios-moralische Erzichung der Kinder zu gottgefilligen Christenmen-
schen waren. Praktische Wissensvermittlung durch die elementaren Kulturtechniken des Le-
sens und des Schreibens dienten vorderhand als Mittel zum Zweck des Erreichens der religiésen
Zielsetzungen. So wurde das Lesen und Schreiben in der Regel mithilfe religiser Texte geiibt
und die Katechese, das mechanische Auswendiglernen der religiosen Grundsitze, nahm einen
dominanten Platz im Unterricht ein. Zudem waren die allermeisten in den Schulstuben zur
Verfiigung stehenden Lehrmittel von religiéser Natur.”

Zum anderen existierten in den Stidten und in grésseren Marktflecken ein nicht eindeutig ab-
trennbares weiterfithrendes ,,hoheres Schulwesen, bestehend aus Realschulen, Lateinschulen
und Gymnasien zur Vorbereitung auf das Studium an einer Universitit oder Akademie.?® Diese
grobschematische Zweiteilung des Schulwesens bildete sich ferner in zwei Kategorien an Leh-
rern von unterschiedlicher sozialer Bedeutung ab: zum ersten in den sozial hoher gestellten und
besser verdienenden Gymnasial- und Lateinschullehrern, vorwiegend bestehend aus studierten
Geistlichen, und zum zweiten in den lokal rekrutierten, aus der einfachen Bevolkerung stam-
menden Elementarschullehrern.?! Die Schullehrertitigkeit war um 1800 denn auch in ganz Eu-
ropa noch kein eigenstindiger Beruf im modernen Sinne, sondern vielmehr ein ,,Amt®, das von
Personen aus verschiedensten Professionen ausgeiibt werden konnte und sich erst am Beginn
des Wegs der allmihlichen Verberuflichung befand.”

Das schweizerische Elementarschulwesen des ausgehenden ,,Ancien Régime*® war sowohl or-
ganisationsstrukturell als auch in der Ausgestaltung der schulischen Realitit vor Ort von einer
enormen lokalen Heterogenitit geprigt, deren Ursachen in der Kleinraumigkeit und Vielfalt
des alteidgenéssischen politischen Staatswesens, in den konfessionellen Gegensitzen sowie in
den unterschiedlichen wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Entwicklungen der einzelnen
Landesteile zu suchen sind. Um diese immense Vielfalt an Formen von Schule mit ihren Aus-
wirkungen auf das Amt des Lehrers und die schulische Wirklichkeit vor Ort besser verstehen
zu kénnen, soll einleitend Grundsitzliches zum historischen Kontext des alteidgendssischen
Ancien Régimes geklirt werden. Im Folgenden werden iiberblickartig die politischen, konfessi-
onellen, wirtschaftlichen sowie sozialen Leitlinien und Prozesse beleuchtet, die das Elementar-
schulwesen des ausgehenden Ancien Régimes geprigt haben.

19 Béning, Revolution: 149; De Vincenti-Schwab, Landschulen: 20. Zur Dominanz von religiésen Lehrmitteln in der
frithneuzeitlichen Schule vgl. die Studie von Nadine Pietzko zur Lehrmitteldistribution am Ende des 18. Jahrhun-
derts in der Schweiz: Pietzko, Lehrmittellandschaften.

20 Die Universitit Basel blieb im Ancien Régime die einzige Universitit der Schweiz. Akademien zur Ausbildung
von reformierten Geistlichen bildeten sich in Bern, Lausanne, Genf und Ziirich. In der katholischen Schweiz iiber-
nahmen Jesuitenschulen die mittlere und hohere Schulbildung. Thre Hauptstandorte lagen in Luzern, Fribourg,
Pruntrut, Solothurn, Brig und Sitten. Vgl. Stadler, Schulwesen.

21 Vgl. Scandola, Standesschule: 603; Stefanidou-Kappmann, Geschichte des Volkschullehrers: 131.

22 Sauer, Volksschullehrerbildung: 11; Kesper-Biermann, Kurhessen: 159. Siche ferner die Ausfithrungen im Kap. 2.

23 Als,, Ancien Régime“ wird in der schweizerischen Geschichtswissenschaft die zeitliche Phase vor der franzésischen
Milicirintervention und der Erablierung der Helvetischen Republik im Frithjahr 1798 verstanden. Uber den Be-
ginn der Periode existieren verschiedene Ansatzpunkte. Hans Conrad Peyer folgend, schligt auch Rudolf Braun das
Ende des zweiten Villmergerkriegs von 1712 als ,willkiirlich gewihlten Zisurpunke vor. Braun, Ancien Régime:
14£,; Peyer, Verfassungsgeschichte: 7. Ulrich Im Hof hat das Ancien Régime dagegen bereits um 1656 mit dem
dritten Landfrieden beginnen lassen. Im Hof, Ancien Régime: 675. Fiir die vorliegende Arbeit umreisst der Begriff
die zweite Hilfte des 18. Jahrhunderts, beginnt also erst um ca. 1750 und orientiert sich damit am Konzept der
»Sattelzeit“ nach Reinhard Koselleck. Vgl. Koselleck, Einleitung: XV.



1.2.1 Der politisch-konfessionelle Kontext im 18. Jahrhundert

Die politische Landschaft der Alten Eidgenossenschaft* bestand bis ins Jahr 1798 aus einem seit
dem zweiten Villmergerkrieg von 1712 zwar territorial weitgehend stabilen, aber héchst kom-
plexen Gebilde von unterschiedlichsten Herrschaftsformen. Darin fanden sich zum einen die
dreizehn vollberechtigten Stadt- und Landerorte mit ihren jeweiligen Untertanengebieten.?
Zum anderen gehérten eine Reihe von asymmetrisch assoziierten Zugewandten Orten und
Schirmorten sowie die von den dreizehn vollberechtigten Orten gemeinsam verwalteten Ge-
meinen Herrschaften zum ,,Staatenbiindel“ der Alten Eidgenossenschaft.”* Alle Glieder waren
durch ein Geflecht aus bi- und multilateralen Biindnissen miteinander und zeitgleich mit aus-
landischen Schutzmichten verbunden, aber sowohl innen- als auch aussenpolitisch weitgehend
souverdn und autonom.” Entsprechend ungleich gestaltete sich die obrigketitliche Durchdrin-
gung in den einzelnen Gliedern der Alten Eidgenossenschaft aus, doch insgesamt verfuigten die
Gemeinden als unterste Hierarchiestufe gegeniiber den Vertretern der Obrigkeit, den Landvog-
ten, iiber einen hohen Grad an Gestaltungsautonomie.”

Das komplexe politische Gebilde der Alten Eidgenossenschaft wurde zusitzlich tiberlagert von
den beiden rivalisierenden Konfessionen des Katholizismus und des Protestantismus, deren Ein-
flussgrenzen seit dem zweiten Villmergerkrieg von 1712 zwar weitgehend gezogen waren, in den
gemischtkonfessionellen und grenznahen Gebieten aber weiterhin unterschwellig fiir Spannungen
und Rivalititen sorgten. Im fortschreitenden Zuge der ,,Konfessionalisierung“® seit der Reforma-

24 Der Begriff der ,,Alten Eidgenossenschaft® bezeichnet das seit ca. 1350 beschworene Biindnisnetz im Gebiet der
heutigen Schweiz. Es bestand ab 1353 aus acht, von 1513 bis 1798 aus dreizehn vollberechtigten Orten. Vgl. Wiirg-
ler, Eidgenossenschaft.

25 Zuden Stadtorten mit patrizischer Verfassung gehorten: Bern, Luzern, Fribourg und Solothurn. Zu den Stadtorten
mit Zunftverfassung zihlten: Ziirich, Basel, Schafthausen und St. Gallen. Als Linderorte galten Uri, Schwyz, Ob-
und Nidwalden, Glarus, Appenzell und Zug. Diese von Ulrich Im Hof und Hans Conrad Peyer (Im Hof/Stachelin,
Handbuch; Peyer, Verfassungsgeschichte: 48-55, 107-116) entwickelte verfassungsrechtliche Dreiteilung der Alten
Eidgenossenschaft ist jedoch nur als grobe Schablone zu verstehen und ist aufgrund ihrer Zuspitzung auf die Haupt-
stidte entsprechend kritisiert worden. Vgl. zur Kritik: Dubler, Patrizische Orte.

26 Braun, Ancien Régime: 15ff. Zugewandte Orte waren: Gersau, Biel, Neuenburg, Wallis, Abtei Engelberg, Fiirst-
abtei St. Gallen, Graubiinden, Genf, Fiirstbistum Basel, Miilhausen und Rottweil. Zu den Gemeinen Herrschaften
zihlten: Die Freien Amter, Grafschaft Baden, Thurgau, Sargans, Rheintal, Lugano, Mendrisio, Locarno, Valle Mag-
gia, Bellinzona, Riviera, Blenio, Schwarzenburg, Echallens-Orbe, Murten, Grandson, Uznach, Gaster Gams. Vgl.
Holenstein, Gemeine Herrschaften.

27 Braun, Ancien Régime: 15ff; Wiirgler, Eidgenossenschaft.

28 Braun, Ancien Régime: 239f; Trohler, Genre: 84. Rudolf Braun betont jedoch regionale Unterschiede hinsichtlich
des Grades an Lokalautonomie. Er spricht etwa den bernischen Landvégten eine — im Vergleich zu ihren Ziircher
Amtskollegen — weitaus umfangreichere ,omnipotente* Machtfiille in kommunalen Angelegenheiten zu und hilt
den Status der Berner Landgemeinden fiir deutlich weniger autonom als die Ziircher Landgemeinden. Vgl. Braun,
Ancien Régime: 252f. Allerdings waren zahlreiche Rechte der bernischen Landvogte, etwa die Aufsichts- oder
personellen Bestitigungsrechte in kommunalen Belangen, in der Praxis primir von passiver Natur, dienten cher der
Funktion der Legitimititsstiftung und waren mit wenig aktivem Gestaltungscharakter versehen. Zudem standen
die Landvégte bei ihren Entscheidungen stets in engen Abhéngigkeitsbezichungen zu den dérflichen Eliten, was
die realen Entscheidungsméglichkeiten stark begrenzt haben diirfte.

29 Das kontrovers diskutierte Konzept der Konfessionalisierung, massgeblich geprigt durch die Arbeiten von Heinz
Schilling und Wolfgang Reinhard, hat sich trotz vielfiltiger und berechtigter Kritik — beispielsweise am postulier-
ten Etatismus — zu cinem der leitenden Forschungsparadigmen in der (deutschsprachigen) Frithneuzeitforschung
entwickelt. Der Konfessionalisierungsprozess umfasste demnach nicht nur die Konfessionsbildung an sich, son-
dern war eng verkniipft mit der Entstehung der frithmodernen Territorialstaaten, wobei politisches und kirchli-
ches Handeln weitgehend deckungsgleich funktionierten und eine symbiotische Aufgabenteilung zwischen den
Staatskirchen und dem Staatswesen entstand. Vgl. Ehrenpreis, Sikularisierung: 28f;; Ehrenpreis/Lotz-Heumann,
Reformation: 62-71; von Greyerz/Bischof, Konfessionalismus.
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tion verbanden sich die politisch-staatlichen Zielsetzungen der Obrigkeitsstaaten zur Schaffung
eines einheitlichen Untertanenlandes im frithneuzeitlichen Staat mit dem Aufbau von konfessi-
onell abgegrenzten Landeskirchen zu einem gesamtgesellschaftlichen Wandlungsprozess, der ab
dem 16. Jahrhundert auf die Leitung, die staatliche Biirokratisierung und die Sozialdisziplinierung
der Gesellschaft abzielte. Die Landeskirchen ,disziplinierten im Sinne des Staates, ersetzten seine
nicht voll nach unten durchgreifende Verwaltung und trugen so zur Schaffung einer formierten
Untertanenschaft bei®® Oder, um es mit den Worten von Max Weber auszudriicken, gestaltete
sich die Herrschaftsausiibung im Alltag primir als Akt der Verwaltung.

Aus dem Konkurrenzdruck der beiden Konfessionen entstand eine erhohte Beachtung des
Bildungswesens, um den moralischen Vorsprung gegeniiber der jeweils anderen Konfession
zu demonstrieren und um die eigenen Normen verbreiten und durchsetzen zu kénnen.*> Der
Ausbau des Elementarschulwesens diente hierzu als ein Mittel, wobei die Finanzierung und der
Unterhalt der Schulen in der Regel jedoch kommunale Angelegenheiten blieben. In gemischt-
konfessionellen Gemeinden entstanden demnach — wo es die lokalen Finanzierungsverhiltnisse
erlaubten — jeweils konfessionell getrennte Schulen fiir beide Konfessionen. In zahlreichen ge-
mischtkonfessionellen Gemeinden existierte damit trotz der bescheidenen finanziellen Mittel
am Ende des Ancien Régimes eine sich zumindest indirekt konkurrierende parallele Schulinfra-
strukeur mit doppelten Schulhiusern und Lehrkriften, was besonders in den Gemeinen Herr-
schaften Baden, Echallens, Thurgau, im Rheintal, im gemischtkonfessionellen Glarus und im
Toggenburg weit verbreitet war und mitunter zu kritischen Voten vonseiten der Lehrerschaft
fithrte.*® Reichten die Gelder nicht aus, um eine eigene Schule einzurichten oder waren schlicht
zu wenig Schulkinder vorhanden, wurden diese aufgrund des freien Schulwahlrechts der Eltern
in die nichstgelegene konfessionell passende Schule geschicke. Parititische Schulen, in denen
sowohl katholische als auch reformierte Kinder in derselben Schule unterrichtet wurden, stell-
ten dagegen eine absolute Ausnahmeerscheinung dar.>*

Die komplexen Strukturmerkmale der tibergeordneten politischen und konfessionellen Ebene
bildeten den Raum fiir eine nur schwer iiberblickbare Formenvielfalt auf der lokalen Ebene.
Die finanziellen Limits der frithneuzeitlichen Staaten hatten zur Folge, dass das elementare
Schulwesen trotz den staatlichen und religionspolitischen Anstrengungen zur homogenen
Konfessionalisierung der Gesellschaft letztendlich eine lokale Angelegenheit blieb und sich
weitgehend dem Machtbereich des obrigkeitlichen Verwaltungsstaates entzog.®> Obwohl mit
der zunchmenden Verwaltungstitigkeit eine Ausdehnung der schriftlichen Staatsbiirokratie

30 Schmidt, Dorf und Religion: 367.

31 Weber, Wirtschaft: 126.

32 Ehrenpreis/Lotz-Heumann, Reformation: 66.

33 Die bisweilen von den Lehrkriften bereits als zu hoch empfundene lokale Schuldichte und der daraus entstandene
Konkurrenzeffekt unter den Lehrkriften um die Schiiler und um die Gunst der Eltern wurde in einzelnen Anmer-
kungen zur Stapfer-Enquéte als Kritik vermerke. ,,Jn unsrer ganzen Kirch Gemeinde sind 10 Schulen wenigstens
sind 3 tiberflifig; Da muste immer eine der andern zur Geiflel dienen; Wann die Zeit herbey kam, da die Schulen
wieder ihren Anfang nehmen solten, giengen etliche Schullehrer zu den Eltern, hielten um ihre Kinder zum Unter-
richt an, und musten dabey viel mal versprechen, selbige nach der Eltern Willen zu lehren, damit banden sich die
Lehrer die Hande, weil sie die Kinder nicht behandlen durften wie sie es villeicht nothig hatten; Und auch dardurch
entstuhnde unter den Schlumeistern selbst vielmal HafS, weil der grofere Hang in cine Schule, allemal eine benach-
barte in Schaden und Verlegenheit sezte! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 85: Amriswil.

34 Vgl. Brithwiler, Finanzierung: 19.

35 Vgl. die Kritik am ectatistischen Verstindnis des Konfessionalisicrungsparadigmas in Bezug auf Konfessionalisie-
rungsprozesse auf der lokalen Ebene und ohne die Einflussnahme des Staats, wie sie Heinrich Richard Schmidt fiir
die Berner Untertanengebiete nachgewiesen hat: Schmidt, Volksbildung: 21.



einherging und damit auch auf lokaler Ebene zunehmend lese- und schreibkundige Personen
bendtigt wurden, bestimmten weiterhin lokaldrtliche Eigenheiten, Brauche, Traditionen und
die (Bildungs)-Interessen der lokalen Eliten die konkrete Ausgestaltung der Schulen. Lokale
Entscheide bestimmten den Schulbesuch, den Schulhausbau, die Bildungsinhalte, die Lehrer-
wahl, die jihrliche Schuldauer und die Finanzierung und Besoldung der Lehrer.* Von obrig-
keitlicher Seite her regelten normative Ordnungen, die sogenannten ,,Landschulordnungen®,
einzig die minimalen Leitplanken der Schulorganisation. Obrigkeitliche Autorititen griffen
bei lokalen Konfliktsituationen in der Regel nicht oder nur sehr niederschwellig in kommu-
nale Belange ein.”’

1.2.2 Der sozio-6konomische Kontext

Nicht nur in politischer, sondern auch in gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Hinsicht pra-
sentierte sich die Alte Eidgenossenschaft am Ende des 18. Jahrhunderts als ein Flickenteppich
unterschiedlichster Entwicklungen und Innovationen, die sich indirekt auch auf das kommuna-
le Schulwesen auswirkten. Die frithneuzeitliche Gesellschaft der Alten Eidgenossenschaft lebte
mehrheitlich auf dem Land und von einer auf Subsistenz basierenden Landwirtschaft.?® Das galt
grosstenteils auch fiir die landhandwerklichen und freien Berufe, die noch kaum ohne gleichzei-
tige agrarische Teilerwerbstitigkeiten zur Sicherung der Subsistenz auskommen konnten.

Die landwirtschaftlichen Produktionsstrukturen unterschieden sich aufgrund der unterschied-
lichen Topografie regional und lokal, woraus sich seit dem Spatmittelalter vier modellartige Ag-
rarzonen ableiten liessen: Im ,Kornland“ des flachen Mittellandes dominierte der Acker- und
Getreidefeldbau in Dreizelgenwirtschaft mit Flurzwang, an ausgewihlten Stellen erginzt durch
Spezialkulturen, Obst- und Rebbau. Entlang der voralpinen Hiigelketten und im Jura etablier-
te sich durch den abgeschwichten oder aufgehobenen Flur- und Zehntzwang die ,,Feldgras-
zone“ mit Mischformen der extensiven Feldgraswirtschaft und des Getreideanbaus, wihrend
die hochalpinen Regionen als ,,Hirtenland“ hauptsichlich von hochspezialisierter Milch- und
Viehwirtschaft geprigt waren. Dazu durchzog den inneralpinen Raum eine Zone der kleinfld-
chigen ,Mehrzweckwirtschaft” aus Ackerbau, Milch- und Viehwirtschaft.”

Agrarische Reformen brachten jedoch im Laufe des 18. Jahrhunderts neue Dynamiken in die
lindlichen Regionen, obwohl sich die grundsitzlichen Determinanten der Agrarverfassung
noch kaum verindert hatten.® Zum einen tauchte ab 1700 die Kartoffel als neue ,Wundernah-
rung” im Alpenraum auf und verdringte sukzessive den Getreideanbau, zum anderen verbrei-
teten sich die Stallhaltung von Vieh und das Diingen der Acker durch Mist und Futterklee.*!
Selbst das ackerbaulich geprigte Mittelland wurde so zunehmend zum — spiter romantisiert-
verklirten — ,Hirtenland®.

Die regional unterschiedlichen Produktionsweisen und die sukzessive initiierten obrigkeitlichen
Agrarreformen fithrten durch eine verstirkte Besitzkonzentration in den Hinden der lokalen

36 Vgl. Braun, Ancien Régime: 229f.

37 Ruloff, Schulbesuch: 21.

38 ,Rund drei Viertel der Bevolkerung lebten ganz oder teilweise von der Landwirtschaft: Holenstein, Bauern.

39 Vgl. zu den apostrophierten Begrifflichkeiten der Agrarzonen ausfiihrlich: Schluchter, Agrarzonen; Schnyder,
Landwirtschaft; Pfister, Strom: 28fF.

40 Unter ,Agrarverfassung” wird die Gesamtheit der grundlegenden rechtlichen Normen und institutionellen Rah-
menbedingungen fiir die Wirtschafts- und Lebensweisen von agrarischen Gesellschaften verstanden, insbesondere
Eigentumsverhilenisse, Herrschafts- und Nutzungsrechte an landwirtschaftlich nutzbaren Giitern. Mattmiiller, Ag-
rarverfassung.

41 Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 135-139; Maissen, Geschichte der Schweiz: 141f.
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Eliten, bestehend aus einer schmalen Schicht von Vollbauern,? Miillern, Bickern, Schmieden
und Wirten, zu einer zunchmend ungleichen Wohlstands- und Besitzentwicklung sowie einer
intensivierten sozialen Fragmentierung der lindlich-bauerlichen Gesellschaft. Im Berner Mit-
telland und im Baselbiet kontrollierten und privatisierten beispielsweise bauerliche Oberschich-
ten durch Einhegungen, sogenannte ,Einschlige®, zunchmend die Allmende zum Nachteil der
drmeren kleinbiuerlichen Mitbiirger.* Wo zusitzlich das Erbe in Realteilung gleichmissig auf
die S6hne aufgeteilt wurde, zersplitterte der Grundbesitz in unrentable Kleinstparzellen, was
den Nutzungsdruck auf die Allmende nochmals vergrosserte.* Die exportorientierte Kisepro-
duktion und das Halten grosser Vichherden brachte beispielsweise vermdgenden Bauern im
westlichen Berner Oberland und im Emmental grossen Wohlstand, wihrend die mehrzweck-
wirtschaftliche Betriebsweise im ostlichen Berner Oberland zwar fiir egalitirere soziale Verhalt-
nisse, aber gleichzeitig fiir einen hoheren Armutsgrad sorgte.*

Die Abhingigkeit der klein- und nichtbiuerlichen Schichten ohne bedeutenden Landbesitz
und ohne Zugtiere von den Vollbauern wuchs unter der teilweise stark anwachsenden Bevolke-
rungim 18. Jahrhundert zusitzlich und verstirkte den Kampf um die knappen Agrarressourcen.
Obwohl die Mittel- und kleinbauerlichen Schichten je nach Region zwischen fiinfzig bis neun-
zig Prozent aller Haushalte ausmachten und Vollbauern weniger als einen Viertel der lindlichen
Bevélkerung stellten, waren Letztere in der frithstaatlichen Lokalverwaltung iibervertreten und
einflussreiche Amter wurden iiber Generationen von Angehérigen weniger Familien aus der
Dorfehrbarkeit besetzt.* Diese Dorfnotabeln kontrollierten als Vorgesetzte in der Regel auch
die Schulmeister und hatten vielerorts ein Mitspracherecht bei der Lehrerselektion.
Angetrieben durch die Besitzverinderungen in der Landwirtschaft verbreitete sich ferner seit
dem 17. Jahrhundert die protoindustrielle Textilproduktion in Heimarbeit in einigen Regio-
nen der Alten Eidgenossenschaft. Besonders in der ackerbaulich weniger nutzbaren voralpinen
Feldgraszone etablierte sich die Heimarbeit, denn dort herrschten weniger rigorose Nieder-
lassungs- und Produktionsbestimmungen als im Kornland des Mittellandes. Vorwiegend die
landlosen und landarmen Schichten der Bevolkerung sahen in der meist wihrend der Winter-
monate im Nebenerwerb ausgefiihrten Protoindustrie eine willkommene Opportunitit, um
aus der existenziellen Armut der agrarisch geprigten Wirtschaft auszubrechen, sich durch die
Diversifikation Skonomisch abzusichern oder gar sozial aufzusteigen.”” Gleichzeitig setzten sich
protoindustriell Titige aber verstirkt den konjunkeurell bedingten Preisschwankungen und da-
mit der Gefahr der Verarmung aus. Entsprechend setzte regional ein starkes Wachstum jener
Bevélkerungsschichten ein und das lindliche Gesellschaftsgeftige verinderte sich zunehmend.
Ausschluss- und Besitzkonzentrationsprozesse waren nicht nur auf dem Land, sondern auch
in den Stidten und in minderem Masse in den lindlichen Marktflecken auszumachen. Die
politische Macht konzentrierte sich seit dem 17. Jahrhundert in einem zunehmenden Oligar-

42 Als ,Vollbauern“ wurden Bauern mit Grundbesitz, Kuhbesitz und eigenen Ackergespannen zum Pfliigen bezeich-
net, deren Betriebsgrosse genug Ertrag abwarf, um die eigene Familie zu erndhren und um Dienstgesinde anzustel-
len. Kleinbauern, sogenannte ,,Tauner®, waren dagegen mangels eigener Gespanne in klientelistischer Abhingigkeit
auf die Pflughilfe der Vollbauern angewiesen, besassen weniger Land und konnten sich meist nur in guten Jahren in
Subsistenz von ihrem Hof ernihren, weshalb sie sich entweder bei den Vollbauern verdingen oder andere Einkom-
menstitigkeiten ausiiben mussten. Mattmiiller, Bauern: 380f.; Holenstein, Bauern; Pfister, Strom: 293-301.

43 Huggel, Einschlagsbewegung.

44 Maissen, Geschichte der Schweiz: 142.

45 Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 1424F.

46 Holenstein, Bauern.

47 Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 154-157.



chisierungsprozess auf immer weniger Familien und das stidtische Biirgerrecht wurde seltener
vergeben.® Hauptverlierer waren die stidtischen Mittelschichten, denen ein sozialer Aufstieg
in die hochsten politischen Amter trotz wirtschaftlichem Erfolg zunehmend verwehrt blieb.
Gleichzeitig wuchs die Zahl an zugezogenen ,,Hintersassen” aus der Landschaft ohne Mitspra-
cherechte in den Stidten, was zunechmend fiir — wenn auch weitgehend erfolglose — Proteste
sorgte. Zudem vertieften sich die Abhingigkeitsverhilenisse zwischen lindlicher Bevélkerung
und stidtischer Obrigkeit durch die zunehmende Agrarverschuldung der Bauern, die obrigkeit-
liche Verhinderung bauerlicher Innovationen und durch Handelsverbote von Landbiirgern in
Stidten.?”

Politische Unzufriedenheit machte sich am Ende des 18. Jahrhunderts nicht nur in den eli-
tiren Zirkeln des zunchmend ausgeschlossenen stidtischen Biirgertums der Stidteorte breit,
sondern vermehrt auch unter den ebenso blockierten landstidtischen und lindlichen Ober-
schichten der Untertanengebiete — meist vermdgende Akteure aus dem protoindustriellen
Verlagswesen, Hindler und wohlhabende Bauern — denen ein sozialer Aufstieg durch die stin-
dischen Schranken weitgehend verwehrt blieb.*® Ahnliche sozio-politische Konflikte brachen
auch in den Landgemeindeorten aus.”’ Befeuert von den politisch-gesellschaftlichen Ideen
der Aufklirung, wirtschaftlichen Krisen, den Zwingen der stindischen Rechtsordnungen und
den revolutioniren Ereignissen in Frankreich wuchs die fundamentale Kritik an der Reform-
und Modernisierungsunfihigkeit des Ancien Régimes auch ausserhalb der sich formierenden
politisch-patriotischen Reformgesellschaften. Verstirke sorgte der kollektive Unmut fiir mehr
Selbstbestimmungsforderungen in den einzelnen Untertanengebieten, worauf die Obrigkeiten
zunehmend hilflos reagierten und teils mit militarischer Repression antworteten, teils aber auch
politische Zugestindnisse machen mussten.>

Die Gesellschaft des ausgehenden 18. Jahrhunderts befand sich somit in einem grundlegenden
wirtschaftlichen und sozialen Transformationsprozess, was auch die Bediirfnisse an die Schule
laufend verinderte. Ausgehend von vernunft- und niitzlichkeitsorientierten Denkstrdmungen
im Kontext der Aufklirung, des reformierten Pietismus, des Reformkatholizismus und des Phi-
lanthropismus entstanden ab der Mitte des 18. Jahrhunderts vielfiltige pidagogische Reform-
bestrebungen und Diskurse um die Funktion, die Rolle und die Ausgestaltung des 6ffentlichen
elementaren Bildungswesens. ,,Die Schule habe, so lauteten die Forderungen, echte Religiositit
zu fordern, gute Staatsbiirger zu formen, die Unterrichtsmethode der Jugend anzupassen und
den Lehrstoff auf das praktische Leben auszurichten:™?

Das elementare Schulcurriculum bestand am Ende des 18. Jahrhunderts hauptsichlich aus den
Lernbereichen des Lesens, Schreibens und Singens. Daneben wurden zumeist fakultativ weitere
Inhalte wie Handschriftenlesen oder Kenntnisse in Mathematik angeboten.** Inhaltlich-fachli-
che Erweiterungen erfuhr das Elementarschulcurriculum meist zuerst in den Stadten, grosseren

48 Braun, Ancien Régime: 162£,, 218; Peyer, Verfassungsgeschichte: 107ff.; Kérner, Stadt.

49 1lli/Zangger, Stadt-Land-Beziehungen.

50 Braun, Ancien Régime: 126, 257, 270f. ; Holenstein, Untertanengebiete.

51 Braun, Ancien Régime: 272-276.

52 Beispielhaft sei fiir die neue Konfliktkultur auf den ,,Stifner Handel® von 1794 verwiesen, in dem sozial blockierte
lindlichen Eliten unter dem Eindruck der revolutioniren Ereignisse in Frankreich sozio-6konomische Freiheits-
forderungen gegen die Ziircher Obrigkeit vorbrachten. Vgl. Braun, Ancien Régime: 303-307. Auch in der Waadt
wurden ab den 1790er-Jahren schrittweise einige Feudalrechte zur Wahrung des inneren Friedens abgeschafft. Vgl.
Tosato-Rigo, Waadk.

53 Stadler, Schulwesen.

54 De Vincenti, Wissensordnungen: 67f.
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Marktflecken oder in Orten entlang wichtiger Verkehrsachsen durch eine entsprechende lokale
Nachfrage aus der Bevolkerung und dank der dortigen iippigeren Finanzierungsmoglichkeiten.
Auf dem Land stachen dagegen erst vereinzelte Schulen als noch isolierte Keimzellen von pro-
gressiven curricularen Entwicklungen hervor, oft aber gchemmt durch das Desinteresse der El-
tern oder durch fehlende Unterrichtsmedien.

Als Unterrichtsmedien fiir den Lese- und Schreibunterricht dienten zum einen religiése Medien
wie die Bibel, Katechismen und Psalmenbiicher, zum anderen was lokal oder von den Eltern zur
Verfiigung stand und als ,,unterrichtstauglich® und ,erwiinscht” betrachtet wurde — Kalender,
Briefe, Quittungen, Zeitungen und andere zufillige Druckerzeugnisse. Eigentliche Schul- und
Sachbiicher zirkulierten dagegen erst in geringer Auflage und riumlich bloss punktuell in den
Schulstuben der Alten Eidgenossenschaft.”

Zentrale Anliegen der zumeist von elitirer Herkunft gewesenen Reformpiadagogen waren eine
verbesserte Lehrerausbildung, verbesserte Lehrmethoden, eine verstirkte obligatorische Be-
schulung der Kinder — insbesondere der Midchen — und eine ,aufgeklartere” Gesellschaft durch
eine Ausweitung des Ficherkanons mittels neuer Lehrbiicher.’® In der Folge diffundierten neue
reformpidagogische ,kindgerechte” Schulbiicher, pidagogisch-methodische Anleitungen fiir
Schulmeister und Uberlegungen zur Verbesserung der Schulorganisation langsam, wenn auch
unsystematisch und raumlich punktuell in das alteidgendssische elementare Schulwesen. An-
dernorts gelangten neue Lehrmethoden oder Schulbiicher durch lokale Initiativen ,von unten®
von einzelnen engagierten Biirgern, Pfarrern oder durch die Schulmeister in die Schulstuben.””
Obrigkeitliche Versuche zur Einfithrung neuer Methodenbiicher oder kindgerechter pida-
gogischer Werke ,von oben® waren dagegen oft von Misstrauen und Ablehnung der vielfach
konservativ gesinnten Bevélkerung begleitet und scheiterten nicht selten an massiven lokalen
Widerstinden.>®

Trotz einem generellen quantitativen Mangel an adiquaten Bildungsmedien war in den Schul-
stuben um 1800 gleichwohl eine breite Diversitit an unterschiedlichsten Materialien und Leht-
methoden festzuhalten und das 6ffentliche Schulwesen stellte keinen erratischen, sondern einen
lebhaften Bildungsmarkt dar. Die meisten Schulmeister an der Basis waren zudem den sich ent-
wickelnden Reformbestrebungen in ihren Inhalten keineswegs abgeneigt, erhofften sie sich doch
eine Verbesserung ihrer materiellen und beruflichen Lage. Eine Schlupflicht fiir alle Kinder oder
ganzjahriger Unterricht versprach beispielsweise neben einer liickenloseren Beschulung auch
mehr Lohn.*” Nicht zuletzt diirfen jedoch die Lehrpersonen selbst als aktive Gestaltungskrifte
ihres eigenen Unterrichts nicht vergessen gehen. So versuchten sich zahlreiche Lehrer von sich
aus auf niederschwelliger Ebene als experimentelle Initiatoren und Multiplikatoren von Reform-
ideen in ihren eigenen Schulstuben, sei es durch die Abkehr vom mechanischen Auswendig-

55 Vgl. das Dissertationsprojekt von Nadine Pietzko zur Distribution von Lehrmitteln in der Helvetischen Republik:
Pietzko, Lehrmittellandschaften.

56 Vgl. Bruning, Elementarschule. Die postulierte Benachteiligung der Madchen in der elementaren Beschulung ist
fir die Schweiz um 1800 in jiingsten Studicen stark relativiert worden. Vgl. De Vincenti, Wissensordnungen: 249;
Rothen, Lesen: 112; Ruloff, Schulbesuch: 207f.

57 Vgl. die Verbreitung der Normalschule in der Ostschweiz im Kap. 2.1.2.

58 Der Lehrer Bendicht Arn von Kappelen BE notierte exemplarisch zur Problematik der Einfithrung von neuen
Schulbiichern in seiner Gemeinde: ,,Die Schulbiicher zu verindern ware wohl nicht rathsam, Theils weil man an die
vorhandenen gewohnt ist, und der gemeine Mann dergleichen Enderungen fiir eine Religions Enderung hilt, Theils
weil das raffiniren, ausmustern, und cinfliken der Realitit wirklich zu nahe gehen konnte! Schmidt u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 829: Kappelen. Vgl. auch: Fuchs, Lehrerperspektiven: 255.

59 Vgl. Fuchs, Lehrerperspektiven: 152-155; 200-205.



lernen, durch das Einfiihren neuer Lehrmethoden, das Verfassen eigener kinderfreundlicherer
Unterrichtsmedien oder durch eigene schulorganisatorische oder disziplinarische Massnahmen
zur Verbesserung des Unterrichts.®

Die ,eine“ elementare Schule gab es folglich nicht. Vielmehr standen sich verschiedenste Schul-
systeme in gleichzeitiger Ungleichheit und mit von Ort zu Ort véllig unterschiedlichen Aus-
prigungen gegeniiber. Das elementare Schulwesen des ausgehenden 18. Jahrhunderts war somit
nicht nur in regionaler und lokaler, sondern auch in konfessioneller und organisatorischer Hin-
sicht von markanten lokalen und regionalen Unterschieden geprigt.

1.2.3 Die Helvetische Revolution

Unter dem wachsenden militirischen Druck Frankreichs, das die aussenpolitisch isolierte Alte
Eidgenossenschaft nach der Beendigung des Ersten Koalitionskriegs im Jahr 1797 als strategi-
sches Aufmarschgebiet fir Kriegshandlungen gegen Osterreich sah, stieg unter den politisch
Unzufriedenen die Hoffnung auf eine baldige Umwilzung durch den Einmarsch franzosi-
scher Truppen. Nach Verhandlungen zwischen dem Basler Peter Ochs und dem Waadtlinder
Frédéric-César de La Harpe mit Napoleon Bonaparte iiber eine neue Verfassung brachen im
Januar 1798 in Basel und in der Waadt erste revolutionire Unruhen aus. Die sogenannte ,,Hel-
vetische Revolution® erfasste durch den Einmarsch franzdsischer Truppen und deren Sieg iiber
die bernischen Aufgebote beim Grauholz am 5. Mirz 1798 sowie der Niederschlagung der letz-
ten Widerstinde in der Zentralschweiz und im Oberwallis rasch das ganze Land und liessen
die Alte Eidgenossenschaft untergehen. Mit der franzosischen Besetzung wurden simtliche
Untertanengebiete und Gemeinen Herrschaften aufgehoben, die Biirger ,,befreit” und recht-
lich gleichgestellt, bald danach auch die Feudallasten abgeschafft, die alten Regierungen ihrer
Macht enthoben oder zur Abdankung gezwungen und mit der oktroyierten Verfassung vom 12.
April 1798 die neue ,Helvetische Republik® als zentralistischer Einheitsstaat und franzésische
Schwesterrepublik proklamiert.®!

Die Helvetische Revolution im Frithjahr 1798 erwirkte einen massiven politischen und gesell-
schaftlichen Umbruch. Die bisherigen aristokratisch-patrizischen Eliten mussten mehrheitlich
abdanken und wurden durch neue Vertreter aus dem aufgeklirten munizipalstadtischen Biir-
gertum oder der lindlichen Oberschicht ersetzt, wenngleich in einer lingeren zeitlichen Be-

60 Eigene didaktische Methoden entwickelte beispielsweise der Lehrer von Erlenbach BE, David Andrist, der die Kinder
in Lektionen nach Alter getrennt unterrichtete: ,Alle Morgen sagen alle Kinder die gleiche Lektion im heidelb. Cat.
auswendig auf, dic ihnen Tags vorher aufgetragen, mit ihnen fleiffig gelesen, ihnen erklirt und zu Hause noch mehr zu
tiben tiberlaffen worden ist. Darauf wird eine frische Lektion, auf die angezeigte Art, fiir den kiinftigen Tag, mit allen
zugleich, behandelt. Die iibrige ganze Vormitagszeit ist dem Buchstabieren u Lesen mit allen zugleich gewiedmert;
dabey wird iiber Buchstabier- u Leseregeln geredet; die Unterscheidung Zeichen, u alle merkwiirdigen Haupt-Bey-
Zeitworter etc. in Riiksicht auf den Ton der Stimme u Absezen im Lesen, u in Riiksicht auf die deiitsche Sprachlehre,
Orthographie, etc. erklirt u mit Beyspielen erliiitert. Dann folgt eine Ruhestunde. Auf dieselbe wird mit allen zugleich
an der Tafel gerechnet, auch die Kleinern werden angefragt, u antworten nach ihren Fihigkeiten. Von nun an theilen
sich die Kinder erst in zwey Klafen. Die Grofern schreiben nach meiner Hand ohne weitere Vorschriften, u nach
meiner Methode, die ist: Einen Buchstaben aus dem andern zu folgern, in bestindiger Tour den Kindern die Hand zu
fithren, dic Fehler anschaulich zu machen, u zu corrigieren. Die Kleinern lernen innzwischen cine Lektion und sagen
sie alle einander nachzeigend, wenn die Schreibstunde zu Ende geh, auf. Zulezt wird wieder an der Tafel vor aller
Kinder Augen Unterricht im Singen ertheilt, u selbst daran, so wie auch in Biichern gesungen: Schmidr u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 1389: Erlenbach im Simmental. Vgl. auch: Fuchs, Lehrerperspektiven: 1624F.

61 Fankhauser, Helvetische Revolution. Eine Auflistung der umfangreichen Grundlagenliteratur zur Helvetischen Re-
publik ist beim entsprechenden Eintrag im Lexikonartikel des HLS zu finden: Fankhauser, Helvetische Republik.
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trachtung insgesamt kein radikaler personeller Bruch festzuhalten war.* Aus dem zuvor locker
organisierten fdderalen, aber hierarchisch komplexen Biindnisnetzwerk der Alten Eidgenossen-
schaft wurde ein straffer, zentralistisch orientierter Einheitsstaat nach franzésischem Vorbild ge-
schaffen. Die vormals souverinen Staaten der dreizehn eidgendssischen Orte wurden zu reinen
Verwaltungseinheiten degradiert und das vorrevolutionire territoriale Gefiige durch Verklei-
nerungen, Zusammenfassungen und Neugriindungen von Kantonen bewusst durchbrochen.®
Zudem mussten neue Institutionen erschaffen werden, die es vorher noch nicht gegeben hatte:
eine zentrale Regierung, ein zentrales Parlament mit zwei Kammern, ein oberstes Gericht und
insgesamt sechs Ministerien.**

Insbesondere das Erzichungswesen wurde von den reformaufgeklirten neuen Kriften als eine
der zentralen Staatsaufgaben begriffen, denn in keinem anderen Gebiet unternahm die neue
Regierung so grosse Anstrengungen wie im Bereich des Schulwesens.®® Ein modernes rationales
Staatswesen bedingte im Ideal aufgeklirte und gebildete Staatsbiirger, die als miindige ,,Citoy-
ens” am republikanischen Gemeinwohl teilhatten. Entsprechend musste dieses ,,Staatsvolk® erst
durch Volksbildung und Volksaufklirung zu seiner politischen Miindigkeit gebracht werden.®
Die Hauptaufgabe der Elementarschule sollte hierbei die Beférderung einer ,icht religiosen,
sittlichen und biirgerlichen Aufklirung sein“¥” Mit dem neuen rationalen Einheitsstaat sollte
die alte Vielfalt im elementaren Schulwesen beseitigt und ein einheitliches Schulsystem mit
Schulpflicht und geregelter Schuldauer implementiert werden.® Die Schule sollte sikularisiert
werden und von der Kirche in den Aufgabenbereich des nun laizistischen Staates wechseln,
staatliche Lehrerbildungsanstalten sollten geschaffen werden und die neugeschaffenen kanto-
nalen Erziehungsbehérden sollten unter der Agide des neuen helvetischen Ministers fiir Kiinste
und Wissenschaften — Philipp Albert Stapfer — die Durchsetzung der staatlichen Beschliisse auf
foderaler Ebene tiberwachen und Fortschritte rapportieren.

Die angestrebten Reformen der jungen Helvetischen Republik, auch jene im Bildungswesen, sties-
sen in der Bevolkerung jedoch regional und lokal auf schr ambivalente Resonanz. Sahen die einen
in den revolutioniren ,,Patrioten” und der neuen Regierung die langersehnten politischen Befreier
und Reformer, galten sie fiir andere als Vaterlandsverriter und Handlanger der franzésischen Be-
satzer, legitimiert einzig durch die franzosischen Bajonette. Die radikale territoriale Umgestaltung
der Schweiz, die Pliinderung der alteidgendssischen Staatsschitze, erzwungene Truppeneinquar-
tierungen und hohe Kriegskontributionen desavouierten die franzésische Militirprisenz und da-
mit indirekt auch die neuen Autorititen in der Folge zusitzlich. Zudem fiihrte die iberhastete Ab-
schaffung der Zehnten und Grundzinse ohne Kompensationsmechanismen zu rascher finanzieller
Not in den Gemeinden und in den bereits gepliinderten Kantonskassen. Gerade im tiberwiegend

62 Boning, Traum: 183f. Fankhauser, ,Staats=Machine": 78f. Vgl. zur Kontinuitit der alten Eliten die Anmerkungen
im Kap. 3.3.2.

63 Fuchs, Lehrerperspektiven: 771F. Es entstanden cine Reihe von neuen Kantonsgebilden, zusammengefiigt aus che-
maligen Untertanengebieten, zugewandten Orten oder aus Gemeinen Herrschaften: Aargau, Baden, Bellinzona,
Linth, Lugano, Oberland, Sintis, Thurgau, Waldstitten, Waadt. Zudem wurden zahlreiche kleinere territoriale Ver-
schiebungen auf Kantons- und Distriktsebene vorgenommen. Vgl. Hohener, Gebietseinteilung: 21-31.

64 Boning, Traum: 179.

65 Fankhauser, Helvetische Republik.

66 Ruloff, Schulbesuch: 38f. Insofern funktionierte die Helvetische Republik in ihrem ,,top-down“-Verstindnis — wie
André Holenstein festgehalten hat — als eine republikanische Variante des aufgeklirten Reformabsolutismus. Ho-
lenstein, Republik: 83-104.

67 Boning, Traum: 225.

68 Biitikofer, Staat: 54-59; Ruloff, Schulbesuch: 21.



lokal-feudalrechtlich finanzierten Schulwesen bewirkte diese Massnahme vielerorts Bezahlungs-
engpisse und wegfallende Einkommensbestandteile fiir die Elementarschullehrer, was fiir Unge-
wissheit und Unmut bei der Lehrerschaft sorgte. Kiindigten an einzelnen Orten Lehrpersonen
kurzfristig von sich aus ihre Arbeitsstelle wegen wegfallenden Einkiinften, wurden andernorts
jedoch missliebige Lehrer aus politischen Griinden oder persénlichen Motiven im entstandenen
Machtvakuum der Umwilzung willkiirlich abgesetzt oder verjagt.®’

Wahrend ein Teil der Geistlichen beider Konfessionen aufgrund der Sikularisationsbemithun-
gen der neuen Regierung um ihren Einfluss in der Bevolkerung fiirchteten und sich dadurch
nur schwach mit der neuen Regierung identifizierten, provozierte der Wegfall von historisch
gewachsenen kommunalen und kantonalen Entscheidungskompetenzen durch die Zentral-
regierung betrichtlichen Widerstand in den Gemeinden und bei f3deral gesinnten Personen.
In der Zentralschweiz blieb zudem das brutale militirische Vorgehen der Franzosen gegen die
Nidwaldner beim Aufstand vom September 1798 in negativer kollektiver Erinnerung, was die
Legitimation der helvetischen Behorden massiv untergrub.” Auf der anderen Seite versprach
die politische Umwilzung gerade vielen Lehrpersonen neben den neuen persénlichen und po-
litischen Freiheitsrechten auch die Chance auf eine positive Aufwertung ihrer Titigkeit, mehr
Investitionen in das Schulwesen, cine 6konomische Besserstellung und soziale Aufstiegsmog-
lichkeiten. Deshalb stand das Gros der helvetischen Lehrerschaft der neuen Regierung zumin-
dest in den Anfangsjahren abwartend bis verhalten positiv gegeniiber.”

Der revolutionire Bruch vom Ancien Régime zur Helvetischen Republik im Jahr 1798 und
deren kurze Existenzphase bis ins Jahr 1803 verinderte freilich an der Grundkonstellation des
Elementarschulwesens — trotz der zahlreichen initiierten Bemithungen zur Verbesserung — vor-
erst in der Praxis fiir die Lehrkrifte wenig. Obwohl der helvetische Grosse Rat bereits im Mai
1798 festhielt, dass die ,,Schulmeister [...] in diesen unsern Tagen einer der wichtigsten Minner
sein“’? sollten, kamen Stapfers Versuche einer Laisierung des Bildungswesens und einer Verbe-
amtung der Lehrerschaft nie iiber den Konzeptcharakter hinaus.” Die notorisch finanzschwa-
chen helvetischen Behérden verfligten weder iiber die finanziellen Ressourcen zur Besoldung
der Lehrerschaft als Staatsbeamte, noch vermochten die zerstrittenen politischen Rite in der
kurzen Lebensdauer der Helvetischen Republik ein verbindliches nationales Schulgesetz auf le-
gislativer Ebene zu verabschieden.

Das langfristig einzig wirksame ,,Erbe” des zentralistischen Experiments im Bereich des elemen-
taren Schulwesens, das auch in den Folgejahren der Restauration und der Regeneration weiter
existierte, waren paradoxerweise die neu geschaffenen foderalen Strukturen der kantonalen Er-
zichungsrite als neue politische Oberaufsichten iiber das Bildungswesen. Sie sollten im 19. Jahr-
hundert zu den neuen Schaltstellen fiir Reformversuche werden. Aus ihnen erfolgten — als ,,ad-
ministratives Grundgeriist“ der kantonalen Regierungen — die wegweisenden Impulse fiir eine
schrittweise Modernisierung des elementaren Schulwesens.” Die bis heute wirkungskriftigen
Wurzeln des modernen, foderalen Bildungssystems sind somit ausgerechnet in der zentralistisch
organisierten Helvetischen Republik zu suchen.

69 Mancherorts argumentierten die Gemeinden, es gehore nun in den Bereich der neuerlangten kommunalen ,,Frei-
heiten, ihre Schulmeister nach Belicben cinstellen oder entlassen zu kénnen. Vgl. Luginbiihl, Stapfer: 137.

70 Schleifer-Stockli, Nidwalden.

71 Boéning, Traum: 225f.

72 Bloch Pfister, Priester: 185.

73 Biitikofer, Staat: S9f.

74 Vgl. Tosato-Rigo/Savoy, Schulumfrageneifer: 123.

21



22

Die schweizerische Gesellschaft war insgesamt in der Epoche der Helvetischen Revolution keines-
wegs in [ahmender Erstarrung und Statik verharrt gewesen, wie es spiter die liberal geprigte Ge-
schichtsschreibung des spiten 19. und frithen 20. Jahrhunderts glauben lassen wollte. Sie war viel-
mehr in januskdpfiger Weise geprigt von vielfaltigen dynamischen Prozessen neben Elementen der
Beharrung, Insbesondere die Protoindustrialisierung peripherer Landstriche, das stetige Bevélke-
rungswachstum, das Aufbrechen der traditionellen Agrarstrukturen, soziale Umschichtungen und
die wachsende Mobilitit breiter Bevolkerungsschichten waren zwar regional unterschiedlich starke,
aber unverkennbare Symptome cines fundamentalen gesellschaftlichen Wandels.”> Dieser Wandel
involvierte seit der Mitte des 18. Jahrhunderts immer grossere Teile der Bevolkerung.”® Niche zu ver-
gessen ist dabei das sich lokal in unterschiedlichster Weise manifestierende Bediirfnis nach Bildung
svon unten" seitens der Lokalgesellschaft, das sich sowohl innovationsférdernd als auch reformhem-
mend auf das lokale Schulwesen auswirken konnte und den Lehrkriften an der Basis den Bedin-
gungsrahmen fiir ihr padagogisches Handeln vorgab. Gleichzeitig bestanden mannigfache Elemen-
te der Kontinuitit weit tiber die paradigmatische Zisur der Epochengrenze von 1800 hinweg.”

Die Lehrerschaft an Elementarschulen stand somit am Ende des 18. Jahrhunderts zunehmend
in einem sich immer stirker akzentuierenden Spannungsverhilenis zwischen dem traditionellen
Unterrichtskanon zum einen und neuen pidagogischen Ideen der Volksaufklirung, des Phil-
anthropismus und der Reformpidagogik zum anderen. Inna Beier hat treffend von einer ,di-
chotomisch gekennzeichneten Realitit der niederen Schulen® gesprochen, die einerseits durch
die Subsumierung der seit Generationen tradierten Praktiken des Unterrichts und andererseits
durch die Durchsetzung und die Weiterentwicklung von neuen pidagogischen Konzeptio-
nen und obrigkeitlicher Normen geprigt war.”® Insbesondere die noch fehlende systematische
Ausbildung der Lehrpersonen wurde von den Schulreformern als archimedischer Punke des
Wandels im Volksschulwesen identifiziert.”” Ohne systematisch gebildete Elementarschullehrer
war die Vision einer gesellschaftlichen Transformation unmdglich. Die Lehrerschaft wurde so
zwangsldufig zum zentralen Transmissionsriemen zukiinftiger gesellschaftlicher Entwicklungen.

1.3 Der Stand der Forschung

1.3.1 Die Schulgeschichte im deutschen Sprachraum

Im Spannungsfeld zwischen den beiden Disziplinen der Geschichtswissenschaft und der Pida-
gogik hat die historische Bildungsforschung, insbesondere die Schulgeschichte, in den letzten
Jahrzehnten einen markanten thematischen und methodischen Wandel durchlaufen. Die iltere
Schulgeschichte des 19. und frithen 20. Jahrhunderts fokussierte sich noch vorwiegend insti-
tutionsgeschichtlich auf einzelne stidtische Schuleinrichtungen oder auf die Rolle des Staats
beim Aufbau der nationalen Schulsysteme. Die historische Pidagogik ihrerseits verstand sich
entweder als disziplinorientierte Geschichtsschreiberin der Erziehungswissenschaften oder aber
als personenzentrierte Referenzgeberin des padagogischen Denkens in der Vergangenheit.®

75 Zur Frage von Kontinuititen und Umbriichen wihrend der Helvetik sei exemplarisch auf die diversen Beitrige im
von Daniel Schlippi herausgegebenen Sammelband verwiesen: Schliappi, Umbruch. Darin insbesondere: Holen-
stein, Republik: 83-104.

76 Scandola, Standesschule: 584.

77 Vgl. Schlippi, Kontinuitit: 15f.

78 Beier, Zeller: 10; De Vincenti, Wissensordnungen: 283-288.

79 Neugebauer, Niedere Schulen: 247.

80 Topfer, Freyheit: 3f.



Heute hat sich die moderne Schulgeschichte im deutschsprachigen Raum aus dieser ideen- und
personenzentrierten Tradition der historischen Piadagogik weitgehend gelost und sich seit ihrer
Offnung zur Sozial- und Alltagsgeschichte in den 1970er-Jahren als interdisziplinir orientierte
Subdisziplin methodisch und thematisch ausdifferenziert. Die Schulgeschichte ist damit lingst

! mehr. Seit der Referenzstudie von Wolfgang Neugebauer zur

keine ,illegitime Disziplin*®
Schulwirklichkeit im absolutistischen Preussen®? legen die schulgeschichtlichen Forschungen
durch den Einbezug von Quellen niederer Provenienz vermehrt den Fokus auf die ,,Schulwirk-
lichkeit vor Ort" im Elementarschulwesen und damit auf ,,lokale und regionale gesellschaftliche
Zustiande und Entwicklungen®** Hierbei wird Schule als ein ,sozialer Ort” verstanden, wor-
in neben strukturellen Faktoren, mentalen Haltungen, pidagogischen Konzepten und indivi-
duellen Initiativen vor allem die soziale Situation vor Ort die Ausgestaltung der Schulrealitit
massgeblich beeinflussten.* In diesem Sinne treten die mannigfaltig beteiligten Akteure des
»Bildungsmarktes“ — und damit speziell die Elementarschullehrer — zunehmend ins Zentrum
der Betrachtung.®

An Forschungsarbeiten zur Geschichte des deutschen Bildungswesens mangelt es heute freilich
nicht mehr. Es existiert mittlerweile eine stattliche Anzahl an schulhistorischen Publikationen
mit lokalem oder regionalem Fokus, ebenso wie thematische Vertiefungen zur Geschichte der
Lehrerbildung — etwa Michael Sauers Untersuchung zur institutionalisierten Lehrerausbildung
in Preussen® oder Hans Richard Seemanns systematischer Uberblick iiber die Entwicklung der
Lehrerbildungsstitten.*” Dennoch wird die Person des vormodernen Elementarschullehrers
als historischer Akteur teilweise bis in die neueren deutschen Handbiicher zur Schulgeschich-
te bloss stiefmiitterlich und holzschnittartig als statischer Strukturfaktor abgehandelt oder gar
ginzlich tibergangen.®® Zudem konzentrieren sich die wenigen konkreten raumiibergreifenden
Uberblickswerke zur Sozialgeschichte des Lehrers in Deutschland bislang mehrheitlich auf die
Zeit nach 1800. Diese Darstellungen sind — mit Ausnahme der Dissertation von Sabina Enzel-
berger® — bereits in die Jahre gekommen und weisen ferner einen starken selbstreferenziellen
Charakter auf.”® Daneben existieren ferner zahlreiche Laien- und semiwissenschaftliche Publi-
kationen zur Elementarschule und ihrer Lehrerschaft.”! Der vormoderne Lehrer der deutschen
Elementarschule ist somit zwar bei Weitem kein Unbekannter mehr, dennoch ist er immer noch
deutlich zuriickhaltender erforscht als seine modernen Berufskollegen ab dem 19. Jahrhundert.
Stefan Ehrenpreis hat denn auch gefordert, die Schulmeister als soziale Akteure der frithneu-

81 Vgl. Zymek, Konjunkeuren.

82 Neugebauer, Schulwirklichkeit.

83 Vgl. Tépfer, Freyheit: 5f; Kuhlemann, Modernisierung: 13.

84 Ehrenpreis, Sikularisierung: 31.

85 Téopfer, Freyheit: 9; Tréhler, Genre: 65-93.

86 Sauer, Volksschullehrerbildung.

87 Seemann, Schulpraxis.

88 Nur oberflachlich thematisiert wird die Lehrerschaft bei: Geissler, Schulgeschichte: 481F., 64, 92-95. Als passiver
Strukturfaktor taucht der Lehrer auf bei: Fend, Geschichte des Bildungswesens; Konrad, Geschichte der Schule;
Tenorth, Geschichte der Erzichung.

89 Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs.

90 Bélling, Sozialgeschichte; Lundgreen, Uberblick; Keiner/Tenorth, Schulminner: 198-222; Trinks, Sozialgestalt;
Walz, Eselsarbeit. Die genannten Arbeiten bezichen sich allesamt stark auf dieselben fragmentarischen Quellen-
grundlagen und zitieren sich gegenseitig. Eine Ausnahme stellt die neue Studie von Thomas Topfer dar, der quel-
lennah auf dic diversen stadtischen Schulakteure im frithneuzcitlichen Sachsen eingeht. Vgl. Tépfer, Freyheit.

91 Als Anschauungsbeispiel fiir eine populirwissenschaftliche Darstellung des Schulwesens vgl. die Publikation von

Schiffler/Winkeler, Tausend Jahre.
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zeitlichen Erziehungspraxis hinsichtlich ihrer Vorbildung und ihrer familidren Hintergriinde
vertieft zu untersuchen.”

1.3.2 Die Schulgeschichte in der Schweiz

Ahnlich disparat zeichnet sich die Situation der Forschungslandschaft fiir die Schweiz ab. Die
Schweizer Schulgeschichte ist erst vor wenigen Jahren von Esther Berner in Bezug auf die Zeit
des Ancien Régimes gesamthaft als noch stark ,unterbelichtet” beschrieben worden, wenngleich
die Situation heute insgesamt nicht mehr ganz so ,,desolat” sei, wie sie noch 1995 von Lucien
Criblez und Carlo Jenzer bezeichnet wurde.” Daniel Trohler ist noch vor wenigen Jahren zum
Schluss gekommen, dass die Schulgeschichte in der Schweiz ein noch ,vernachlissigtes Genre
pidagogischer Historiographie® sei.*

Seit ihren Anfingen bis heute ist die Schulgeschichtsschreibung in der Schweiz stark von den Kon-
junkturen der nationalen Geschichte geprigt, wodurch zwei fundamentale Konjunkturphasen zu
differenzieren sind. Eine erste, sehr ergiebige Phase der ,ilteren” Schulgeschichtsschreibung be-
gann ab den 1880er-Jahren und dauerte bis nach dem Ersten Weltkrieg. Deren Protagonisten folg-
ten auffallend stark den Deutungen des politischen Liberalismus.” Dabei wurde der Beginn der
modernen Schweizer Volksschule auf die 1830er-Jahre datiert, als liberale politische Krifte in der
Regenerationsphase in einzelnen Kantonen die Macht iibernahmen und neue kantonale Schulge-
setze impementierten.”® Hierbei erschien das Ancien Régime als konservativer Negativ-Kontrast
zur nun positiv konnotierten, institutionalisierten Moderne seit der liberalen Regeneration.”
Diese dlteren Schulgeschichtsforschungen des ausgehenden 19. Jahrhunderts standen im Zei-
chen des Foderalismus und blieben in der Regel rdumlich auf die Einzelkantone beschrinke,
ohne dass Ankniipfungspunkte oder Vergleiche zu den anderen Kantonen gesucht wurden.”®
Schulgeschichte wurde somit hauptsichlich kantonal oder lokal geschrieben und verstand sich
weitgehend als Institutionengeschichte und Strukeurgeschichte.”” Nur wenige Arbeiten wag-
ten kantonsiibergreifende Darstellungen, wobei die Konfession zur markanten Trennlinie von
raumiiberspannenden Vergleichen wurde.'” Die dreibindige ,,Geschichte der Schweizerischen
Volksschule® von Otto Hunziker blieb denn auch lange Zeit die einzige Publikation mit einer
nationalen Perspektive und mit dem Miteinbezug von Lehrer-Biografien — letztere allerdings
beschrinke auf bekannte liberale ,,Schulminner® der ersten Reihe.’®® Der restlichen Lehrer-

92 Ehrenpreis, Perspektive: 93f.

93 Berner, Zeichen: 2; Criblez/Jenzer, Situation: 211.

94 Trohler, Genre.

95 Berner, Zeichen: 2f.

96 Trohler, Relevanz: 7f.

97 Vgl. Tréhler: Genre: 66. Als Beispiel fiir die angesprochene liberale ,Brille’ kann die Interpretation Hedwig Streh-
lers dienen, die dic ,chrenhaften Bemerkungen iiber solche, die die Schule iiber alle Massen wohl verschen®, als
cine ,Versuchung, das gesamte Schulwesen durch die Brille zu betrachten, welche uns gemiitlich und gemiitvoll
die gute, alte Zeit vorspiegelt, die doch im tiefsten Grunde [...] trostlos und elend ist“ deutete. Strehler, Kulturge-
schichte: 96f. Die Studic selbst hat historiografischen Wert, da sie erstmals bildungsgeschichtliche Fragestellungen
im Rahmen eciner Kulturgeschichte bearbeitete. Vgl. Brindli, Skylla: 292f.

98 Zur ,ilteren®, massgeblich auf den Antworten der Stapfer-Enquéte basierenden Kantonsschulgeschichts-Literatur
gehoren (in chronologischer Reihenfolge) bis zum Zweiten Weltkrieg: Abegg, Beitrige: 40-691; Hess, Landschaft
Basel; Dévaud, Ecole primaire; Schneider, bernische Landschule; Klinke, Ziirich; Ochsner, Schulberichte: 205-
310; Masch, Solothurnische Volksschule; Grosser, Verbesserungen.

99 Berner, Zeichen: 11.

100 Durrer, Urkantonen; Sialm, Waldstitten.
101 Hunziker, Volksschule.



schaft wurde hingegen bloss als ein passiver Strukturfaktor Beachtung geschenke, ohne auf die
zahlreichen Individualititen in den Akten einzugehen.

Ein schwaches Intermezzo der Schulgeschichtsschreibung begann nicht zufilligerweise in den
1930er-Jahren und profitierte im Kontext der dusseren Bedrohungen durch den Faschismus und
Nationalsozialismus von der Suche nach nationaler Identititsstiftung durch die vormoderne
Geschichte.’ Trotz der nationalen Orientierung folgte die Schulgeschichte jedoch weiterhin
der Tradition der kantonalen Geschichtsschreibung und konzentrierte sich zeitlich weiterhin
vorwiegend auf die Entwicklungen in der Zeit nach der Regeneration ab 1830.1%

Im Zuge der ,empirischen Wende® zu den Sozialwissenschaften ab den 1960er-Jahren erfolgte
eine stetige Zuriickdringung der historischen Komponente in der Bildungsforschung zuguns-
ten einer am Kind orientierten Reformpidagogik und der erziechungswissenschaftlichen Psy-
chologie. Doch auch die Geschichte der Pidagogik im Allgemeinen und die fiir die Schweiz
charakeeristische starke Pestalozzi-Forschung im Besonderen hat die padagogische Kritik am
vormodernen Schulwesen als schlechte, unorganisierte und stumpfsinnige Memorierschule mit
schlecht ausgebildeten Lehrkriften weitgehend unhinterfrage weitergefiihrt.!* Die kantonalen
Schulgeschichten erreichten zunchmend eine Sittigung an Ubersichtsdarstellungen“’5, wo-
durch sich der Fokus vermehrt in die Nische der Jubiliums- oder Fest-Publikationen zu einzel-
nen Schuleinrichtungen oder iiber regionale Schulkreise verschob!®, was zwar auf ein nach wie
vor starkes Bediirfnis nach Geschichte schliessen liess, den wissenschaftlichen Bedeutungsver-
lust der Schulgeschichte jedoch nicht kaschieren konnte.!””

Erst seit den 1990er-Jahren hat eine neuerliche, wenn auch zaghafte Trendwende eingesetzt, die
bis heute anhilt. Diese zweite Konjunkturphase ist einerseits geprigt durch eine Ausweitung der
Fragestellungen in die Richtung von lokaler Schulwirklichkeit und neuen Themen wie Konfes-
sionalisierung, Sikularisierung und Alphabetisierung.'®® Andererseits konnten aus neuen rium-
lichen Vergleichen — hier sei besonders auf die Studie von Pietro Scandola zum Schulwesen von
Bern und Ziirich verwiesen'® — und von interdiszipliniren Jubiliumsprojekten zur Geschichte
des Volksschulwesens in einzelnen Kantonen oder zur Geschichte von Lehrerbildungsinstitu-
tionen neue Erkenntnisse tiber die Schulentwicklung und die Schuldiskussionen im 19. Jahr-
hundert gewonnen werden.!!* Die Schulgeschichte des 18. Jahrhunderts fiel dieser neuerlichen
Konjunktur der historischen Forschung als eigenstindiges Thema jedoch weitgehend zum Op-

102 Vgl. Berner, Zeichen: 3; Criblez/Jenzer, Situation: 219f.

103 Mit Ausnahme der Arbeit von Louis Boucard zu den Walliser Schulen entstanden ab 1920 bis nach dem Zweiten
Weltkrieg keine umfangreichen kantonalen Schulgeschichten mehr. Boucard, valaisanne.

104 Trohler, Schulkritik: 104.

105 Zur ,neueren, auf der Stapfer-Enquéte basierenden Kantonsschulgeschichts-Literatur gehéren in chronologi-
scher Reihenfolge: Panchaud, écoles vaudoises; Haas, Innerschweiz: 508-530; Landolt, Linth; Grosser, Antwor-
ten: 48-85; Bossard, Zug.

106 Einige in dieser Arbeit verwendete Beispiele von lokalen Schulgeschichten sind: Fliickiger, Murten; Meier, Sturm-
lauten; Scherwey, Freiburg; Meyer, Langenthal.

107 Brindli, Skylla: 291f.; Criblez/Jenzer: Situation: 221-224.

108 Zu den bedeutenden regionalen Studien ab 1990 gehoren: Salamin, Dans les écoles valaisannes: 45-80; Eigen-
mann, Brachland: 113-128.

109 Scandola, Standesschule. Eine vertiefte Betrachtung der sozialen Situation der Lehrerschaft leistet Ebengenannter
in: Scandola, Lehrerschaft.

110 Zur umfangreichen kantonalen Jubildumsliteratur zihlen: Scandola/Rogger/Gerber, Staat; Lengwiler/Rothen-
bithler/Ivedi, Schule macht Geschichte; Hofstetter, lumiéres. Bedeutende Beitrige zur Geschichte der institutio-
nalisierten Lehrerbildung sind: Scandola, Lehrerschaft; Crotti/Oelkers, Ein langer Weg; Jenzer/Jenzer, Lehrerse-
minar; Noverraz, formation.
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fer und héchstens die Vorgeschichten der erfolgreichen Entwicklungen des 19. Jahrhunderts
wurden in der Zeit vor 1800 gesucht.!!

Im Gegensatz zur deutschen Bildungsforschung mit ihrem Handbuch der deutschen Bildungs-
geschichte!’? existiert fiir die Schweiz ferner nach wie vor keine kantonsiibergreifend verglei-
chende Strukturgeschichte des elementaren Bildungssystems. Ebenso fehlt eine raumiibergrei-
fende Darstellung des Lehrerstandes auf der Basis von Archivstudien fiir die Zeit vor 1800.
Diese cklatante Forschungsliicke erstaunt umso mehr, als bereits seit Mitte der 1990er-Jahren
verschiedentlich darauf aufmerksam gemacht worden ist und mit der Enquéte des helvetischen
Bildungsministers Stapfer auch eine hervorragende Quellenbasis von niederer Provenienz fiir
das ausgehende 18. Jahrhundert zur Verfigung stchen wiirde.!*> Zwar liegen einige Sammel-
binde neueren Datums mit einer gesamtschweizerischen Perspektive zum Primarschulwesen
vor, allerdings unter schwacher Beriicksichtigung der Entwicklungen im 18. Jahrhundert und
der vormodernen Lehrerschaft.!'* Auch die neuere Dissertation von Anna Biitikofer zu den Ur-
spriitngen des modernen Bildungssystems in der Helvetischen Republik geht kaum vertieft auf
die Lehrer als Handlungsakteure an der Basis ein.'?

Wesentlich zu einer ,Wiederentdeckung” der Schulgeschichte des 18. Jahrhunderts in jiingster
Zcit beigetragen haben unter anderem auch zwei universitire Forschungsprojekee: die Editi-
on der Ziircher Landschulumfrage von 1771/1772 und die Edition der Stapfer-Enquéte von
1799.1¢ Aus dem Forschungsprojekt zur Edition der Stapfer-Enquéte sind bislang vier Disser-
tationen entstanden, in denen unter anderem auch die Lehrerschaft als Handlungsakteure Ein-
gang fand. Markus Fuchs hat sich in seiner Dissertation den pidagogischen Diskursen in den
vielfiltigen Zusatzbemerkungen der Lehrkrifte am Ende des stapferschen Fragebogens gewid-
met.'”” Die Dissertation von Ingrid Brithwiler hat dagegen auf der Basis einer Stichprobe von
220 Antwortschreiben die Einkommensverhiltnisse der Lehrer um 1799 in Abhingigkeit von
ihren sozio-6konomischen Rahmenparameter untersuchy, freilich ohne Miteinbezug des nicht
zu beziffernden sozialen Prestiges.!'® Peter Biittner beleuchtet in seiner Promotionsarbeit die
Rolle des Lehrers als Schreibmeister,''? wihrend Michael Ruloff die Lehrer als Einflussfaktoren
auf die Qualitit des Schulbesuchs untersucht hat.’* Daneben entstanden aus Forschungstagun-
gen des Editionsprojektes zwei Sammelbinde mit einer Vielzahl von aktuellen Forschungsbei-
trigen aus dem Umfeld der Stapfer-Enquéte.'?!

Explizite vertiefte Auseinandersetzungen mit der vormodernen Schweizer Lehrerschaft, die

tiber die Betrachtungsweise des Lehrers als passiven Strukturfaktor des Systems Schule hin-
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112 Vgl. Hammerstein/Herrmann, Handbuch; v.a.: Neugebauer, Niedere Schulen: 213-261.

113 Zu den Forschungsliicken der Schweizer Schulgeschichte im Allgemeinen vgl. Criblez/Jenzer, Situation: 231; wie-
derholt bei Brandli, Skylla: 298; Scandola, Standesschule: 595. Zum historischen Wert der stapferschen Schulum-
frage vgl. Schmidt, Momentaufnahme: 98-112; Grunder, Bild des Lehrers: 130.
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115 Biitikofer, Staat.
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vorgegangen sind u.a.: Tréhler/Schwab, Volksschule im 18. Jahrhundert; Berner, Zeichen; Bloch Pfister, Priester;
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ausgehen, sind insgesamt jedoch noch rar. Die wenigen Studien sind meist kantonal fokussiert
und entweder aus pidagogischer, geschlechtergeschichtlicher oder professionalisierungsge-
schichtlicher Perspektive entstanden. Eine erste wegweisende, quantitativ orientierte, sozialge-
schichtliche Betrachtung der Lehrerschaft hat Georges Panchaud in seiner Schulgeschichte zur
Waadt im Ancien Régime von 1952 erarbeitet.’* Von Seiten der historischen Piadagogik hat
sich ferner Heinrich Tuggener im Jahr 1961 schr ausfiihrlich dem vormodernen ,,Lehrerstand”
gewidmet, ohne allerdings quantitative Ansitze als Spiegel fiir die qualitativen Betrachtungen
zu beriicksichtigen.!”® Neuere Forschungen zur Professionalisierungsgeschichte der schweize-
rischen Lehrerschaft unter dem Einbezug der Vormoderne finden sich bislang am deutlichsten
in den beiden Dissertationen von Esther Berner und Alexandra Bloch Pfister zu den Ziircher
Volksschullehrern, wenngleich das theoretische Raster der Professionalisierung zu Recht als
problematisch im Ubertrag auf die vormoderne Lehrerschaft kritisiert worden ist.'>* Fiir eine
geschlechterfokussierte Geschichte der Lehrerinnen haben Marianne von Wartburg-Adler und

1% Dennoch fehlt bislang ein nationaler Uber-

Claudia Crotti wesentliche Vorarbeiten geleistet.
blick zu den vormodernen Lehrkriften in Form einer vergleichenden Synthese der zahlreichen
Regionalforschungen und damit ein konkretes Raster zur Verortung fiir die teilweisen dispara-
ten Partikularergebnisse. So ist bislang offen geblieben, wie die vormoderne Elementarschulleh-
rerschaft sozialhistorisch und in einer gesamtschweizerischen Perspektive einzuordnen ist. Da-
her prisentiert sich die schweizerische Schulgeschichte in Bezug auf die Lehrerschaft weiterhin
als ein Desiderat.'?

Die ,klassische” quantitativ orientierte Sozialgeschichte mit ihren makroskalig-struktura-
listischen und polit-ideologischen Ansitzen zur Erforschung einzelner soziockonomischer
»Klassen® oder ,Schichten” der Gesellschaft ist zwar seit den 1980er-Jahren im Zuge des ,.cul-
tural turns® von offeneren methodischen Konzepten der Kulturgeschichte abgeldst worden.
Dennoch ist die historische Lebenswelt der ,kleinen Leute“ noch lingst nicht abschliessend
erforscht und bleibt von Halb- und Unwissen geprigt.'*” Gerade Alexandra Bloch Pfister kri-
tisiert beziiglich der Elementarschullehrer ,die undifferenzierte und vielfach unhinterfragte
Vorstellung eines tiefen sozialen Status der Schulmeister im Ancien Régime*?, die sich bis in
die neuere Literatur verfolgen lisst, obwohl die Quellen in Bezug auf Status und Fihigkeiten der
Lehrer oftmals eine andere Sprache sprechen.'® Die mit tiberraschenden Befunden zum wider-
spriichlichen Sozialstand der Ziircher Lehrerschaft argumentierende Arbeit von Bloch Pfister
und die Erkenntnisse von Ingrid Brithwiler zu den Lehrerlohnen ausgewihlter Lehrpersonen
um 1800 stellen denn auch die Ausgangspunkte fiir die vorliegende Untersuchung dar. *° Sie
bieten Anlass, sich vertiefter mit dem sozialen Stand der Elementarschullehrer in schweizweiter
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Vergleichbarkeit auseinanderzusetzen, zumal der ,,Bildungsmarkt® selbst als ein schichtabhingi-
ges Phinomen gedeutet wird.'

Alltagsgeschichtliche Ansitze konnen dabei dienen, die Lehrkrifte als historische Subjekte mit
eigener Miindigkeit und ,,nicht einfach als Unterworfene tibergeordneter Strukturen und Ent-
“132 7u sehen. Ferner weckt das

vielfach proklamierte fehlende Standesbewusstsein der vormodernen Lehrer Zweifel, ob wirk-

wicklungen, sondern wieder vermehrt als handelnde Subjekte

lich keine Entwicklungen der identititsbezogenen Verberuflichung in vorinstitutionalisierter
Zeit feststellbar sind. Denn sowohl iltere als auch jiingere Forschungen verweisen durchaus auf
Ansitze, zum Beispiel auf das Vorhandensein von Lehrerziinften oder von informellen Ausbil-
dungswegen.'* Mogliche Hilfestellungen fiir die Beantwortung der obigen Fragen zum sozialen
Stand und zur Verortung von Alltagshandlungen der Lehrkrifte miissen freilich ausserhalb der
traditionellen Schulgeschichte gesucht werden. Hierbei liefern im Rahmen der Sozialgeschich-
te vor allem die Agrar-, Bevolkerungs- und Familiengeschichte sowie die historische Demogra-
fie wichtige subdisziplinire Ankniipfungspunkte.

Den biografischen Zugingen zur vormodernen Lehrerschaft wurde von der historischen For-
schung bislang noch kaum Beachtung geschenkt. Obwohl die Biografieforschung mittlerweile
im Wissenschaftsbetrieb als etablierte, schon fast altmodische Herangehensweise taxiert wird,
deren Bliitezeit bereits wieder verstrichen sei, und die klassischen Annahmen von Autonomie,
Handlungsfihigkeit und Identitit der untersuchten Subjekte durch die ,Subjektkritik® weit-
134 ffnet sich gerade in der historischen Bildungsforschung
noch weitgehend Brachland fiir die Selbstzeugnis- und Biografie-Forschung. Bereits Otto Hun-

gehend dekonstruiert worden sind,

ziker hat 1903 in seinen Vorarbeiten zu einer schweizerischen Schulgeschichte des 19. Jahrhun-
derts gefordert: ,Viel Gewinn wird die Geschichte des Schulwesens auch ziechen aus méglichst
intensiver Pflege der Biographien von Schulminnern. Muster solcher Biografien sind in reich-
licher Zahl vorhanden. [...] Ausser der Skizzirung ihrer Leistungen fiir Schule und Erzichung
ist dem Geprige und der Entwicklung ihrer Individualitit, ihrer anderweitigen Betitigung als
Mensch und Biirger, kurz der Darstellung des ganzen Mannes (und méglichst von innen heraus)
in der Schilderung desselben Raum zu gewihren. Nicht genug zu empfehlen ist Genauigkeit
und Zuverlissigkeit der Angaben iiber die wichtigsten Lebensdaten:

Im Fokus der historischen Bildungsforschung der Schweiz standen bislang neben Pestalozzi vor
allem die Biografien jener Schulminner, die in seinem Dunstkreis als unmittelbare Weggefihr-
ten und Schiiler auftauchten und von denen cinige spiter als Griinder von zumeist hoheren
Bildungseinrichtungen in Erscheinung traten.'* Sie zihlen zur sogenannten ,zweiten Reihe der
an der Reform Beteiligten®.!¥” Verwiesen sei an dieser Stelle einerseits auf die Dissertation von
Inna Beier zu Carl August Zeller, einem Schiiler und Weggefihrten Pestalozzis und Rezipienten

der ersten Stunde in Deutschland.!?®

Ein weiterer biografisch sechr gut dokumentierter Lehrer
mit Urspriingen auf dem Land war der Appenzeller Hermann Kriisi, ein Schiiler Pestalozzis

in Burgdorf und spiterer Direktor des appenzellischen Lehrerbildungsseminars Gais AR. Die

131 Die Volksschule als ,klassengebundene Schule® des ,,common folk” wurde zur Ausgangslage bei Kuhlemann, Mo-
dernisierung: 26. Zum (biirgerlichen Privat-) Bildungsmarke vgl. Bosche, Reform: 261f.

132 Tanner, Alltagsgeschichte.

133 Trinks, Sozialgestalt: 19; Dantl, Schullehrling; Wenzel, Lehrerbild.

134 Vgl. zur Kritik am frei handelnden Akteur: Duisen, Biographieforschung: 165.

135 Hunziker, Vorarbeiten: 9f.

136 Schlegel, Schulménner; Hunziker, Volksschule.

137 Nach Jeismann, Beitrag: 11-39.

138 Beier, Zeller.



aussergewohnliche Karriere vom einfachen Schulmeister zum persénlichen Mitarbeiter Pesta-
lozzis, spiter zum Kantonsschullehrer und Direktor des Lehrerseminars in Gais AR, sowie seine
umfangreichen autobiografischen Schriften und Lehrmittelpublikationen bildeten die Grund-
lage fiir mehrere Biografien.'® Zudem trifft man des Ofteren in Biografien von Pfarrern bis weit
ins 19. Jahrhundert auf episodische Lebensabschnitte im jungen Erwachsenenalter oder wih-
rend der Vikariatszeit mit Unterrichtstitigkeiten als Privat- oder Landschullehrer, jedoch ohne
dass diese Lebensphasen in einen iibergreifenden Vergleich eingebettet worden wiren.'®

Die einfachen Schulmeister hingegen, die ,dritte Reihe® des Bildungswesens, die unmittelbar
vor Ort aktiv die Schulwirklichkeit gestalteten, selbst aber weder durch grosse padagogische
Schriften noch aussergewdhnliche Taten in Erscheinung traten, sind biografisch noch kaum er-
forscht. Zeitgendssische Autobiografien, Biografien und sonstige Ego-Dokumente von ebensol-
chen Lehrkriften, die um 1800 aktiv im Schuldienst standen, sind Mangelware. Eine der weni-
gen Ausnahmen stellt die von Reinhard Meyer zusammengefasste Autobiografie des bernischen
Lehrers Jakob Eggen (1742-1814) dar, dessen handschriftliches Manuskript noch vorliegt. Der
aus irmlichen Verhiltnissen im bernischen Simmental stammende Eggen arbeitete sich vom
einfachen Hirtenknaben in Boltigen im Berner Oberland zu einem geachteten Stadtschullehrer
hoch, wobei ihn sein beruflicher Werdegang in einer beachtenswerten Mobilitit iiber mehrere
Stationen innerhalb des Berner Untertanenlandes von der franzésischsprachigen Waadt tiber
den Oberaargau bis ins Seelinder Stidtchen Aarberg fithrte.'*! Eine dhnliche Autobiografie ist
von Wilhelm Kradolfer aus der Basler Landschaft {iber den Lehrer Matthias Buser (1788-1848)
iiberliefert, der als Kind eines armen Bandwebers und Hirten vom einfachen Landschullehrer
in Zunzgen BL im Baselbiet zu einem stidtischen Schullehrer an der Armenschule in Basel auf-
stieg.'®? Beiden Biografien ist im Quervergleich neben der lindlichen Herkunft der Protagonis-
ten das Moment eines aussergewdhnlichen Karriereverlaufs mit dem Wechsel von Landschulen
in ein stidtisches Lehramt inhdrent. Dadurch stellt sich zwangsliufig die Frage nach der Repri-
sentativitit der Aussagen. Entsprachen die genannten Lebensverldufe einer ,typischen biografi-
schen Norm“ um 1800 oder stellten sie Ausnahmeerscheinungen dar? Es folgt somit die Frage,
wie eine kollektive Biografie der Elementarschullehrer um 1800 zu skizzieren ist.

Den insgesamt vorliegenden Mangel an Autobiografien und weiteren Egodokumenten von

frithneuzeitlichen Lehrpersonen iiber ihr Alltagsleben'® hat die bisherige Schulgeschichts-

139 Krissi, Erinnerungen; Ders., Bestrebungen. Dancben verfasste Kriisi weitere pidagogische Schriften und cigene
Lehrmittel. Vgl. das Literaturverzeichnis bei Schiess, Kriisi; Gruntz-Stoll, Appenzeller Schiiler. Vgl. auch Schlegel,
Schulminner.

140 Stellvertretend kann auf das schulische Engagement des berithmten Berner Pfarrers und Schriftstellers Albert Bit-
zius, bekannt unter dem Pseudonym Jeremias Gotthelf, hingewiesen werden. Bitzius half beispielsweise wihrend
seiner Vikariatszeit in Utzensdorf BE regelmissig dem Dorfschulmeister in der Schulstube aus. Vgl. Montandon,
Utzenstorfer Anfinge: 16-22.

141 Meyer, Langenthal: 24-44; Das urspriingliche Manuskript der Autobiografie wurde von Jakob Eggen am 1. Sep-
tember 1806 anlisslich seines Riickzugs aus den Schulgeschiften geschrieben. Ein unbekannter Autor (wahr-
scheinlich aus seiner Nachkommenschaft) erstellte das heute archivierte handschriftliche Dokument im Jahr
1839, das iiber cinen Privatnachlass in den Besitz des Staatsarchivs Bern gelangte. StABE DQ 177.19, S. 1-75:
23.06.1839 — Kurze Lebensbeschreibung. Die Autobiografie Eggens fand ferner iiber Alfred Messerlis Untersu-
chung zur Entwicklung der Literaritit Eingang in die bisherige Forschungsliteratur. Messerli, Lesen: 246.

142 Kradolfer, Lehrerleben.

143 Erwihnenswert sind hierzu die vielfaltigen und einzigartigen Aufzeichnungen des Lehrers Johann Jakob Ambiihl aus
Wattwil SG iiber seinen Schulalltag in den Jahren 1739 bis 1745. KaBSG VMs 935: [1739-1745] — Schul-Tagebuch.
Weiter erwihenenswert — wenn auch aus dem spiten 19. Jahrhundert - ist die handschriftliche siebenbindige Auto-
biografie des Luzerner Lehrers Xaver Unternihrer von Romoos LU: ZHB BB Ms 513.4, Bd. 1-7 — Unternihrer.

29



30

forschung stets mit dem Zuzug von Fremdwahrnehmungen auf das Lehramt zu kompensieren
versucht. Dabei hat sich fiir die Zeit vor der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts das Bild des
armen, padagogisch ungeschickten und sozial deklassierten Lehrers der Vormoderne als eine
schr persistente Meistererzihlung in der Historiografie der Schulgeschichte entwickelt, zu de-
ren Verstindnis eine kurze Reflexion der zugrunde liegenden Ursachen notwendig ist.

1.3.3 Das Bild des Lehrers in der Historiografie

Der hartnickige Topos des armen und fachlich unfihigen vormodernen Elementarschullehrers
ist eng verkniipft mit den zuvor skizzierten Hauptkonjunkturen in der historischen Bildungs-
forschung. Die Wurzeln des defizitiren Lehrerbildes liegen freilich an unterschiedlichen Orten
zugleich. Finf Faktoren haben dabei massgeblich dazu beigetragen, dieses historiografische Bild
in den letzten zweihundert Jahren zu verfestigen und als Narrativ zu verselbststindigen.
Erstens wurde die Erzihlung des armen, charakterlich schwachen und defizitir gebildeten Leh-
rers von zeitgendssischen satirischen Uberzeichnungen der Lehrerschaft aus dem Volksmund
massgeblich beeinflusst. In populiren Spottliedern aus dem siiddeutschen Raum war das ,,arme
Dorfschulmeisterlein” bereits seit dem 17. Jahrhundert die satirische Karikatur einer an ihrem
Bildungsdiinkel gescheiterten Existenz, gefangen in der doppelten Abhingigkeit vom vorge-
setzten Pfarrer und von der finanzierenden Dorfgemeinde.'* Der Beginn cines dieser Spottlie-
der lautet: ,,In einem Dorfim Schwabenland, da lebt uns allen wohlbekannt, da wohnt in einem
Hiuslein klein, das arme Dorfschulmeisterlein. Des Sonntags ist er Organist, des Montags fahrt
er seinen Mist, des Dienstags hiitet er die Schwein, das arme Dorfschulmeisterlein. Des Mitt-
wochs fahrt er in die Stadt und kauft, was er zu kaufen hat; 'nen halben Hering kauft er ein, das
arme Dorfschulmeisterlein. Des Donnerstags geht er in die Schul® und legt die Buben tiber’n
Stuhl. Er haut so lange, bis sie schrei’n, das arme Dorfschulmeisterlein. Und wenn im Dorfe
Hochzeit ist, dann konnt ihr sehen, wie er frisst. Was er nicht frisst, das stecke er ein, das arme
Dorfschulmeisterleini'4

Wirtschaftliche Armut, zwingende Nebenverdienste zur Sicherung des Uberlebens, zeitweiliger
Hunger, eine wenig ehrenhafte Stellung im Dorf, einen rohen Charakter und kaum pidagogi-
sche Kenntnisse umschrieben die leitenden Stereotype dieses populir-ironischen Lehrerbildes,
das sich rasch auch in den Kopfen spiterer Betrachter festsetzte. Ein weiteres bekanntes Beispiel
eines bedauernswerten Dorfschulmeisters ist ferner in Wilhelm Buschs bekannter Bilderge-
schichte ,Max und Moritz" aus der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts mit dem Schulmeis-
ter Limpel zu finden, dessen Name nach Rudolf Reiser nicht zufilligerweise einen ,einfaltigen
Tropf“ umschreibt. Sowohl das Spottlied als auch Buschs Kindergeschichte charakterisieren
die vielfaltigen Merkmale der Zugehérigkeit der Elementarschullehrer zu den Unterschichten,
die sich in der Frithen Neuzeit im Wesentlichen durch einen Mangel an Méglichkeiten zur poli-
tischen Teilhabe, an Einkommen und Vermégen, an wirtschaftlicher Selbstindigkeit und einen
Mangel an sozialem Kapital definierten. Als gemeinsame biografische Erfahrungen resultierten
daraus eine generelle Unsicherheit der Lebenslage, eine Unmaéglichkeit zur langfristigen Le-
bensplanung und die Erfahrung von sozialer Unterlegenheit.'¥

Eine kritische Betrachtung jener volkstiimlich-satirischen Darstellungen — etwa der versteckte
Neid der nicht alphabetisierten Mitbiirger auf den Bildungsvorsprung des Schulmeisters oder

144 Reiser, Lehrergeschichte(n): 61-67; Vgl. zudem: Grunder, Karikatur: 155-159.

145 Zit. nach Walz, Eselsarbeit: 60.

146 Reiser, Lehrergeschichte(n): 64f.; Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 27
147 Hippel, Unterschichten: 5-15.



seine Nihe zum lokalen Pfarrer als tiberdorfliche Autorititsperson — blieb jedoch in der ilteren
Schulgeschichtsforschung weitgehend aus.'*® Zwar wurden ab 1770 auch zunehmend die nicht
alphabetisierten Personen in der Gesellschaft zur Zielscheibe von Witzen und populiren Uber-
zeichnungen, wodurch sich das Neid- und Spottbild gegeniiber der Lehrerschaft stark relativiert
hat."¥ Dennoch blieb primir der Spott gegeniiber den Lehrern in populiren Tradierungen wir-
kungsmichtig erhalten.

Zweitens popularisierten iiberzeichnete fiktive Figuren von naiv-unzulinglichen oder sozi-
alreformerisch (iiber-)motivierten Schulmeistern aus der Feder von bekannten Literaten des
19. Jahrhunderts die defizitire Wahrnehmung der Schule vor 1800. Zu nennen sind als Exem-
pel der alte Soldaten-Lehrer Gliiphi in Johann Heinrich Pestalozzis Dorfroman ,,Lienhard und
Gertrud“ oder der alte Schulmeister Peter Kiser in Jeremias Gotthelfs Roman ,Leiden und
Freuden eines Schulmeisters“.">® Gotthelf, als bildungspolitisch engagierter Pfarrer ein profun-
der Kenner des elementaren Schulwesens auf dem Land, skizzierte im obgenannten Roman
den Schulmeister seines Protagonisten wie folgt: ,Ein Kind, das zum ersten Male in die Schule
kommt und es sicht den Schulmeister im Zorn, sicht ihn rauh und auffahrend, wird Jahre lang
die Furcht vor ihm festhalten und selten es bis zur L