


Die Einrichtung bilingualer Bildungsgénge ist zu einer vorrangigen Aufgabe
bundesdeutscher Bildungspolitik geworden. Mehr als 500 Schulen in der
Bundesrepublik Deutschland dokumentieren dies mit neuen oder neu struk-
turierten Curricula und Modellen. Sowohl Fremdsprachenunterricht als auch
Sachfachunterricht profitieren von dieser Entwicklung. Die inzwischen erfolgte
Vorverlagerung der Fremdsprachen in den Primarstufenbereich findet ebenfalls
ihren Niederschlag in der bilingualen Bildungslandschaft. So ist es keine Uber-
raschung, dass dieser Band, der als Wegbereiter der bilingualen Unterrichts
im deutschsprachigen Raum gilt, auf eine breite Nachfrage gestoen und zum
Standardwerk in einem sich rasch ausbreitenden Lehr- und Forschungsbereich
geworden ist. Dem Bedarf an Informationen, an Diskussion und am Austausch
iiber Methoden und Theorien zu bilingualen Bildungsgangen kommen die Au-
torinnen und Autoren mit dieser verbesserten und erweiterten fiinften Auflage
nach. Die Bibliographie mit Kommentaren zu den einzelnen Quellen umfasst
nunmehr den Zeitraum von 1996 bis 2010. Das Buch ist somit ein einzigartiger
Fundus und unentbehrlicher Helfer fiir Praxis und Forschung.

Gerhard Bach ist Professor emeritus fiir Fremdsprachendidaktik Englisch an
der Universitdt Bremen. Er konzipierte das Zertifikatsstudium ,,Bilingualer
Sachfachunterricht™. Seine Arbeitsschwerpunkte sind Handlungsorientierter
Unterricht, Mehrsprachigkeitsdidaktik und Multiliteralitét.

Susanne Niemeier ist Professorin fiir Fremdsprachendidaktik Englisch an der
Universitit Koblenz. Thre Arbeitsschwerpunkte sind Angewandte Sprachwis-
senschaft, insbesondere Kognitive Linguistik und Fremdsprachenunterricht
sowie Bilinguales Lernen.

www.peterlang.de



Bilingualer Unterricht



KFU

KOLLOQUIUM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Herausgegeben von Gerhard Bach, Daniela Caspari,
Volker Raddatz, Nicola Wiirffel und Wolfgang Zydatif3

BAND 5

F3

PETER LANG

Berlin - Bern - Bruxelles - New York - Oxford



Gerhard Bach / Susanne Niemeier (Hrsg.)

Bilingualer Unterricht

Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven

5., iberarbeitete und erweiterte Auflage

F3

PETER LANG

Berlin - Bern - Bruxelles - New York - Oxford



Bibliografische Information Der Deutschen Nationalbibliothek
Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der
Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im
Internet iiber <ttp://dnb.d-nb.de> abrufbar.

Die Herausgeber danken der Universitdt Bremen
fiir die Ubernahme eines Druckkostenanteils.

Umschlaggestaltung:
Olaf Glockler, Atelier Platen, Friedberg
Umschlagabbildung:
Michael Wendt

ISSN 1437-7829  ISBN 978-3-631-60471-7 (Print)
E-ISBN 9783653011111 (E-PDF) « DOI 10.3726/978-3-653-01111-1

PETER LANG
@O

Open Access: Dieses Werk ist lizensiert unter der Creative Commons
Lizenz Namensnennung - Nicht kommerziell -
Keine Bearbeitungen 4.0 International (CC BY-NC-ND 4.0).
Den vollstindigen Lizenztext finden Sie
unter: https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de

Diese Publikation wurde begutachtet.

© Gerhard Bach / Susanne Niemeier, 2010
Peter Lang GmbH

Internationaler Verlag der Wissenschaften
Berlin

www.peterlang.com


http://www.peterlang.com/

A 0] 1) o OO PRRPSRRPRRRY 7

I. Einleitung
Gerhard Bach:
Bilingualer Unterricht: Lernen - Lehren - FOrschen ........c.occvcoineinciniinenccnececeeeene 9

II. Grundlagen und Methoden
Susanne Niemeier:
Bilingualismus und "bilinguale" Bildungsginge aus kognitiv-linguistischer Sicht................. 23

Helmut J. Vollmer:
Bilingualer Sachfachunterricht als Inhalts- und als Sprachlernen .........c..occccccccevvnrcccecnnnnns 47

Eike Thiirmann:
Eine eigenstandige Methodik fiir den bilingualen Sachfachunterricht?..............c.ccccooeninen. 71

I11. Praxis
Wolfgang Butzkamm:
Uber die planvolle Mitbenutzung der Muttersprache im bilingualen Sachfachunterricht ...... 91

Heike Rautenhaus:
Prolegomena zu einer Didaktik des bilingualen Sachfachunterrichts. Beispiel: Geschichte.... 109

Wolfgang Biederstadt:
Moglichkeiten und Grenzen des Englischen als Arbeitssprache im Geographieunterricht
der KIassen 7 = 10......cocuiuiiiiiiiiiiiiitcc s 121

IV. Perspektiven
Helmut J. Vollmer:

Férderung des Spracherwerbs im bilingualen Sachfachunterricht............ocoecciinnncnneee 131
Dieter Wolff:

Moglichkeiten zur Entwicklung von Mehrsprachigkeit in Europa.........c.cccceoeveveicieeennnne. 151
Stephan Breidbach:

Bilinguale Didaktik - bald wieder zwischen allen Stithlen? Zu den Aussichten einer
integrativen Didaktik des bilingualen Sachfachunterrichts..............ccocooveiininininenceeee 165

V. Bibliographie

Stephan Breidbach / Christiane Liitge / Sven Osterhage / Katharina Priifer:

Die Forschungslandschaft im Bereich "Bilingualer Sachfachunterricht":

Eine Bibliographie 1996-2010 ...........cceiiiiiiiieieieieieeieet ettt 177

Autorinnen Und AULOTEI ...........cocuieiiiiiiriieiieie ettt ete st te st e st enbeeeaesae e seenaessneseeneas 325






Vorwort

Die Einrichtung bilingualer Bildungsgénge ist zu einer vorrangigen Aufgabe bundes-
deutscher Bildungspolitik geworden. Mehr als 500 Schulen in der Bundesrepublik
Deutschland dokumentieren dies mit neuen Konzeptionen, neuen oder neu strukturier-
ten Curricula und verschiedenartigsten Modellen. Sowohl der Fremdsprachenunter-
richt als auch der in der Fremdsprache durchgefiihrte Sachfachunterricht profitieren
von dieser Entwicklung. Die bundesweit vollzogene Einrichtung des Friihbeginnenden
Fremdsprachenunterrichts ab Klasse 3, in einigen Bundesldndern auch schon ab Klasse
1, wird ebenfalls ihren Niederschlag in den bilingualen Bildungsgéngen und Curricula
finden. "Bili" hat inzwischen europdisches Format angenommen: In vielen Mitglieds-
staaten der Europdischen Union gibt es entweder Pilotprojekte oder aber bereits fest
etablierte Curricula, in denen die Verwendung einer Sprache, die nicht die vorrangige
Muttersprache der Lerngruppe ist, als Arbeitssprache in einem Sachfach erprobt bzw.
genutzt wird. Content and Language Integrated Learning (CLIL) ist das Marken-
zeichen, das fiir diese Entwicklungen steht.

Der deutschsprachige Raum ist bei all diesen Aktivitdten und Entwicklungen in
mehrfacher Hinsicht Vorreiter gewesen. So ist es insgesamt keine Uberraschung, dass
das vorliegende Buch, das sich urspriinglich als Wegbereiter fiir den bilingualen
Unterricht verstand, auf eine breite Nachfrage gestofen und inzwischen zum Standard-
werk in einem sich rasch ausbreitenden Lehr- und Forschungsbereich geworden ist.
Dem stidndig wachsenden Bedarf an Informationen, an Diskussion und am Austausch
iiber Methoden, Theorien, Modelle und Projekte zu bilingualen Bildungsgidngen und
zur bilingualen Unterrichtsarbeit kommen wir mit dieser verbesserten und in wesent-
lichen Teilen erweiterten fiinften Auflage nach.

Nach der Einleitung (Gerhard Bach, Bremen), in der das Umfeld des bilingualen
(Sachfach-)Unterrichts abgesteckt wird, folgt zundchst ein didaktisch ausgerichteter
Teil, der sich mit der Betrachtung des institutionalisierten bilingualen Spracherwerbs
aus der Perspektive der Kognitiven Linguistik (Susanne Niemeier, Koblenz) sowie mit
dem Spannungsfeld von Inhaltslernen vs. Sprachlernen im bilingualen Sachfachunter-
richt (Helmut J. Vollmer, Osnabriick) auseinandersetzt. Diesem Kontext ist ein weiterer
Beitrag zugeordnet, der sich stirker mit den Rahmenbedingungen eines bilingualen
Sachfachunterrichts befasst; dabei wird vorrangig die Frage behandelt, ob bilingualer
Sachfachunterricht tiberhaupt eine eigene Methodik benétigt (Eike Thiirmann, Soest).

Ein besonderes Qualitdtsmerkmal fiir bilingualen Unterricht ist die Vernetzung von
Theorie und Praxis. "Bili"-Lehrerinnen und -Lehrer bringen ein ausgeprégtes Interesse
und Engagement fiir Grundlagen des (fremd- oder zweitsprachlichen) Spracherwerbs,
der Lernerautonomie sowie den Lern(er)strategien, welche diesen Unterricht charakte-
risieren, entgegen. So wird der folgende Teil durch einen Beitrag eingeleitet, in dem es
um den Sprachwechsel im bilingualen Sachfachunterricht geht und um die Frage,
welche Rolle der Muttersprache in fremdsprachig angelegten Kommunikationsprozes-
sen tiber sachfachliche Inhalte zuzuschreiben ist (Wolfgang Butzkamm, Aachen). Es
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folgen Uberlegungen zu einer Didaktik des bilingualen Geschichtsunterrichts (Heike
Rautenhaus, Oldenburg) sowie ein methodisch fokussierter Beitrag iiber bilingualen
Geographieunterricht auf der Sekundarstufe I (Wolfgang Biederstddt, Koln).

Es schlielen sich drei Ausblicke mit sehr unterschiedlichen Perspektivierungen an.
Zum einen werden Methoden zur Foérderung des Spracherwerbs im bilingualen Unter-
richt thematisiert (Helmut J. Vollmer, Osnabriick), zum anderen wird eine frith ange-
legte und durchgéngige Mehrsprachigkeit im deutschen Schulsystem angeregt (Dieter
Wolff, Wuppertal), mit der entsprechenden Begriffserweiterung von "bilingual" zu
"plurilingual”. SchlieBlich wird der Frage nachgegangen, wie der Bilinguale Sachfach-
unterricht (,,biliSFU*) auf der Grundlage bildungstheoretischer Reflexion didaktisch
neu impulsiert werden kann (Stephan Breidbach, Berlin).

Das Buch wird durch eine umfassende kommentierte Bibliographie zum Bilingualen
Sachfachunterricht (Stephan Breidbach, Christiane Liitge, Sven Osterhage, Katharina
Priifer) abgerundet, in der die Bandbreite von Forschung und Praxis in Schule, Ausbil-
dung und Fortbildung im Zeitraum von 1996 bis zum ersten Quartal des Jahres 2010 in
einer iibersichtlichen Systematik dokumentiert ist.

Unser Dank gilt wiederum den Autorinnen und Autoren fiir ihr nachhaltiges
Interesse an der Mitarbeit in diesem Projekt. Gemeinsam mit ihnen freuen wir uns auf
den konstruktiven Dialog mit den Leserinnen und Lesern iiber Stand und Entwicklung
von "Bili" oder — wie es auch im deutschsprachigen Raum richtiger heiflen sollte —
CLIL. Zu diesem Austausch von Erfahrungen und Einstellungen soll dieses Buch
weiterhin beitragen.

Bremen / Koblenz, Mérz 2010 Gerhard Bach, Susanne Niemeier



Bilingualer Unterricht: Lernen — Lehren — Forschen
Gerhard Bach

1. Bili-Konjunktur und die Tradition von Innovation

"Bilinguales" Lernen im schulischen Unterricht ist nicht neu, auch wenn der konjunk-
turelle Aufschwung seit Mitte der 1990er Jahre dies suggeriert. Was heute in curricu-
laren Konzepten und in schulischer Praxis als Umbruchsituation gekennzeichnet wird,
hat Geschichte. Diese reicht zuriick bis in die sechziger Jahre des 20. Jahrhunderts.
Forderungen nach einem frithzeitigeren Einsatz von Fremdsprachen, also in der Primar-
stufe oder auch schon im Kindergarten, wurden seinerzeit als Begegnungssprachen-
konzept formuliert und in den siebziger Jahren praktisch im "Frithbeginn Englisch-
unterricht” — so der Titel des damals vielbeachteten niedersidchsischen Schulversuchs
von Doyé und Liittge (1975) — umgesetzt. Andere Bundesldnder blicken auf dhnliche
Entwicklungen zuriick (vgl. Képernick 1970a; Bach / Képernick 1985). Auch Lehr-
materialien fiir Englisch in der Primarstufe wurden damals bereits erarbeitet; sie
bezeugen nicht nur die fachdidaktischen und unterrichtspraktischen Innovations-
impulse jener Zeit, sondern auch das bereits ausgepréigte Interesse der Schulbuch-
verlage an diesen Entwicklungen (Kédpernick 1970b). Aber nicht allein im Bereich
"Frithbeginn" war Innovation angesagt, auch im weiterfiihrenden Fremdsprachenunter-
richt wurden curriculare Grenziiberschreitungen durch facheriibergreifenden oder
facherverbindenden Unterricht — "Projektarbeit" — gefordert und realisiert. Zahlreiche
Projektbeschreibungen dokumentieren die Zusammenhédnge jener Curriculumsdiskus-
sion und ihren weit mehr als modischen Charakter ebenso wie ihre unterrichts-
methodischen und fachpraktischen Ergebnisse (Buttjes 1981).

Gemeinsam fiir die damalige und die heutige Situation ist der sprachenpolitische
Hintergrund, vor dem die bildungsspezifischen Ziele profilbildend entwickelt werden.
Es geht damals wie heute um das "europédische Haus", d. h. um die Ausbildung von
Mehrsprachigkeit als einer Kulturkompetenz im Kontext sowohl der Einheit als auch
der Vielfalt Europas. Welche neuen Anforderungen der europiische Einigungsprozess
an die Schulentwicklung im Kontext des Wechselspiels von Diversitit und Integration
in einem zusammenwachsenden Europa generell stellt, hat Dethloff (1993) in einem
synoptischen Abriss bereits Anfang der neunziger Jahre festgehalten. Heute ist
"Europakompetenz" in nahezu allen Rahmenrichtlinien und Lehrpldnen in der Bundes-
republik als Richtziel verankert, wobei der bilinguale Unterricht als zentraler Auf-
gabenbereich fiir die ErschlieBung dieses Ziels genannt wird (Bach / Breidbach 2009,
Breidbach 2007). Wie sich der Weg vom frithen Fremdsprachenlernen zum Lernen in
zwei Sprachen entwickelt hat und welche Konzepte und Erfahrungen daraus gewonnen
wurden, zeigen verschiedene europaweite Vergleichsstudien (z. B. Marsh und Wolff
2007, European Commission 2006).
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Die in diesem Buch zu Worte kommenden Autoren stellen sich dem Anspruch nach
Mehrsprachigkeit als bildungspolitischem Richtziel in Europa mit konkreten innova-
tiven Realisierungsvorschldgen. Dabei steht einerseits die fremdsprachendidaktische
Perspektive im Vordergrund, aber zugleich wird auch deutlich, dass der facheriiber-
greifende Dialog zwischen den einzelnen Unterrichtsfiachern ergebnisorientiert gefiihrt
wird — sowohl in der Unterrichtspraxis als auch im interdisziplindren Diskurs der
Wissenschaften. Beide Dialogkontexte, zwischen den Fremdsprachen und Sachfachern
einerseits und zwischen den Sachfichern untereinander andererseits, machen den
Mehrwert aus, der fiir den bilingualen Unterricht festgestellt worden ist (Bonnet /
Breidbach 2004, Zydati3 2007). Dieser Mehrwert bereichert nicht nur die unterricht-
lichen Lehr- und Lernkontexte im schulischen Umfeld, auch im Aus- und Fortbildungs-
sektor der Lehrdmter findet er seinen Niederschlag. Der bilinguale Unterricht ist, ebenso
wie die Unterrichtsforschung auf diesem Sektor sowie die Mehrsprachigkeitsdidaktik
generell, wesentlich an der Professionalisierung von interdisziplindr denkenden und
handelnden Lehrkréften beteiligt (Breidbach / Bach / Wolff 2002, Viebrock 2007).

Solche Lehrkompetenzen sind umso dringlicher, als die au8erschulische Lern- und
Lebenswelt junger Menschen in Europa die Forderungen nach Mehrsprachigkeit,
Interkulturalitdt und Europakompetenz teilweise schon eingeholt bzw. {iberholt hat.

2. Junge Menschen in Europa als players in the continental game

Zwei Aspekte dieser kurzen einfithrenden Bestandsaufnahme liefern fiir die gegenwir-
tige Diskussion wichtige Denkanstoe: (1) Die Impulse fiir kontextintegriertes, am
Sachfach orientiertes anwendungsbezogenes Sprachenlernen im schulischen Unterricht
gehen traditionell von der Fremdsprachendidaktik aus; das Motiv — anwendungsbezo-
genes Lernen mit dem Ziel, Sachkenntnisse und Fertigkeiten auszubilden — steht nach
wie vor im Zentrum des fachlichen Diskurses, in der Wissenschaft ebenso wie in der
Praxis. Auch die in diesem Band versammelten Autoren verorten sich in dieser Tradi-
tion. Die Frage nach einer fachdidaktischen Positionierung des fremdsprachlich
durchgefiihrten Sachfachunterrichts und damit einhergehend die Frage nach der Not-
wendigkeit einer eigenstdndigen Methodik bezeugen dies, wie Eike Thiirmann und
Stephan Breidbach in ihren Beitrigen aufzeigen. (2) Die Lebenswirklichkeit hat die
schulische Wirklichkeit in ihrem Bemiihen um curriculare Anpassung an gesellschaft-
liche Erfordernisse in verschiedener Hinsicht bereits {iberholt. Junge Menschen in
Europa wissen, welche Kompetenzen in der Wissensgesellschaft an vorderster Stelle
stehen und ihnen ist klar, welche dieser Kompetenzen fiir ihre berufliche Perspektiven,
aber auch fiir ihre soziale Integration von besonderer Bedeutung sind. Fremdsprachliche
Handlungskompetenz spielt dabei eine vorrangige Rolle, aber als ebenso wichtig
werden Mobilitdt, Offenheit und Teamfahigkeit genannt. Jugendliche sehen sich als
players in the continental game, nicht nur idealiter, wenn es um ihre (berufliche)
Zukunft geht, sondern konkret in der Teilhabe am internationalen Kulturangebot in
Freizeit, Sport und Musik, so wie es die Pet Shop Boys mit dem selbstverstiandlichen
Duktus einer konsumorientierten Generation formuliert haben:
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In Brussels

Bonn and Barcelona

I'm in demand and quite at home there
'Adelante' through the door

'Un momento, por favor'

This is what I get paid for

'Muchas gracias sefor'

I'm a player in the continental game

With unlimited expenses to reclaim
Information's easy

Tapping at my PC

That is the frame of the game

I'm single bilingual

Single bilingual

(Hay una discoteca por aqui?

(Pet Shop Boys: "Bilingual", Text von CD)

Sprache verkorpert und funktionalisiert Kultur in gesellschaftlichen Kontexten. Kultur
ist nicht mehr primér ein tradiertes, national geprégtes aulerindividuelles Gut, sondern
duBert sich in kontextaddquatem individuellem Verhalten. Kulturkompetenz bedeutet,
sich durch das Bauen von Sprachbriicken mit anderen zu verbinden — eine vordring-
liche Aufgabe im mehrsprachigen und vielkulturellen Europa. Kulturkompetent han-
deln bedeutet demnach auch, sich wie selbstverstindlich in diesem Terrain zu
bewegen.

3. Neubestimmung einer Mehrsprachigkeitsdidaktik

Bezeichnend fiir die Mehrsprachigkeitsperspektiven der heranwachsenden Generation
ist deren deklarativer und instrumenteller Charakter. Diese Generation fordert in ihrem
selbstverstdndlichen Anspruch auf Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitidt den heuti-
gen, sich hdufig nur noch plakativ als "kommunikativ" und "interaktiv" verstehenden
schulischen Unterricht zu einer Neubestimmung heraus, vor allem im Hinblick auf
ihren "monolingualen Habitus" (Gogolin 1994). Dies ist eine Forderung, der die Unter-
richtspraxis nur mit Zdgern Folge leistet; Schule und Unterricht, Lehrerausbildung und
Wissenschaft miissen dieser Kritik mit praxisnahen Konzepten begegnen.

Zwar konnte der kommunikative Ansatz sich als mainstream approach des Fremd-
sprachenunterrichts in Europa durchsetzen; gleichwohl hat er sein innovatives Poten-
tial inzwischen weitgehend eingebiifit. Aus ihm haben sich, wie Dieter Wolff in
seinem Beitrag kritisch bemerkt, sehr konventionelle Formen der unterrichtlichen
Sprachvermittlung abgeleitet. Wo Lerninhalte in authentischen Lernsituationen kom-
munikativ verhandelt werden sollen, scheitert der Unterricht oft an tradiertem Lern-
stoff aus nicht mehr zeitgeméBen Lernkonzepten und Lehrmaterialien. So kann der
kommunikative Ansatz kaum noch dazu beitragen, meint Wolff, dass Schiiler die in
einem mehrsprachigen Europa dringend erforderlichen (sprachlichen) Kompetenzen
selbstindig entwickeln.
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In Antwort darauf hat die Fremdsprachendidaktik durch Einbeziehung neuerer
Erkenntnisse der Sprachlernforschung, der Entwicklungspsychologie und einer
empirisch ausgerichteten, lernerbezogenen Unterrichtsforschung diverse methodische
Ansétze und Modelle entwickelt, die heute als "Handlungsorientierung", "Prozess-
orientierung", "task-based learning", "interaktives Lernen" usw. bekannt sind. Auch der
sogenannte "bilinguale" Unterricht wird vermehrt in diesem Spektrum als eine neue
"Methode" gekennzeichnet, obwohl er streng genommen ein Curriculum darstellt,
allerdings mit deutlichen Forderungen an dessen methodische Perspektivierung und
Prézisierung, was das jeweilige Sachfach ebenso betrifft wie die Fremdsprache. Die
vielschichtigen Aspekte dieser Interdependenz stellt Helmut J. Vollmer ins Zentrum
seiner beiden Beitrige.

4. Eigenstindige Didaktik und Methodik des biliSFU?

Der Impulsgeber fiir oben angesprochene Forderungen ist die Fremdsprachendidaktik.
Theorie, curriculare Struktur und Methodik des bilingualen Sachfachunterrichts
(biliSFU) im Sinne des Content and Language Integrated Learning (CLIL) sind von
den Fachdidaktiken der Fremdsprachen geprégt. Erst seit Beginn der 2000er Jahre
wird intensiver die Frage nach einer eigenstéindigen Methodik des biliSFU gestellt.
Aber auch hier wird der Dialog mit den in der Fremdsprache unterrichteten Sach-
fachern durch die Fremdsprachenfdcher selbst in die Wege geleitet, augenscheinlich
unter dem Eindruck der Erfahrung, dass nach etwa fiinfzehn Jahren sowohl praxis-
naher Modellbildung (und teilweise auch dilettantischen Experimentierens) eine
Anndherung der Sachficher untereinander dringend erforderlich ist. Trotz dieses
begonnenen Dialogs miissen sich die beteiligten Disziplinen der Kritik stellen, die
Dieter Wolft (1997: 50) bereits Mitte der 1990er Jahre formulierte:

Sofern ich zu erkennen vermag, unterliegt dem bilingualen Sachfachunterricht bisher
noch keine auf ihn zugeschnittene Theorie des Lernens, und auch in der Didaktik ist
man iiber erste experimentierende Versuche noch nicht hinaus. ... Jede Form von prakti-
schem unterrichtlichem Handeln ... bedarf einer unterliegenden Theorie, durch die ab-
gesichert wird, daB das, was im Klassenzimmer geschieht, auch lerntheoretisch sinnvoll
ist, daf} es pddagogisch angemessen ist und zum gewiinschten Ergebnis fiihrt.

Im Kontext dieser weder fiir die Fremdsprachendidaktik noch fiir die Sachfachdidaktik
befriedigenden Positionsbestimmung wird bilingualer Unterricht in Deutschland curri-
cular in drei Vernetzungsmodellen angedacht.

(1) Das lineare Modell erkennt als Ziel einen in der Fremdsprache gefiihrten Sachfach-
unterricht. Der Fremdsprache kommt hier eine vorbereitende Aufgabe zu: vom
Fremdsprachenunterricht zum bilingualen Sachfachunterricht. Dieses Denkmodell ist
an bundesdeutschen Schulen weit verbreitet. In der Regel findet im weiterfiih-
renden Unterricht keine innere Vernetzung von Sachfachunterricht und Englisch-
unterricht statt. Dies wird generell als ein Mangel empfunden, der fiir viele Lehr-
krifte eine Konsequenz nicht eingeldster personeller und materieller Versprechen
seitens der Kultusbiirokratie darstellt.
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(2) Das parallele Modell ist am facherverbindenden Ansatz orientiert: Fremdsprachen-
unterricht und Sachfachunterricht. Wéahrend auch hier der Fremdsprachenunterricht
durch eine Anhebung der Stundenzahl im Anfangsunterricht ziigiger zu einer
kommunikativen Basiskompetenz fiihren soll, wird die stetige Vernetzung mit dem
Sachfach angestrebt mit der Absicht, Aufgabenbereiche abzugleichen und Ziele
aufeinander abzustimmen.

(3) Das integrative Modell baut auf den Prinzipien des an Inhalten und an Interaktion
gleichermaflen orientierten Fremdsprachenunterrichts auf, jedoch nicht mit dem
Ziel einer Verlagerung (fach-)sprachlicher Kompetenz in den Sachfachunterricht,
sondern mit dem Ziel einer Instrumentalisierung von Fremdsprache durch das
Sachfach. Das fremdsprachliche Handeln im Sachfach bestimmt bilinguale Lern-
kontexte. Uber das Abgleichen von Aufgabenbereichen und Zielen hinaus wird der
Synergiceffekt eines content and language integrated learning zum zentralen Motiv
sprachlicher Interaktion in sachfachlichen Kontexten.

Der "bilinguale" Unterricht heute strebt als Richtziel das dritte Modell (CLIL) an,
realisiert aber in der Regel nur das erste Modell; dies sowohl aufgrund der genannten
dufleren bildungspolitischen Faktoren als auch aufgrund spezifischer innerer Faktoren
wie beispielsweise Methodenunsicherheit, Materialsituation oder Ausbildungsstand
der Lehrkrifte. Hervorzuheben ist an diesem Punkt, dass fiir alle drei Modelle eines
gemeinsam gilt: keines von ihnen ist "bilingual" im eigentlichen Wortsinn.

5. Exkurs iiber den Begriff "bilingual": the naming game

Bereits im Vorfeld der Einrichtung und Erprobung von Bili-Modellen an deutschen
Schulen hat es Dissens iiber den Begriff "bilingual" gegeben. Die Ursache hierfiir liegt
in der anfinglichen Orientierung bundesdeutscher Bili-Modelle an kanadischen und
U.S.-amerikanischen curricularen Vorbildern. Relativ schnell war Konsens dariiber
hergestellt, dass die Ergebnisse kanadischer Feldversuche zur bilingualen Ausbildung
von Schiilern, die in einer nominell bilingualen Gesellschaft weitgehend monolingual
heranwachsen, fiir bundesdeutsche Verhiltnisse ebenso wenig iibertragbar waren wie
U.S.-amerikanische Curricula, die den Erfordernissen einer durch Einwanderung und
Migration gepriagten mehrsprachigen und mehrkulturellen Gesellschaft Rechnung zu
tragen hatten. Ein kurzer Blick auf das Definitionsspektrum von bilingual im Kontext
der kulturellen Adaption an sich veréindernde Bedingungen von Sprachenlernen unter
schulischen und nicht-schulischen Bedingungen verdeutlicht dies:
(1) the two-year-old who is beginning to talk, speaking English to one parent and Welsh
to the other;
(2) the four-year-old whose home language is Bengali and who has been attending an
English playgroup for some time;

(3) the schoolchild from an Italian immigrant family living in the United States who in-
creasingly uses English both at home and outside but whose older relatives address
him in Italian only;

(4) the Canadian child from Montreal who comes from an English-speaking background
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and attends an immersion programme which consists of virtually all school subjects
being taught through the medium of French;

(5) the Portuguese chemist who can read specialist literature in his subject written in
English;

(6) the Japanese airline pilot who uses English for most of his professional communi-
cation;

(7) the Turkish immigrant worker in Germany who speaks Turkish at home and with his
friends and work colleagues, but who can communicate in German, in both the
written and the oral forms, with his superiors and the authorities;

(8) the wife of the latter, who is able to get by in spoken German but cannot read or
write it.

(Auflistung, gekiirzt aus insgesamt 15 Items, nach Hoffmann 1991: 16 f.)

Diese nach Migrations- und Enkulturationsprozessen sowie nach Verwendungssitua-
tionen aufgefdcherte Taxonomie bilingualer (Lern-)Kontexte ist zundchst kumulativ-
deskriptiv. Daneben finden wir im nordamerikanischen Kontext jedoch auch, dass der
Begriff bilingual, insbesondere in Verbindung mit education, nicht nur entsprechende
zweisprachige Kompetenzen und besondere institutionalisierte Programme bezeichnet,
die auf eine bilinguale Interaktionskompetenz vorbereiten, sondern dass sich mit bilin-
gual education zugleich auch ein soziales Stigma verbindet, welches seinen Niahrboden
in der als Kompensationsmafinahme gesehenen Spracherziehung fiir "Problemschiiler"
mit Migrationshintergrund hat. Solche Assoziationen zu Mehrsprachigkeit stellen auch
in deutschen Bildungskontexten immer noch ein Problem dar (vgl. Ahrenholz 2007).

6. Definitionsspektrum "bilingualer Unterricht" und CLIL

Waihrend das englischsprachige Konzept von bilingual also stringent auf soziale Ein-
gliederung bzw. sprachkulturelle Eigenstindigkeit (Québecois in Kanada, Latinos in
den USA) ausgerichtet ist, orientiert sich "bilingual" im bundesdeutschen Bildungs-
kontext an ganz anderen Gegebenheiten und Zielen. Mit dem Begriff verbinden sich
sehr unterschiedliche Projektionen und Programme. Unter "bilingualen® Schul- oder
Unterrichtsprojekten wird landldufig verstanden: zweisprachige Schulen (z. B. die
Europaschulen), bilingualer Sachfachunterricht auf der Sekundarstufe II, Begegnungs-
sprachenprojekte im Frithbeginn, Deutschunterricht fiir Migranten und Schulklassen,
in denen auslidndische Schiiler einer bestimmten Sprachgruppe zeitweilig oder iiber-
wiegend in ihrer Erstsprache unterrichtet werden.

Entsprechend vielfiltig sind die seit Mitte der 1990er Jahre in Rahmenrichtlinien,
Strukturplédne und curriculare Empfehlungen eingefiihrten Definitionen. "'Bilingualer
Unterricht' bedeutet: auf Sachficher bezogener Unterricht, der in Deutschland vor-
zugsweise in englischer oder franzosischer Sprache durchgefiihrt wird." (ITPS Schles-
wig Holstein 1995: 2). Eine solche Definition orientiert sich ausschlielich am Stoff
als Unterrichtsgegenstand. Sie konstatiert die Verkniipfung von Fremdsprache und
Sachfach, ohne eine an weitrdumigeren Zielen orientierte Perspektive einzunehmen
oder implizit eine didaktisch-methodische Strukturierung zu empfehlen. Einen anderen
Weg schlédgt das Bundesland Bremen ein:
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In den bilingualen Bildungsgéngen soll eine sprachliche Kompetenz erworben werden,
die weit liber die Ergebnisse eines normalen Fremdsprachenunterrichts hinausgeht. Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen neben einer umgangssprachlichen Geldufigkeit auch
kompliziertere naturwissenschaftliche, wirtschaftliche, kulturelle und politische Sach-
verhalte und Zusammenhinge fremdsprachlich bewiltigen lernen. (Deputation Freie
Hansestadt Bremen 1994: 3).

Auch diese Definition von "bilingual" ist unterrichtsstrategisch am Lernstoff als
Gegenstandsbereich ausgerichtet. Sie enthdlt jedoch zugleich den Faktor einer
besonderen Profilbildung, die "Bili" fiir besonders motivierte oder befahigte Schiiler
durch die zusitzlich "garantierte" iiberdurchschnittliche sprachliche Kompetenz mog-
lich macht. Diese Definition — sie ist in abgewandelter Form auch in den Rahmenricht-
linien anderer Bundesldnder enthalten — bietet viel Angriffsfliche fiir die Stigmati-
sierung von "Bilingualem Unterricht" als einem Unterricht fiir Eliteschiiler. Eine solche
Kritik an bildungspolitischen Entscheidungen oder Vorgaben lésst generell verbindliche
Aussagen tiber ihre Stimmigkeit nicht zu; sie hat allerdings bewirkt, dass Bili-Reform-
bemiihungen seither mit den Schatten einer unzeitgeméafen Elitebildung behaftet sind.

Die an fremdsprachendidaktischen und bili-sachfachdidaktischen Pramissen orien-
tierten Definitionen und Zielformulierungen treten aus diesem Schatten dadurch heraus,
dass sie das Mehrwertargument ("bessere Qualitdt durch mehr Quantitit") nicht fiir
sich in Anspruch nehmen, dafiir aber den kommunikativen Vorteil fremdsprachig ge-
fiihrter Kommunikation im fachbezogenen Unterricht ins Zentrum riicken.

Nicht die Fremdsprache steht im Vordergrund, sondern sie wird benutzt, um fachliche

Inhalte zu erarbeiten und dariiber sachorientiert zu kommunizieren. Dabei ist nicht der

quantitative Aspekt eines 'Mehr' an Fremdsprache entscheidend, sondern die qualitative

Andersartigkeit des Gebrauchs der Fremdsprache, der nicht primdr den sonst vorherr-
schenden Korrektheitsnormen unterworfen ist. (Schmid-Schonbein / Siegismund 1998: 201)

Der Unterschied von bilingual education und "bilingualem Unterricht" ldsst sich an
dieser Definition erkennbar nachvollziechen. Wahrend bilingual eher instrumental auf
Integration in einen dominanten monolingualen (USA, Deutschland) oder bilingualen
(Kanada) sozialen Kontext angelegt ist, mit der Perspektive, eine sich entwickelnde
L2-Kompetenz der L1-Kompetenz anzundhern (die origindre Bedeutung von "Zwei-
sprachigkeit"), ist "bilingual" im Hinblick auf deutsche Schulen traditionell gleichbedeu-
tend mit "erhohter Fremdsprachenkompetenz". Dass dies in unterschiedlichem Mafle
auch europaweit zutrifft, kann nach der Vergleichsuntersuchung, die Susanne Nie-
meier in ihrem Beitrag liefert, als gesichert gelten. Weder ein erweiterter Fremdspra-
chenunterricht noch ein teilweise in der Fremdsprache durchgefiihrter Sachfachunter-
richt werden durch das Auftreten echter bilingualer Kommunikationssituationen
charakterisiert. Die Tatsache, dass wir den Begriff "bilingualer Unterricht" letztlich
falsch verwenden, ist weniger beunruhigend als die Erwartungen, die dadurch in der
Offentlichkeit geweckt werden und an denen in der Offentlichkeit die Ergebnisse eines
inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernens gemessen werden.

Welche terminologischen Alternativen bieten sich an? "Inhaltsbezogenes Fremd-
sprachenlernen" prézisiert diesen Kontext begrifflich mit Bezug zum Fremdsprachen-
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unterricht, wéhrend "fremdsprachig erteilter Sachfachunterricht" den Bezug zum Sach-
fach hervorhebt. Beide Termini sind zwar préiziser als "bilingual", aber natiirlich langst
nicht so griffig. Parallel hierzu hat sich die Bezeichnung "bilingualer Sachfach-
unterricht" ("biliSFU") in die Curricula eingeschrieben. Da sich international jedoch
Content and Language Integrated Learning (CLIL) durchgesetzt hat, ist das von
Andreas Bonnet und Stephan Breidbach (2004: 13-14) vorgetragene Plddoyer fiir
CLIL zu unterstiitzen, denn mit diesem Begriff "soll deutlich markiert werden, dass
die Diskussion um fremdsprachigen Sachfachunterricht und die Diskussion um
Unterricht in den Herkunftssprachen zwei Seiten derselben Medaille ausmachen".

Innerhalb dieses Definitionsspektrums ist zwischen den beiden eingangs genannten
Positionen eine Binnendifferenz auszumachen, die uns auf die eigentliche curriculare
Problematik eines Unterrichtsbereichs hinweist, in dem Sprachen fécheriibergreifend
eingesetzt werden (sollen): die didaktische Fragestellung, ob fiir den in der Fremdspra-
che durchgefiihrten Unterricht eine eigene Methodik zu entwickeln sei, oder ob das
vorhandene inhaltsorientierte Methodenspektrum der Fremdsprachendidaktik geeignet
ist, bei entsprechender facherspezifischer Modifikation im "Bili-Sachfach" zu greifen.
Auch wenn hegemoniale Fachinteressen empfindlich beriihrt sein mogen: es ist nach
wie vor uniibersehbar, dass der Diskurs iiber den bilingualen Sachfachunterricht von
den Impulsen der Fremdsprachendidaktik lebt. Soll die bilinguale nicht ldnger
»zwischen allen Stithlen® hin und her driften (vgl. die Positionsbestimmung, die
Stephan Breidbach im letzten Kapitel dieses Bandes liefert), muss der Dialog zwischen
Fremdsprachendidaktik und Sachfachdidaktiken nicht nur gefordert, sondern auch
konkret gefordert werden (Beispiele hierzu vgl. Bonnet / Breidbach 2004).

7. Methodisch-didaktische Grundfragen

Zwar gibt es, wie eingangs gesagt, weder einen Konsens iiber die Methoden des
fremdsprachlichen Unterrichts noch eine Methodik des fremdsprachlich durchgefiihr-
ten Sachfachunterrichts. Dennoch wird in einer stetig wachsenden Zahl von Schulen in
beinahe allen Bundesldndern "bilingual" gelernt — iiberwiegend in den Fachern der
Gesellschaftswissenschaften (Geschichte, Politik, Geographie) und der Naturwissen-
schaften (Biologie, Chemie, Physik), aber seit einiger Zeit auch in Musik, Kunst und
Sport. Wenn dies auf der Basis eines didaktischen Konzepts erfolgt, ist ein solches in
den meisten Fillen nicht explizit ausformuliert. Auch den Verfassern von (kommer-
ziellen und nicht-kommerziellen) Lernmaterialien fehlt dieses Gertist.

Dies hat zu einer regen Auseinandersetzung iiber methodisch-didaktische Grund-
fragen gefiihrt, an der sich nunmehr auch die Sachfachdidaktiken beteiligen. Zugespitzt
bedeutet diese Auseinandersetzung eine Beantwortung der von Schmid-Schénbein /
Siegismund (1998) aufgeworfenen Grundsatzproblematik: "Mehr oder anders?" Zieht
man die einschldgigen Publikationen der Fachverbidnde heran, so wird diese Diskus-
sion inzwischen nicht mehr nur in den Fremdsprachen gefiihrt, sondern auch in den
beteiligten Sachfachdidaktiken. Heike Rautenhaus nimmt darauf Bezug und betont in
ihrem Beitrag iiber didaktische Grundfragen des bilingualen Sachfachunterrichts am
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Beispiel Geschichte, dass ein englisch durchgefithrter Sachfachunterricht in erster
Linie den Anspriichen der jeweiligen Sachfachdidaktik Geniige tun muss. Daraus resul-
tiert, wie Wolfgang Biederstddt im sich daran anschlieBenden Kapitel am Beispiel Geo-
graphie exemplarisch darlegt, fiir die Fremdsprachendidaktik eine doppelte Forderung:

(1) Sprachliche Vorbereitung als Hinfithrung zum bilingualen Sachfachunterricht
(Englischunterricht als Propddeutikum)

(2) Sprachliches Anforderungsprofil des Sachfachs an das Fremdsprachenfach
(Englisch als Kommunikationsmedium auflerhalb des Englischunterrichts)

8. Bili-Unterrichtsstrategien

Fiir beide Aufgabenfelder gibt es bislang keine gesicherten methodischen Festlegun-
gen. Fiir die beteiligten Didaktiken er6ffnet der biliSFU jedoch ein breites Spektrum
an Fragen, anhand derer das etablierte Methodenrepertoire neu konzipiert werden
kann. Bahnbrechend fiir diese zwischen Theorie und Empirie angelegten Konzepte des
Lehrens und Lernens im biliSFU sind die aus dem Dialog der beteiligten Disziplinen
erwachsenen Arbeiten der letzten ca. zehn Jahre, in denen sich die ,,Forschungs-
landschaft” nicht nur quantitativ immens ausgedehnt hat, sondern sich auch qualitativ
in der Anndherung von Theoriebildung und Unterrichtspraxis positiv verdndert hat.
Die Bibliographie am Ende dieses Buches zeigt dies ebenso wie die Publikationen in
der Reihe Mehrsprachigkeit in Schule und Unterricht — MSU (Peter Lang Verlag). Fiir
die Praxis sowohl des Fremdsprachenunterrichts wie des biliSFU lassen sich dabei
primér vier Bereiche ausmachen.

8.1. Funktionale Fremd- und Mehrsprachigkeit

In den siebziger Jahren 16ste Wolfgang Butzkamm die Unbedingtheit der Einsprachig-
keit im Englischunterricht durch seine Forderung nach "aufgeklirter Einsprachigkeit"
ab und brachte damit so manche verfahrene monolinguale Unterrichtssituation wieder
in ein kommunikatives Fahrwasser. Bezogen auf den in der Fremdsprache gefiihrten
Sachfachunterricht heifit dieses Prinzip heute "funktionale Fremdsprachigkeit". Wie
Butzkamm in seinem Beitrag ausfiihrt, ist damit der sachbegriindete Sprachwechsel
zwischen L2 und L1 gemeint und damit eine situativ eingebundene sprachliche Entlas-
tung der unterrichtlichen Kommunikationsabldufe. Etwas weniger Fremdsprache kann
durch den bedachten und wohldosierten Einsatz der Muttersprache zu mehr Fremd-
sprache fiihren, sagt Butzkamm, d. h. "zu einem korrekteren, préziseren und gedank-
lich weiter ausgreifenden Gebrauch der Fremdsprache". Butzkamm fiihrt sieben
Formen der planvollen Mitbenutzung der Muttersprache im fremdsprachlich gefiihrten
Sachfachunterricht auf, von denen die aus Lehrperspektive wohl wichtigste (und am
schwierigsten umzusetzende) die "Pendelstrategie" ist, d. h. die planvolle, in den
Unterricht integrierte, kurzfristige muttersprachliche Hilfestellung.
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8.2. Lernerautonomie

Autonomie ist eine dynamische und somit auch ausbildbare menschliche Fahigkeit. Sie
schlieft Entscheidungsféhigkeit ebenso ein wie Engagement, selbstkritische Distanz,
Reflexionsvermdgen und selbstindiges Handeln. Das Bediirfnis nach autonomem
Handeln im "bilingualen” Unterricht — sprachlich und aufgabenbezogen — wird als die
singuldre Eigenschaft von Kommunikationsabldufen in bilingualen Unterrichtssitua-
tionen hervorgehoben. In solchen Kommunikationssituationen wird gleichzeitig eine
Diskrepanz deutlich zwischen dem, was Schiiler sagen kénnen (Fremdsprachenkompe-
tenz) und dem, was sie sagen wollen (Inhaltskompetenz). Fiir die Schiiler ist dabei das
referentielle Mitteilungsbediirfnis grofer als das selbstreferentielle Sprachbediirfnis. In
Abwandlung des klassischen Funktionspaares fluency before accuracy sprechen wir
hier von message before accuracy. Die empirische Unterrichtsbegleitforschung hat
sich dieses Aufgabengebiet zu einem zentralen Beobachtungsgegenstand gemacht.
Grone (1997: 45) fasst ihre Eindriicke aus diesem Umfeld unterrichtlichen Alltags-
geschehens folgendermalien zusammen:

Nach meinen Beobachtungen wollen die SiebtkldBler schon nach der Einfithrungsphase

moglichst ausschlieBlich die Fremdsprache benutzen, obwohl L2 fiir sie eine deutliche

Einschrankung ihres Mitteilungsbediirfnisses und ihrer Sprechbereitschaft bedeutet. Sie

wollen inhaltliche Aussagen machen und tun dies, ohne sich viel Gedanken um die
sprachliche Korrektheit zu machen.

8.3. Kompetenzen strategisch aufbauen

In Anlehnung an Forschungsergebnisse der Padagogischen Psychologie ist es fiir den
Lerner einer fremden bzw. zweiten Sprache wichtig, Strategien fiir kompetentes
sprachliches Handeln zu entwickeln und selbstindig zu strukturieren. Angesprochen
sind hier die (methodisch zu positionierenden) Auswirkungen von Mitteilungsbediirf-
nis und sprachlichen Handlungsstrategien, die bei den Lernern bereits vorhanden oder
angelegt sind. Die Schiiler sollen lernen, wie sie vorhandene Strategien in neue Lern-
kontexte iiberfithren konnen. Der handlungsorientierte Fremdsprachenunterricht hat
hierfiir verschiedene umsetzungsfihige Modelle angeboten (vgl. insbesondere Legutke,
2009; Conacher / Kelly-Holmes 2007). Dies ldsst sich unter dem Gesichtspunkt der
Lernerautonomie fiir den fremdsprachlich gesteuerten Sachfachunterricht in spezi-
fische sprachlernbezogene Teilkompetenzen ausdifferenzieren, eine Aufgabe, der heute,
wie Helmut J. Vollmer in seinem Beitrag zur Foérderung des Spracherwerbs argumen-
tiert, vorrangige Bedeutung zugemessen wird.

8.4. Multi-mediales und multi-dimensionales Lernen

Lernwelt und Lebenswelt wachsen durch die stetig steigende extensive und intensive
Vernetzung von Lernen und Medien zusammen. Die multimediale Umwelt ist fiir
Schiiler ein Anreiz zu vielgestaltigem Lernen, zu flexiblem Umgang mit neuen Lern-
kontexten sowie zum Experiment als selbstverstindlicher Lernform. Der zwischen-
menschliche Umgang, die tidgliche Kommunikation unter Schiilern — auch der mehr-
sprachige oder gemischt-sprachige Umgang — ist durch die tdgliche Verarbeitung
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neuer Medien und Medienprodukte geprigt. Surfen und Chatten gehéren zum
Kommunikationsalltag aller Schiiler, und auch mit dem Begriff "downgeloadet" kann
sich mancher problemlos anfreunden. Aber wir sind nicht nur durch die Medien ge-
prigt. Die mediale Offnung zur Welt iiber das World-Wide-Web verschafft uns auch
Zugang zu neuen Kommunikationsformen — neben E-mail auch Internet-Recherchen,
Blogs, Wikis und andere Begegnungen im virtuellen Raum. Ohne den Einsatz des
Englischen als lingua franca internationaler Kommunikation bleiben diese Zugangs-
wege in der Regel verschlossen. Beide — der Fremdsprachenunterricht wie auch der
Sachfachunterricht — profitieren von diesen Moglichkeiten der Informationsbeschaf-
fung und des Informationsaustauschs, vorausgesetzt, das Medium wird funktional
genutzt, d. h. nicht nur als Informationsquelle, sondern vor allem als kommunikatives
Werkzeug fiir problem solving activities. Eine solche Kompetenz im Umgang mit ICT
(information and communication technologies) ist im Ubrigen auch im europaischen
Aktionsplan fiir Ausbildung und Erziehung erneut zentral verankert und implizit mit
CLIL vernetzt worden:
Content and Language Integrated Learning (CLIL) ... has a major contribution to make
to the Union’s language learning goals. It can provide effective opportunities for pupils
to use their new language skills now, rather than learn them now for use later. It opens
doors on languages for a broader range of learners, nurturing self-confidence in young
learners and those who have not responded well to formal language instruction in
general education. It provides exposure to the language without requiring extra time in
the curriculum, which can be of particular interest in vocational settings. ... Considerable
scope for contact between pupils in other language communities is offered by eLearning
approaches based on Internet-facilitated school twinnings and on the pedagogical use of
ICT for learning (eLearning). Care needs to be taken that they favour the learning of a
wide variety of languages. (European Commission 2005: 8, 10).

9. Lernerautonomie und Handlungsorientierung im bilingualen Unterricht:
Lehrer - Schiiler - Lernarrangements

Die Frage, in welcher Weise im oben bezeichneten /inearen Modell der erweiterte
Fremdsprachenunterricht in der Vorschaltphase auf die erhohten sprachlichen
Anforderungen des nachfolgenden Sachfachunterrichts vorbereitet, hingt mit der
Zielvorstellung zusammen, die wir mit dem Sachfachunterricht verbinden. Auf die
Frageformel "Mehr oder anders?" wurde bereits hingewiesen. Die in dieser Formel
implizierte Polaritdt weist einerseits auf eine neue Funktion des Fremdsprachenunter-
richts im Spektrum der Schulficher hin, eben auf seine instrumentale Funktion.
Dadurch verdndert sich andererseits auch seine Zielperspektive. Ein curricular inter-
dependentes Verhiltnis von Fremdsprache und Sachfach fordert demnach die Inter-
dependenz des "Mehr und anders!". Die Frage also, wie der Fremdsprachenunterricht
mit der ihm zugeordneten groBeren Quantitit zielgerichtet umgehen sollte, ist nur
qualitativ zu beantworten. Unter dem Blickwinkel einer funktionalen Fremdsprachen-
kompetenz, die auf Lernerautonomie baut und daher Entwicklungs- und Gestaltungs-
raum fiir kommunikative Interaktion bereitstellt, fiir die kognitive Lernerfolge nicht
weniger wichtig sind als instrumentelle Fertigkeiten (management skills, study skills),
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sind die Prinzipien eines handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts von
besonderer Bedeutung. "Mehr und anders" bedeutet in dieser Hinsicht etwa fiir den
erweiterten Anfangsunterricht in der Fremdsprache (vgl. Bach / Timm 2009: 17-21):

e Schulische Situationen sind Alltagssituationen. Die Schulsituation ist nicht nur
Lernraum, sie ist zugleich Kommunikationsraum, in dem auch organisatorische
Fragen und Fragen des sozialen Miteinanders in der Fremdsprache von Anfang an
im Sinne eines "sprachlichen Probehandelns" erértert werden.

e Die Authentizitidt von sprachlichem Handeln ist unabdingbar. Es ist von unter-
geordneter Bedeutung, ob Situationen, die sprachlich verhandelt werden, real oder
fiktiv sind. Wesentlich ist, dass sie von den Schiilern im jeweiligen Kontext als
unmittelbar zu 1dsende Aufgaben akzeptiert werden. Das experimentell-handelnde
Lernen tritt in den Vordergrund.

e Die Konvention der Linearitit des Sprachaneignungsprozesses von Einfiihren iiber
Uben zu Transfer ist unter den beiden erstgenannten Aspekten nicht immer sinn-
voll (im Ubrigen ist sie auch nicht stringent planbar). Uben und Transfer haben im
Lernprozess eine gleichrangige Position. Einfiiiren 16st sich ab mit Hineinfinden.

e Grundlage aller Lernaktivititen ist ein Lernanreize schaffender Unterrichtskontext
(rich learning environment). Damit ist ein Angebot an kommunikativen Situa-
tionen gemeint, welche die Tragfahigkeit und die Reichweite sprachlicher Kompe-
tenz beriicksichtigen und welche kontextuell so unmittelbar sind, dass Schiiler zu
sprachlichen AuBerungen herausgefordert werden.

e Sprache ist Spiel, Spiel enthilt Risiko. Lernen, in der fremden Sprache zu kommuni-
zieren, bedeutet, mit Sprache experimentieren, Fehler machen, Unsicherheiten aus-
halten, Vagheit in Kauf nehmen, Bestitigung auch fiir noch Unfertiges finden,
mehr fragen diirfen als antworten miissen, Hypothesen bilden und diese austesten
konnen; interlanguage und code-switching sind hierfiir unerléssliche Strategien.

Es sind in diesen Prinzipien eine Reihe von sprachlichen und aufersprachlichen
kommunikativen Fertigkeiten enthalten, auf die sowohl der erweiterte Fremdsprachen-
unterricht in der Vorschaltphase als auch die Kommunikation in Lernszenarien ein be-
sonderes Augenmerk haben miissen, denn Schiiler wollen so schnell wie mdglich
Nutzen aus ihren Sprachlernbemiihungen ziehen. Wo Unterricht im obigen Sinne
ganzheitlich, kommunikationsgeleitet und ergebnisorientiert ist, sind Schiiler sich
durchaus ihrer Aufgaben bewusst. Haben sie dieses Ziel vor Augen, dann wollen sie,
wie Grone (s. 0.) beobachtet hat, direkt dorthin.

Diese Prinzipien schlagen sich auf Lehrerseite im Kontext von Ausbildung und Fort-
bildung in einer Reihe von Forderungen nieder, die hier nur kurz angerissen werden
koénnen — aus bildungspolitischer und curricularer Sicht nimmt Bliesener (1999) zu
diesem Fragenkomplex ausfiihrlich Stellung. Von Lehrkriften, die im bilingualen
Unterricht eingesetzt werden (wollen), werden vier Kompetenzen vorausgesetzt:
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e cine iliberdurchschnittliche Sprachkompetenz, die sich sowohl durch eine general
communicative competence auszeichnet als auch durch Fachsprachenkompetenz;

o wissenschaftlich fundierte Sachkompetenz in beiden Fichern, der Fremdsprache
und dem Sachfach;

e Methodenkompetenz, d. h. methodische Multiperspektivitét, spezifisch also die
Fahigkeit, tiber die Grenzen fachbezogener Methoden schauen und unterrichtlich
entsprechend planen und handeln zu kénnen.

e Kulturkompetenz, denn nicht nur Sprache, auch jedes Sachfach ist kulturell
kodiert. Das verlangt nach der Fahigkeit, sprachlich und fachlich einen kultur-
addquaten Perspektivenwechsel vollziehen zu kdnnen.

Aktuell sind diese Fragen einer eigenstidndigen bilingualen Didaktik gerade auch aus
Schiilersicht. Schiiler wollen sich so direkt wie moglich die Welt kommunikativ
erobern und die "Biirde" des Fremdsprachenlernens hinter sich lassen. "Es gibt zu
denken," sagt Manfred Ernst (1995: 259), "dal Lernende das Fach Fremdsprache auf-
geben, aber weiterhin am bilingualen Sachfachunterricht teilnehmen mdchten." In der
Tat mag uns dies auf den ersten Blick nachdenklich stimmen. Bei genauerer Betrach-
tung gibt es jedoch Anlass zu der Annahme, dass solche Schiiler den "Mehrwert" des
biliSFU erkannt haben und ihn fiir ihr Lernen nutzen; die Berliner Studie zur
Evaluation des bilingualen Sachfachunterrichts an Gymnasien (Zydati3 2007) weist
dies empirisch nach. Schiiler, die so denken, realisieren das, was oben als interaktives
Modell von "Fremdsprachenlernen durch Sachfachunterricht" bezeichnet wurde.
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Bilingualismus und "bilinguale" Bildungsgiinge aus
kognitiv-linguistischer Sicht

Susanne Niemeier

Einfilhrende Bemerkungen

Die Kognitive Linguistik ist sicherlich diejenige linguistische Theorie, die im letzten
Jahrzehnt am stédrksten expandierte und die sich dementsprechend nun auch besonders
den Problembereichen ihrer praktischen Anwendbarkeit stellt. Bisher hat eine Anwen-
dung in Forschungsbereichen wie der Spracherwerbsforschung oder auch in der
Fremdsprachendidaktik die kognitive Theoriebildung eher marginal geprigt, dennoch
ist ein ganz deutliches und stark zunehmendes Interesse an dieser Art der Forschung
bei Kognitiven Linguistlnnen zu verzeichnen'.

Der gegenwirtige Stand des Fremdsprachenunterrichts wird, besonders in Deutsch-
land, allseits beklagt, deshalb ist es auch im Interesse der Fremdsprachendidaktik, neue
Methoden und Strategien zu erproben und gegebenenfalls zu ibernehmen. "Sprache"
im kognitiv-linguistischen Sinn zu verstehen bedeutet gleichzeitig, dass man auch den
Fremdsprachenunterricht und die Vermittlung von Sprache anders angehen muss.
Wenn man im Rahmen dieser Theorie davon ausgeht, dass kein Element der Sprache
willkiirlich ist, wére es sicherlich angebracht, Lernende auf diese Motiviertheit von
Sprache aufmerksam zu machen, um ihnen einen Zugang und Einsichten dazu zu ver-
schaffen, wie die Fremdsprache funktioniert, statt sie einfach stumpfsinnig Regeln aus-
wendig lernen zu lassen.

Die Kognitive Linguistik konnte in der Lage sein, einige der gegenwirtigen Bediirf-
nisse von Fremdsprachenlernerlnnen und Fremdsprachenlehrerlnnen zu erfiillen.
Durch ihre humanistische Orientierung fiigt sie sich hervorragend in neuere fremdspra-
chendidaktische Tendenzen, wie z.B. language awareness oder Handlungsorientie-
rung, ein. Der deutliche Trend zu einem ganzheitlicheren Lernen und Lehren ist in der
Forschung ebenso wie in der Praxis nicht zu tibersehen. Diese Art Lernen und Lehren
konzentriert sich nicht mehr so stark auf die/den Lehrende/n, sondern viel stirker auf
die Lernenden, d.h. auf ihre Interessen und Bediirfnisse, auf ihre Lernstrategien und
darauf, wie diese erkannt und gefordert werden konnen — um nur einige der derzeit
diskutierten Fragen im fachdidaktischen Diskurs zu benennen. Dabei ist die Konzen-
tration auf das Konzept der Lernerstrategien ganz besonders wichtig, da diese die Ler-
nenden befdhigen, neues Wissen jeglicher Art griindlich und typgerecht zu erwerben,
zu strukturieren und in abrufbarer Form zu speichern. Hinzu kommt, dass die psycho-
linguistische und die neurophysiologische Forschung gerade in der letzten Zeit immer
mehr Fortschritte bei der Untersuchung von Lernprozessen als solchen gemacht hat,
auch gerade im Hinblick auf den (Fremd-) Spracherwerb.



24 Susanne Niemeier

In Deutschland ist eine der neueren fremdsprachendidaktischen Richtungen im
Schulwesen das, was die Deutschen "bilingualen Unterricht" nennen. In soziolinguis-
tischer Hinsicht ist dieser Begriff sicherlich sehr schlecht gewahlt’. Im deutschen Kon-
text bezieht sich der Begriff auf bestimmte schulische Sachfiacher wie Geschichte, Erd-
kunde, Biologie und andere, die in englischer Sprache unterrichtet werden (in einigen
Fillen auch auf Franzosisch, seltener in anderen Fremdsprachen). Dabei ist die Spra-
che dann nicht mehr der Unterrichtsgegenstand, sondern das Vermittlungsmedium.
Demzufolge geht es auch nicht um wirklichen Bilingualismus, da der Unterricht vor
allem einsprachig gehalten wird, ohne dass die beiden Sprachen interagierten. Mittler-
weile ist jedoch der Begriff des "bilingualen" Bildungsganges so fest im deutschspra-
chigen fremdsprachendidaktischen Diskurs verankert, dass er auch im vorliegenden
Zusammenhang beibehalten werden soll. Dieses kann u.a. auch damit gerechtfertigt
werden, dass das Fernziel dieser Art Unterricht darin besteht, die Lernenden zu bilin-
gualen Sprecher/Innen zu machen oder zumindest zu solchen, die so bilingual wie
moglich sind. Zugegeben, diese Unterrichtsmethode ist flir viele europédische Léander
(Luxemburg, Schweiz und andere) nicht neu, hier hinkt Deutschland eindeutig hinter-
her. In Deutschland befinden sich viele "bilinguale" Schulen noch in der Erprobungs-
phase, und erst seit kurzem bieten einige wenige Universititen® Studierenden und
ReferendarInnen mit geeigneten Facherkombinationen die Mdglichkeit an, durch ein
Zusatzstudium die Qualifikation fiir den bilingualen Sachfachunterricht zu erwerben.

Diese einfithrenden Bemerkungen mogen helfen, das gegenwirtig starke Interesse
an Theorien des Bilingualismus und des "bilingualen" Unterrichts zu erkldren. Kombi-
niert man diese Ansdtze mit Einsichten der Kognitiven Linguistik und nimmt man eine
kognitiv-linguistisch orientierte Perspektive beziiglich des Fremdsprachenlehrens und
-lernens ein, so ist dieses nur ein weiterer konsequenter Schritt, da ein Lernen, das ver-
schiedene Fécher integriert und dementsprechend auch hilft, die herkdmmliche strikte
Trennung der Facher zu iiberwinden, die Lernenden in einer viel stirker ganzheitlich
orientierten Weise ansprechen kann, als es bisher der Fall war. Ein solches Lernen ist
auch fiir die Lernenden ansprechender und transparenter, da es sie dazu ermutigt, Zu-
sammenhinge zu verstehen und zu erkldren anstatt stures Faktenwissen zu rezipieren.
Zudem stellt eine kognitiv orientierte Perspektive des Fremdsprachenlernens (sei es im
reinen Fremdsprachenunterricht oder im "bilingualen" Sachfachunterricht) eine beson-
dere Herausforderung dar, da insbesondere die neueren Lehrmethoden von Anfang des
Fremdsprachenunterrichts an von kognitiv-linguistischen Einsichten profitieren kénn-
ten, ohne deshalb unbedingt mit traditionelleren Methoden des Fremdsprachenunter-
richts konkurrieren zu wollen oder zu miissen.

1. Natiirlicher Bilingualismus und "bilinguales" Lehren und Lernen

Forschung zum Bilingualismus bezieht sich zumeist auf natiirlichen Bilingualismus,
d.h. entweder auf Kinder, die zweisprachig aufwachsen, oder auf das sprachliche Ver-
halten von Personen, die in einer bilingualen Gesellschaft leben oder in der Immigra-
tion. Es gibt eine Vielzahl von Verdffentlichungen mit Beispielen aus Nationen mit
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zwei oder mehr offiziellen Sprachen, wie z.B. Kanada, aus Nationen mit linguistischen
Majorititen und Minoritdten, wie z.B. Spanien mit Spanisch- und Katalanischsprechern
in Katalonien, oder aus Untersuchungen zum Status von und Einstellungen zu Dialekten,
wie z.B. zum Elsissischen in Ostfrankreich in der Gegend um StraBburg (vgl. Artigal
1991, Canadian Education Association 1992, Cole 1975, Garcia 1991).

Die besondere Art von "Bilingualismus", die im Mittelpunkt des vorliegenden Bei-
trags stehen wird, sollte eher "bilinguales Lehren und Lernen" genannt werden. Beide
Termini werden in der Fachliteratur verwendet und sind im deutschen Sprachraum als
Bezeichnungen fiir das oben beschriebene Konzept akzeptiert (vgl. Schmid-Schénbein /
Siegismund 1998, Mésch 1995). Dabei sollte jedoch nicht {ibersehen werden, dass diese
Art "Bilingualitit" sich nicht auf den gleichzeitigen Gebrauch zweier Sprachen be-
zieht, wenn auch das Endergebnis im Idealfall so aussehen konnte, dass die Sprach-
kompetenz der Lernenden der eines zweisprachig aufgewachsenen Kindes gleichkommt.

Wie bereits erwihnt, bedeutet diese Art von "bilingualem" Lernen, dem sich immer
mehr deutsche Schulen verschreiben, dass Sachficher wie Geschichte, Geographie,
Sozialwissenschaften und andere in der Fremdsprache unterrichtet werden. Die
Fremdsprache fungiert dementsprechend nicht mehr als Unterrichtsinhalt, sondern die
Inhalte der Sachficher stehen im Vordergrund. Demzufolge sollen sich gleichzeitig
sowohl die fremdsprachliche Kompetenz der Lernenden als auch ihr Wissen iiber
Zielsprachenkulturen verbessern, da die behandelten Themen sich im Allgemeinen mit
Aspekten dieser Kulturen befassen. "Bilinguales" Lernen zielt darauf ab, den Ler-
nenden mehr und bessere Moglichkeiten zu bieten, sich in der Fremdsprache in quasi-
authentischen Situationen® auszudriicken, und ein weiterer Vorteil besteht darin, dass
die Lernenden umfassende Gelegenheit bekommen, die Fremdsprache zu benutzen.
Diese Allgegenwart der Fremdsprache fiihrt notwendigerweise zu einer besseren
fremdsprachlichen Kompetenz. Im Fall von Englisch, das fraglos die ,,inoffizielle*
Hauptsprache der Européischen Union zu sein scheint, werden die Lernenden auf diese
Weise auch fiir den europdischen Arbeitsmarkt vorbereitet, wo die Beherrschung des
Englischen als "Lingua Franca" eine unabdingbare Voraussetzung fiir beruflichen
Erfolg ist. Weiterhin erdffnet diese Kompetenz den Lernenden natiirlich auch die
Moglichkeit, an jeder englischsprachigen Universitét studieren bzw. deren Aufhahmeprii-
fungen bestehen zu kénnen.

Auf der anderen Seite ist aber auch zu beachten, dass es, trotz aller aufgezeigten
Vorziige, nicht darum geht, den Prozess natiirlichen bilingualen Lernens zu imitieren,
denn die fremde Sprache wird im Gegensatz zu einer (oder zwei) Muttersprachen auf
eine sehr bewusste Art und Weise erlernt. Die Lernenden gehen nicht durch eine dop-
pelte Erwerbsphase — wie Kinder mit Eltern aus zwei Kulturen es tun — sondern lernen
die eine Sprache zusétzlich zur anderen, d.h. es handelt sich hier um eine additive Art
von Bilingualismuss. Das konnte bedeuten, dass Interferenzen, die beim natiirlichen
bilingualen Spracherwerb auftreten, entfallen. Die Forschung zum natiirlichen bilin-
gualen Spracherwerb bietet unzdhlige Fallbeispiele von Kindern, die die ersterworbene
linguistische Form (oder die strukturell einfachere Form) zunéchst solange in beiden
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Sprachen verwenden, bis sie die komplexere Form ebenfalls erworben haben. Der
Sprachwechsel ist somit bedingt durch den leichteren und schnelleren mentalen Zu-
griff auf die ersterworbene/leichtere Form bzw. Struktur, und dieser Wechsel funktio-
niert in beide Richtungen. Dieses Phdnomen findet wir beim institutionalisierten
"bilingualen" Lernen nicht, da die Muttersprache schon so griindlich und ausfiihrlich
erlernt wurde, dass sie als eine Art Plateau dient und einen zuverldssigen Ausgangs-
punkt fiir die Fremdsprache bietet.

Doch auch im Fall des institutionalisierten "bilingualen" Lernens haben wir es mit
Interferenzen wie Sprachwechsel und Mischformen (code-switching und code-mixing,
Begriffe, fiir die es keine fest etablierten deutschen Ubersetzungen gibt®) zu tun, diese
treten nur an anderen Stellen auf als beim natiirlichen Bilingualismus. Ein gehéuftes
Auftreten dieser Mischformen kann vor allem fiir den lexikalischen Bereich vorher-
gesagt werden, denn sobald ein/e Lernende/r Probleme hat, auf die Bedeutung eines
Konzepts in der Fremdsprache zuzugreifen, kommt er/sie in Versuchung, ein dhnliches
Konzept in der Muttersprache heranzuziehen. Dieses passiert allerdings auch im natiir-
lichen bilingualen Spracherwerb: Saunders (1982: 46) fiihrt das Beispiel eines zwei-
jéhrigen englisch/deutsch-bilingualen Kindes an, das zu seinem englischen Grof3vater
sagt "Lots of Mowen, Grandad!", da ihm der Begriff seagull in dem Moment nicht
greifbar ist.

Bezogen auf das institutionalisierte "bilinguale" Lernen beginnen an diesem Punkt
allerdings die Probleme: Ausgehend von der Annahme, dass der Akt der Ubersetzung
prinzipiell unmdéglich ist, und dass Konzepte tief in der jeweiligen Kultur der Spre-
chergemeinschaft verankert sind, sollten wir uns fragen, ob diese sprachlichen Misch-
formen darauf hinweisen, dass die Lernenden einfach die fremdsprachlichen Begriffe
nehmen und sie den muttersprachlichen Konzepten iiberstiilpen. Es sollte auf jeden
Fall ein Ziel des institutionalisierten "bilingualen" Lernens sein, diese Art fehlgelei-
teter Benennungsstrategien zu vermeiden und den Lernenden, abhingig von ihrem
Entwicklungsalter, stattdessen Einsichten zu vermitteln, wie die der Sprache unterlie-
genden kulturellen Konzepte funktionieren und wie diese sprachlich strukturiert
werden. Damit konnen sich die Lernenden Schritt fiir Schritt der Denkweise der frem-
den Kultur anndhern. Wir sollten diese Einsichten so ganzheitlich wie nur moglich ver-
mitteln, d.h. ohne zu oft auf verwandte muttersprachliche Konzepte zu rekurrieren, eben
gerade, um die Lernenden nicht dazu zu verleiten, Konzepte zu vermischen.

1.1. Forschung zum natiirlichen Bilingualismus

In der Forschung zum natiirlichen Bilingualismus galt und gilt das Interesse der For-
scher vorrangig dem Phidnomen des code-switching, das von Hoffmann (1991: 110)
definiert wird als "the alternate use of two languages or linguistic varieties within the
same utterance or during the same conversation" und das zu unterscheiden ist von
code-mixing und borrowing (Gebrauch von Lehnwortern)’. Es scheint allerdings keine
klare Abgrenzung zwischen code-switching und borrowing zu geben, insbesondere
nicht im Kontext der sprachlichen Analyse bilingualer Kinder. Jiingere bilinguale
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Kinder neigen dazu, einfach Nomen der anderen Sprache mit einzubeziehen (wie im
oben angefiihrten "Mowen"-Beispiel), wogegen idltere bilinguale Kinder mehr dazu zu
neigen scheinen, den Sprachwechsel iiber Teilsdtze und ganze Sétze auszudehnen. Sie
benutzen auBlerdem auch eher Mischformen auf der Lexem-Ebene (McClure 1977), so
wie es z.B. von Fantini (1985) berichtet wird: "Yo lo voy a lokar" als AuBerung eines
sechsjdhrigen spanisch/englisch-bilingualen Jungen, der sich auf das englische Verb o
lock bezieht, es morphologisch aber dem Spanischen anpasst. Ein weiteres Beispiel
findet man in Reyes (1982). Es bezieht sich auf ein mexikanisches Kind (Alter nicht
bekannt), das in den USA lebt: "4 veces, we take too many things for granted".

Diese Erkenntnisse mogen die Schlussfolgerung nahe legen, dass Bilinguale schon
einen bestimmten Grad an linguistischem Koénnen erreicht haben miissen, bevor sie
solche Sprachwechsel innerhalb derselben AuBerung vornehmen kénnen. Ein Sprach-
wechsel innerhalb einer AuBerung oder innerhalb eines Wortes scheint eine viel
kompliziertere Angelegenheit zu sein als einfach Worter der anderen Sprache zu inte-
grieren, da es eine komplexere neurologische Aktivitit voraussetzt. Es ist nicht damit
getan, einfach ein Lexem gegen ein anderes auszutauschen, sondern die komplette
satzinterne Kohdsion muss beibehalten werden, sowohl auf der phonologischen und
syntaktischen Ebene als auch auf der morphologischen und suprasegmentalen Ebene.

Viele Forscher waren lange Zeit iiberzeugt, dass Bilingualismus schédlich fiir die
Entwicklung allgemeiner linguistischer Fihigkeiten sei, und dass Kinder mit Minori-
titensprachen sowohl ihre Muttersprachen als auch die Majoritdtssprache nur unzurei-
chend beherrschen (vgl. Cummins 1984, Skutnabb-Kangas 1984, die beide die Spra-
che von Gastarbeiterkindern analysiert haben). Im Gegensatz dazu haben andere For-
scher behauptet, dass durch die bilinguale Erfahrung sogar die muttersprachlichen
Féhigkeiten zunehmen (vgl. Lambert / Tucker 1972). Diese zweite Forschungsrichtung
bezieht sich vor allem auf die Ergebnisse von Immersionsprogrammen® in Kanada,
Wales und Katalonien. Wozu Bilingualismus offensichtlich auf jeden Fall zu beféhi-
gen scheint, ist die Schaffung einer groleren Sprachbewusstheit, vor allem im Hin-
blick auf linguistische Strukturen (Vygotsky 1962). Hinzu kommt, dass die eher nega-
tiven Forschungsergebnisse der oben angefiihrten ersten Gruppe von Forschern viel-
leicht gar nicht mit der bilingualen Erfahrung als solcher zu tun haben, sondern auf die
sozialen und 6konomischen Verhiltnisse der Minderheitensprachensprecher zuriickzu-
fiihren sein konnten (Cummins 1978Db).

Zur Analyse der Beziehungen zwischen der ersten und der zweiten Sprache hat
Cummins (1978a) die Developmental Interdependence Hypothesis aufgestellt, die be-
sagt, dass das Niveau an fremdsprachlicher Kompetenz, das ein Kind erreicht, zu
einem gewissen Grad von dem Niveau abhingt, das das Kind in seiner Muttersprache
erlangt hat. Das bedeutet, dass die zweite Sprache nicht vor dem Hintergrund einer
tabula rasa gelernt wird, sondern auf den schon vorhandenen linguistischen Kon-
zepten und Fertigkeiten der Erstsprache aufbaut. Auflerdem geht es in dieser Hinsicht
nicht einfach nur um linguistische Konzepte, denn auch alle lexikalischen, gramma-
tischen und kulturellen Kategorien, die das Kind wéhrend seines Erstspracherwerbs bis
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zu diesem Zeitpunkt mental gebildet hat, sind ebenso relevant. Zu diesem Zeitpunkt
verfiigen Kinder schon iiber kognitive Einsichten, so dass "Bedeutung" nicht nur mit
linguistischem Wissen verkniipft wird, sondern auch mit extralinguistischen Kon-
zepten und konzeptuellen Kategorien. Cummins nimmt weiterhin an, dass die Fahigkeit,
komplexeren und anspruchsvolleren kognitiven Anforderungen gerecht zu werden,
wie zum Beispiel dem Verstehen entkontextualisierter Sprache, erfolgreich von der L1
auf die L2 {ibertragen werden kann, und dass demnach die Strategien hinsichtlich des
Sprachgebrauchs und der Sprachproduktion fiir beide Sprachen aktiviert werden. Dies
wiirde jedoch ein spéteres Einsetzen der zweiten Sprache als ratsam erscheinen lassen,
da der Aufbau solcher Fahigkeiten und Strategien in der Muttersprache einige Zeit
braucht.

Wenn man diese Aussagen mit der gegenwértigen Schulsituation in Deutschland in
Verbindung bringt, wo die Lernenden normalerweise ihre zweite Sprache im Alter von
etwa 8 Jahren in der Grundschule als erste Fremdsprache beginnen, bedeutet dies, dass
wir von der Idee eines komplett einsprachigen Englischunterrichts Abstand nehmen
und die deutsche Muttersprache nicht ganz verbannen sollten. Das deutsche Sprach-
system ist schlieBlich schon vorhanden, wir als Englischlehrerlnnen starten ja nicht
beim Nullpunkt, sondern wir sollten diejenigen sprachlichen Strategien und das lingu-
istische Wissen, iiber das die Lernenden schon in ihrer Muttersprache verfiigen, in den
Englischunterricht integrieren und versuchen, diese allgemeinen Fahigkeiten auf die
Fremdsprache zu iibertragen. Das wiirde jedoch bedeuten, dass wir im eigentlichen
Sinn des Wortes tatsdchlich "bilingual" unterrichten missten. Dieses gilt natiirlich
ebenso fiir die verschiedenen Modelle "bilingualen" Unterrichts, die im Folgenden
néher beschrieben werden.

Deutsche Kinder, die ihre erste Fremdsprache erlernen, sind in einem Alter, in dem
viele konzeptuelle Kategorien schon in ihrer Muttersprache ausgeformt worden sind.
Aber — und das ist sehr wichtig im vorliegenden Kontext — L1 und L2 besitzen zwei
(mehr oder weniger) unterschiedliche Kategorisierungssysteme. Deshalb sollte das
Hauptanliegen des Fremdsprachenunterrichts in diesem Hinblick vor allem das Auf-
merksammachen auf die Divergenzen zwischen diesen beiden verschiedenen Syste-
men sein, und gleichzeitig sollte versucht werden, die beiden Systeme voneinander ge-
trennt zu halten.

1.2. "Bilinguales" Lehren und Lernen

1.2.1. Modelle "bilingualen'" Lehrens und Lernens

Es ist weitestgehend bekannt, dass es verschiedene Zugangsmoglichkeiten zum "bilin-
gualen" Lehren und Lernen gibt. Der grof3te Unterschied zwischen den derzeit gingi-
gen Modellen besteht in der soziokulturellen Umgebung der jeweiligen Lehr-/Lern-
institution. Aus der Perspektive des gesellschaftlichen Bilingualismus wird deutlich,
dass in der kanadischen Provinz Québec ein unmittelbares oder zumindest als unmit-
telbar wahrgenommenes Bediirfnis besteht, moglichst jedem kanadischen Biirger beide
Landessprachen (d.h. Franzosisch und Englisch) zu vermitteln. In Luxemburg oder



Bilingualismus und "bilinguale" Bildungsginge aus kognitiv-linguistischer Sicht 29

Belgien, wo es sogar jeweils drei offizielle Sprachen gibt, sollte von den Biirgern er-
wartet werden, dass sie zumindest rudimentire Kenntnisse in allen drei Sprachen be-
sitzen. Wenn man die Situation in diesen beiden Léndern jedoch ndher betrachtet, fallt
auf, dass ein individueller Bi- bzw. Trilingualismus nur in Luxemburg weit verbreitet
ist. Interessanterweise findet man in vielen offiziell zwei- oder mehrsprachigen Lin-
dern weniger individuellen Bilingualismus als in offiziell einsprachigen Léndern
(Hoffmann 1991: 13-14), da die zwei- oder mehrsprachigen Léndern oft eine Politik
der territorialen Einsprachigkeit verfolgen, wie es zum Beispiel in Belgien der Fall ist.

Es gibt drei Grundtypen von sozialem Bilingualismus:

1. der Prototyp von Bilingualismus ist der des parallelen Bilingualismus, bei dem die
Sprachen nebeneinander benutzt werden, wie es z.B. in Luxemburg geschieht — wo
wir es allerdings genau genommen nicht mit Bilingualismus, sondern mit Trilin-
gualismus zu tun haben;

2. der zweite Grundtyp von Bilingualismus ist der des territorialen Bilingualismus,
wie wir ihn z.B. in Kanada oder bis zu einem bestimmten Grad in Belgien finden;

3. und der dritte Grundtyp von Bilingualismus ist der des funktionalen Bilingualis-
mus, so wie er sich momentan im deutschen Fremdsprachenunterricht entwickelt.

Der prototypische Bilingualismus ist deutlich seltener zu finden als die anderen beiden
Grundtypen. Luxemburg kommt dem Prototyp nahe, obwohl es vielleicht nicht das
beste Beispiel ist, da dort die Sprachen in komplementérer Distribution sind und man
dementsprechend auch argumentieren konnte, dass sie funktional benutzt werden.
Dieses Land bietet jedoch interessante Einsichten im Hinblick auf die Ergebnisse
seiner Sprachplanung. Die gebiirtigen Luxemburger sind zu fast 100% dreisprachig
(Lebrun / Baetens Beardsmore 1993: 101). Territorialer Bilingualismus weicht vom
Prototyp insofern ab, als er sich nicht auf eine ganze Nation bezieht, sondern im All-
gemeinen auf Grenzregionen und kleinere Landesteile. Doch auch in diesen Gegenden
findet man dann eine relativ parallele Verteilung der zwei betroffenen Sprachen. Diese
Lénder sind zwar offiziell zweisprachig, aber beinhalten trotzdem zwei (oder mehr)
einsprachige Gebiete innerhalb einer Nation. Der dritte Grundtyp, der funktionale Bi-
lingualismus, bezieht sich auf Nationen, die offiziell einsprachig sind, aber die aus be-
stimmten Griinden Wert darauf legen, dass ihre Einwohner zumindest iiber Grund-
kenntnisse in einer anderen Sprache verfiigen. Deshalb finden wir auch hier eine
komplementdre Distribution im Sprachgebrauch, wenn diese auch nicht auf bestimmte
Territorialgebiete begrenzt ist.

Wir werden zunéchst einen Blick nach Luxemburg werfen: mit nur 493.000 Ein-
wohnern (Stand: April 2009) ist es Europas kleinstes Land. Luxemburg ist offiziell
dreisprachig, man spricht Deutsch, Franzosisch und Luxemburgisch oder Letze-
buergesch. Jede dieser drei Sprachen wird fiir bestimmte Zwecke in eindeutig defi-
nierten Zusammenhéngen benutzt. Luxemburgisch, das erst seit 1912 eine offizielle
Orthographie besitzt, wird fiir jegliche miindliche Kommunikation verwendet aufer
fiir 6ffentliche Reden, die grundsétzlich auf Franzosisch gehalten werden. Es wird
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auch in Kindergérten und in den ersten Jahren der Grundschule verwendet. Deutsch ist
die Standard-Schriftsprache (Zeitungen, Zeitschriften) und wird auch fiir Unterrichts-
zwecke in der Grundschule herangezogen, wo es iiber einen Zeitraum von sechs
Jahren hinweg nach und nach das Luxemburgische ersetzt. Es wird ebenfalls in den
ersten drei Jahren der Sekundarstufe benutzt. Franzosisch ist die erste offizielle Spra-
che und findet Verwendung in der Politik und im Finanzwesen, aulerdem wird es als
Unterrichtssprache ab der vierten Klasse der Sekundarstufe eingesetzt. Weiterhin wird
es in allen offiziellen schriftlichen Mitteilungen gebraucht. Im Allgemeinen benutzen
die erwachsenen Luxemburger alle drei Sprachen in komplementérer Distribution und
dieses steht auch im Einklang mit der Verfassung des Landes.

Die oben angefiihrten Fakten bedeuten, dass kleine Kinder zwar mit der luxembur-
gischen Sprache aufwachsen, aber dass sie sich auch von Anfang an der anderen
beiden Sprachen zunehmend bewusst sind, die um sie herum benutzt werden und dass
sie so schon von klein auf Kontakt zu diesen Sprachen haben. Mit der Einschulung
werden ihre Kenntnisse des Deutschen — und spéter des Franzdsischen — ausgebaut
und standardisiert. Aus diesen Griinden kann die schulische Sprachenpolitik in
Luxemburg durchaus als Teil eines Immersionsprogramms angesehen werden, da sie
fast vollstindig auf die Benutzung von anderen Sprachen als der Muttersprache
abzielt. Dennoch unterscheidet sich dieses Programm von anderen Immersions-
programmen, wie z.B. dem kanadischen Early Total Immersion Programme, da die
Basis der schulischen Erziehung in Luxemburg in der L1 gelegt wird.

In Kanada sieht die Situation etwas anders aus: es handelt sich zwar heute offiziell
um einen bilingualen Staat und die Rechte der franzdsischsprachigen Minoritét sind in
der Verfassung garantiert (Languages Act von 1969), dieser Fortschritt konnte jedoch
erst nach einem langen politischen Kampf erreicht werden, wéihrend dessen die franzo-
sischsprachige Provinz Québec gedroht hatte, sich aus dem kanadischen Staatenbund
herauszuldsen. Zudem ist wenig flir die anderen kanadischen Minoritétssprachen wie
z.B. die Inuit-Sprachen getan worden.

Kanadas Erziehungssystem ist ausdriicklich darauf ausgerichtet, Bilingualitit zu
fordern, deshalb nehmen in kanadischen Schulen Kinder der englischsprachigen
Majoritét auf freiwilliger Basis an franzosischen Immersionskursen teil. Diese MaB3-
nahmen werden zudem als wichtig dafiir angesehen, das Prestige der Minoritétsspra-
che zu erhohen. Es gibt eine Fiille wissenschaftlicher Studien (wie z.B. Baker (1988)
sie aufzéhlt) iiber die Ergebnisse solcher Immersionskurse, und in vielen Studien wird
den Programmen ein grof3er Erfolg zugeschrieben.

Eines der Hauptergebnisse, die beziiglich derjenigen kanadischen englischspra-
chigen Kinder, die ein Immersionsprogramm durchlaufen haben, beobachtet wurde,
bezieht sich auf einen deutlichen Riickgang der Vorurteile iiber die frankokanadische
Minoritdt (in Kanada hat das Franzosische ein geringeres Ansehen als das Englische):
die Kinder fiihlten sich in franzdsisch geprégten Umgebungen wohl, hatten positive
Eindriicke im Hinblick auf franzosischsprachige Mitmenschen und fingen an, sich
sowohl mit der frankokanadischen als auch mit der (europdisch-)franzosischen Kultur
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zu identifizieren (siche Lambert / Tucker 1972). Ein weiteres Forschungsergebnis zeigt,
dass auf der anderen Seite auch kein Verlust an (kanadisch-)englischer Identitit zu
konstatieren war, daher haben wir es in solchen Fillen mit einem additiven Bilin-
gualismus zu tun, wobei iiber die reine Sprachkompetenz noch nichts gesagt worden ist.

Ein anderer politischer Schachzug in Kanada, der eine stirkere Verbreitung der
Minoritédtssprache anregen sollte, gipfelte in einem Gesetz, das den Gebrauch dieser
Minoritdtssprache auch in der Verwaltung, der Industrie und im Geschéftsleben vor-
schreibt (Bill 101 von 1977). AuBlerdem werden Staatsbeamte, die beide Sprachen flie-
Bend sprechen, hoher besoldet als ihre einsprachigen Kollegen. Diese Programme
stoflen jedoch besonders aulerhalb der franzdsischsprachigen Provinz Québec, wo das
Franzdsische die einzige offizielle Sprache ist, auf Probleme. In Québec gibt es schon
seit langer Zeit franzosischsprachige vorschulische und schulische Erziehung, aber
auBerhalb dieser Provinz sind die Programme erst vor relativ kurzer Zeit etabliert
worden. Insgesamt geht es in Kanada nicht nur darum, eine bilinguale Erziehung zu
unterstiitzen, sondern auch darum, der franzésischen Sprache einen Platz in den
Doméinen von Wirtschaft und Handel zuzuweisen, in denen es bisher keine bedeutende
Rolle gespielt hat.

In Belgien finden wir eine ganz anders geartete Situation vor. Belgien umfasst "drei
linguistische Minorititen" (Ausdruck iibernommen und iibersetzt aus Hoffmann 1991:
223). Die zwei grofiten Sprachgruppen, d.h. Franzosisch und Holldndisch, haben sich
freiwillig in Foderationen eingebracht, und die Sprachgruppen, die dort zusammen-
gekommen sind, haben einen gleichwertigen offiziellen Status fiir ihre jeweiligen
Sprachen erlangt (Pohl (1965) nennt dieses einen horizontalen Bilingualismus) — wenn
dieses auch erst nach langwierigen Auseinandersetzungen zustande kam. Inoffiziell
genoss jedoch das Holldndische ein geringeres soziales Ansehen als das Franzgsische
(&dhnlich wie das Franzosische in Kanada). Das hatte zur Folge, dass die Sprecher der
einzelnen Sprachen zum Teil monolingual blieben, so wie es tatsdchlich bei den meis-
ten franzdsischsprachigen Belgiern der Fall war. Die Flamen hatten in dieser Hinsicht
kaum eine Wahl und mussten zweisprachig werden, da erst 1930 das Holléndische als
Schulsprache in den flamischsprachigen Landesteilen in der Sekundarstufe gesetzlich
festgelegt wurde. Deshalb war Belgien 100 Jahre lang ein offiziell franzdsischspra-
chiges Land. Auch heute ziehen es die meisten flamischsprachigen Belgier vor, nicht
einsprachig zu bleiben, wihrend diese Tendenz bei den franzosischsprachigen Bel-
giern weniger stark ausgeprigt zu sein scheint. Die dritte Sprache in Belgien, Deutsch,
ist eine offizielle regionale Sprache und wird nur in der Grenzregion nahe Eupen und
Malmédy gesprochen.

Die Verteilung der Sprachen in Belgien ist natiirlich in gewissem Malle einer
Wandlung unterlegen. Briissel etwa liegt am Rand von Flandern und dort wurde bis
1830 hauptsachlich Holldndisch gesprochen. Aufgrund der Zentralisierung der belgi-
schen Verwaltung, die fast hundert Jahre lang ausschlieBlich das Franzosische benutzt
hatte, und aufgrund der Internationalisierung durch die EU sowie des Zuzugs von
Menschen aus dem franzdsischsprachigen Umland ist es heute eine eher franzo-
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sischsprachige Stadt. Generell kann gesagt werden, dass niemand gezwungen wird, die
"andere" Sprache zu lernen, obwohl belgische Schulen grundsétzlich Unterricht in der
"anderen" Sprache anbieten. Briissel jedoch bildet hier die Ausnahme, da dort die Ler-
nenden auch die "andere" Sprache lernen miissen. Aus diesen Griinden sind die meis-
ten Belgier, obwohl sie in einem territorial multilingualen Land wohnen, keine hollén-
disch-franzosisch-bilingualen oder sogar multilingualen Sprecher, obwohl die meisten
gebildeten Menschen neben ihrer Muttersprache zumindest das Englische beherrschen.

Diese unterschiedlichen Voraussetzungen in den drei exemplarisch beschriebenen
Landern benétigen natiirlich unterschiedliche Modelle der Lernorganisation. Kanada,
und besonders Québec, haben die sogenannten "Immersionsprogramme"” eingesetzt,
bei denen die Lernenden den ganzen Tag von der "anderen" Sprache umgeben sind.
Luxemburg setzt auf den Sprachwechsel: Deutsch ist die Sprache der primary edu-
cation und die der ersten Jahren der secondary education und wird dann von Franzo-
sisch abgelost. Die Belgier dagegen tiberlassen den Lernenden selbst (bzw. deren
Eltern) die Entscheidung, ob sie die andere/n Sprache/n lernen wollen oder nicht. Die
meisten franzosischsprachigen Lernenden und Eltern wéhlen nur Englisch (ungefdhr
60%), wogegen ungefahr 95% der holldndischsprachigen Lernenden und Eltern Fran-
zosisch und Englisch wihlen’.

1.2.2. Der deutsche Kontext

Wie bereits erwihnt, finden wir in Deutschland eine Situation vor, die den oben ange-
fithrten Konstellationen in keiner Weise entspricht. Obwohl in Deutschland mehrere
Millionen Menschen aus linguistischen Minorititen leben, ist Deutschland im Grunde
genommen nach wie vor ein einsprachiges Land. Deutsche BildungspolitikerInnen und
DidaktikerInnen sehen jedoch die Notwendigkeit, deutsche Lernende zu beféhigen,
Englisch (oder auch Franzosisch) kontextgebunden zu beherrschen. Mit der Offnung
des europdischen Arbeitsmarktes und der Globalisierung von Wissenschaft und Indus-
trie sollen diese Menschen darauf vorbereitet werden, das Englische auch berufsbezo-
gen zu verwenden, was unter anderem auch als Eintrittskriterium in héherbezahlte
Stellen vorausgesetzt wird. Um dieses Ziel zu erreichen, geniigt es nicht, das Englische
in der herkommlichen Art und Weise zu lehren bzw. zu lernen, indem die Lernenden
drei oder vier Englischstunden pro Woche bekommen. Sie brauchen mehr Kontakt zu
dieser Sprache und mehr Gelegenheiten, das Englische mdglichst uneingeschrinkt als
Kommunikationsmittel benutzen zu kénnen. Derartige Uberlegungen haben dazu ge-
fiihrt, dass sogenannte "bilinguale" Unterrichtsprogramme in allen deutschen Bundes-
landern etabliert wurden.

Die Geschichte des "bilingualen" Sachfachunterrichts in Deutschland reicht noch
nicht sehr lange zuriick. In den 70er Jahren wurde diese Art Unterricht in einigen deut-
schen Gymnasien erprobt, zundchst fiir Franzdsisch. Heutzutage haben sich alle deut-
schen Bundeslidnder diesem Trend angeschlossen, zumindest partiell. Die meisten
"bilingualen" Schulen findet man in Nordrhein-Westfalen. Im Allgemeinen ist die
Fremdsprache, die im "bilingualen" Sachfachunterricht benutzt wird, Englisch, in eini-
gen Schulen — besonders solchen in Grenzgebieten zu Frankreich — auch Franzosisch.
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Mittlerweile wurden auch einige "bilinguale" Realschulklassen eingerichtet, da die Ein-
sicht gewachsen ist, dass ein verstirkter Kontakt mit der Fremdsprache im zukiinftigen
Berufsleben der Lernenden sehr niitzlich sein wird.

Die Grundlage des deutschen Modells besteht darin, dass nicht-sprachliche Sach-
facher "bilingual" unterrichtet werden, d.h. sowohl die Muttersprache als auch die
Fremdsprache werden als Vermittlungsmedien benutzt. In idealeren Féllen wird die
Klasse von einer Lehrperson unterrichtet, die die Fakultas fiir beide Facher besitzt, d.h.
sowohl fiir die Fremdsprache als auch fiir das Sachfach. Dies garantiert jedoch nicht,
dass die Lehrperson in der Lage ist, das Sachfach auch in Englisch in einer didaktisch
angemessenen Weise zu vermitteln, oder dass sie {iberhaupt iiber ausreichende fach-
sprachliche Fremdsprachenkenntnisse in Bezug auf das Sachfach verfiigt, die sich
deutlich von einer alltagssprachlichen Fremdsprachenkompetenz unterscheiden. In
weniger idealen Féllen hat die Lehrperson zwar die Fakultas fiir das Sachfach, aber
nicht fiir die Fremdsprache und versucht, sich Letztere funktions- und zielgruppen-
gerecht anzueignen. Dieses ist eine noch fragwiirdigere Losung als die zuvor erwéhnte
Moglichkeit.

Um eine Losung fiir diese Probleme zu finden, sind einige deutsche Universititen
(vgl. Anmerkung 3) dazu iibergegangen, spezielle Ausbildungsginge in den fremd-
sprachlichen Studiengingen einzurichten, die solchen Studierenden, die beide Fécher
studieren (d.h. die Fremdsprache und ein geeignetes Sachfach), besondere Veranstal-
tungen in "bilingualer" Didaktik und Psycholinguistik, zur Entwicklung und Evalua-
tion von "bilingualen" Lehr- und Lernmaterialien sowie zu weiteren relevanten
Themen anbieten.

Die Programme "bilingualen" Lehrens und Lernens wurden unter dem Einfluss
einer politischen Vision eines geeinten Europas eingerichtet, in dem Mehrsprachigkeit
eine hochrangige Qualifikation darstellt. In einigen europdischen Landern wie der
Schweiz oder Luxemburg (siche oben) gibt es traditionellerweise schon einen ge-
wissen Grad an Mehrsprachigkeit, aber in Deutschland war dieses nie der Fall. Des-
halb ist es niitzlich und zukunftsbezogen, deutsche Lernende mit einem gewissen, je
nach Schulform zu definierenden Niveau von "Bilingualitdt" auszustatten, um sie auf
zukiinftige Arbeitsstellen (in einem mehrsprachigen Europa) vorzubereiten, und um sie
dazu zu beféhigen, an Universitdten in englischsprachigen Landern zu studieren, ohne
dass Sprachbarrieren zum Problem werden. Zudem bedeutet das Erlernen einer frem-
den Sprache immer auch ein Eintauchen in die fremde Kultur. Demzufolge werden
"bilingualen" Klassen auch Einsichten in die andere Kultur oder die anderen Kulturen
ermoglicht, so dass die Lernenden ein Verstidndnis fiir das Anders-Sein entwickeln
konnen und sich von eventuell vorhandenen Vorurteilen befreien konnen. Gleichzeitig
wird von den Lernenden erwartet, dass sie diese Fahigkeit auch als allgemeine Stra-
tegie ausbilden, die sie dann fiir Kontakte mit weiteren Fremdkulturen einsetzen.

Der "bilinguale" Unterricht fangt nicht sofort mit dem Eintritt der Lernenden in die
Sekundarstufe an. In den meisten Bundesldndern nehmen die zukiinftigen Teilnehme-
rInnen der "bilingualen" Kurse in den ersten zwei Jahren der Sekundarstufe an einer
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intensivierten Phase in der Zielsprache teil, tiblicherweise wird dazu ein verstérkter
Englischunterricht eingesetzt, d.h. zwei Wochenstunden mehr als in normalen Klassen.
Dieses soll die Lernenden auf den "bilingualen" Sachfachunterricht ab dem dritten
Jahr der Sekundarstufe vorbereiten. In diesem dritten Jahr wird dann das erste "bilin-
guale" Sachfach eingefiihrt, zum Beispiel Geschichte mit einer Wochenstunde mehr
als der Geschichtsunterricht in der Muttersprache. In den folgenden Jahren werden in
den meisten Schulen zwei weitere Sachficher "bilingual" unterrichtet, aber im All-
gemeinen enthdlt der Stundenplan nie mehr als zwei "bilinguale" Sachfacher zur sel-
ben Zeit. Die Themen des "bilingualen" Sachfachunterrichts unterscheiden sich nicht
von denen der entsprechenden "nicht-bilingual" unterrichteten Facher, da sie curricular
vorgegeben sind und da jederzeit die Moglichkeit gegeben sein muss, dass die Ler-
nenden in der Folgeklasse einem deutschsprachigen Sachfachunterricht folgen kénnen.
Sie bieten aber den Zusatzeffekt, dass die Lernenden in verstirktem Malle der Fremd-
sprache ausgesetzt sind. Die jeweiligen Sachficher und der eigentliche Englisch- bzw.
Franzosischunterricht sollten moglichst eng miteinander verzahnt sein und sich gegen-
seitig stiitzen.

Am Ende jedes Schuljahres werden die Lernenden beurteilt und bekommen ihre
Noten aufgrund ihrer Leistungen im jeweiligen Sachfach. Thre fremdsprachliche
Kompetenz im Sachfach wird zwar auch beurteilt, sie kann die Sachfachnote jedoch
nur in positiver Weise beeinflussen. Am Ende ihrer Schullaufbahn erhalten die Ler-
nenden ein Abschlusszeugnis, in dem auch ihre Leistungen im "bilingualen" Unter-
richt vermerkt werden. In den Grenzregionen zu Frankreich haben SchiilerInnen sogar
die Moglichkeit, gleichzeitig das deutsche Abitur und das franzdsische baccalauréat
abzulegen.

In den letzten zehn Jahren haben mehr und mehr deutsche Sekundarschulen ihr Inte-
resse signalisiert, auch "bilinguale" Kurse anzubieten, und das Modell wird von Ler-
nenden und Eltern generell wohlwollend akzeptiert. Ein weiterer positiver Effekt be-
steht darin, dass das Prinzip der Benutzung der Fremdsprache in quasi-authentischen
Situationen sowie die Diskussionen "echter" Meinungen und kognitiver Inhalte dazu
gefiihrt hat, auch die traditionelleren Methoden des Fremdsprachenlehrens zu beein-
flussen, so dass auch im Fremdsprachenunterricht das Sprachenlehren und -lernen
immer lernerzentrierter und motivierender geworden ist und noch weiter werden konnte.

2. Bilingualitiit und Bikulturalitit

Wenn ein Mensch bilingual ist, bedeutet dieses nicht nur, dass er/sie mit zwei Spra-
chen lebt, sondern es kann auch bedeuten, dass er/sie bikulturell ist. Es sei natiirlich
zugegeben, dass Bilingualitit und Bikulturalitdt nicht immer und unbedingt zu-
sammengehen: Menschen konnen einsprachig und bikulturell sein, wie es z.B. bei eng-
lischsprachigen Schotten oder franzdsischsprachigen Bretonen der Fall ist; ebenso gibt
es bilinguale und monokulturelle Menschen, wie in Luxemburg oder in anderen Lin-
dern mit einer /ingua franca wie z.B. Tansania oder Kenia (vgl. Grosjean 1982: 157-
158). Sowohl Bilingualitit als auch Bikulturalitit lassen sich am besten als Kontinua



Bilingualismus und "bilinguale" Bildungsginge aus kognitiv-linguistischer Sicht 35

verstehen, bei denen die Extremwerte (absolute Bilingualitit bzw. Bikulturalitat
gegeniiber absoluter Monolingualitdt bzw. Monokulturalitit) zwar theoretisch vorhan-
den sind, aber in der Praxis selten vorkommen. Je weiter eine Person auf dem Konti-
nuum in Richtung Bilingualitdt oder Bikulturalitéit fortgeschritten ist, desto eher wird
sie auch mit dem "Extrembegriff" bezeichnet werden. Dabei ist zu beachten, dass die
jeweiligen Positionierungen auf diesen beiden Kontinua nicht unbedingt iibereinstim-
men miissen, wie oben angefiihrt, und dass sich die Werte aufgrund &uferer Einfliisse
(verstirkter Kontakt mit Menschen aus der anderen Kultur, Aufenthalt in der anderen
Kultur usw.) verdndern kdnnen.

Im Folgenden mdochte ich die Perspektive auf den prototypischen Fall eines bilin-
gualen Kindes einengen, das mit Eltern aus zwei verschiedenen Kulturen aufwichst.
Selbst wenn das Kind nicht in beiden Kulturen gleichzeitig leben kann, wird es mit
Sicherheit Einfliissen aus beiden Kulturen ausgesetzt sein und diese auch so wahr-
nehmen, besonders wenn die Eltern nicht darum bemiiht sind, eine der Kulturen zu
unterdriicken. Dieser Einfluss kann sich z.B. in der Art dullern, wie kirchliche und
weltliche Feiertage begangen werden, oder kann sich auf eine bestimmte Art von
Interaktionsverhalten beziehen, oder auch ganz allgemein auf unterbewusste Einstel-
lungen und auf das gesamte nonverbale Verhalten. Sprache im weitesten Sinn ist
Kultur und vermittelt kulturspezifische Wertvorstellungen und Normen.

Wie ist dadurch nun das bilinguale Kind betroffen? Befindet es sich in einem Zwie-
spalt zwischen den beiden Kulturen? Im Idealfall wird die zweite Kultur der ersten
Kultur hinzugefiigt. Dieses kann an einem sehr trivialen Beispiel gezeigt werden, bei
dem es um kulturelle Werte und Traditionen geht: so wiirde z.B. in einer spanisch-
deutschen Familie Weihnachten nicht nur auf die deutsche Art und Weise, also mit
Geschenken am 24. Dezember, gefeiert, sondern auch auf die spanische Weise, d.h.
mit Geschenken am 6. Januar. Diese Kinder lernen bald, dass es in ihrer Familie einige
"Extras" gibt, die sich bei monokulturellen Familien so nicht finden lassen. Vieles
hingt von der Einstellung der Eltern zu diesen "Extras" ab. Die Kultur, in der die bi-
kulturelle Familie lebt, ist sicherlich meistens die dominante Kultur, aber die andere
Kultur iibt eben auch einen mehr oder weniger direkten Einfluss aus. Die Kinder
werden dieses irgendwann hinterfragen, und indem sie das tun, werden sie noch mehr
iiber die zweite Kultur hinzulernen.

Grosjean (1982: 159) fiihrt das kompliziertere Beispiel eines englisch-franzosisch-
bilingualen Kindes an, das Probleme mit der Unterscheidung zwischen fu und vous
hatte, weil es dafiir in der englischen Sprache kein Aquivalent gibt. Diese Unterschei-
dung ist schon schwierig genug fiir monolinguale franzosische — und deutsche —
Kinder, aber es ist noch deutlich schwieriger fiir bilinguale Kinder, beim Sprachwech-
sel nicht nur die Sprache an sich zu wechseln, sondern auch die Hoflichkeitsstrategien.

In bestimmten Situationen mdgen sich einige bilinguale Kinder auch zwischen den
beiden Kulturen hin- und hergerissen vorkommen. Es kann sein, dass sie sich in einer
monokulturellen Gruppe ihrer Erstkultur als AuBlenseiter empfinden, aber auch in der
Zweitkultur als fremd und sonderbar angesehen werden. Ihre Bindung an die jeweiligen
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Kulturen sind jedoch sicherlich stérker als die eines kompletten Auflenseiters, so dass
sie mit zunehmender sozialer Erfahrung doch irgendwann die Wichtigkeit ihrer dop-
pelten kulturellen Identitdt erkennen. Nach Grosjean (1982: 160) gibt es keine absolute
Bikulturalitét: "...biculturalism does not usually involve keeping two cultures and two
individual behaviors separate...more common is the person who combine[s] traits of
the two different cultures" (1982: 161). Um dieses Ziel zu erreichen, brauchen manche
Kinder Hilfe, wie z.B. zusétzlichen Unterricht in der Muttersprache und der Herkunfts-
kultur. Es ist jedoch oft genau dieser Punkt, an dem viele offizielle Bildungstriger —
zumindest in Deutschland — aus zumeist finanziellen oder auch ideologischen Griinden
versagen.

Inwieweit kann man dann ein Leben mit zwei Sprachen mit einem Leben in zwei
Welten gleichsetzen? Man konnte behaupten, dass immer diejenige Sprache und
diejenige Kultur, in der das Kind gerade lebt, die dominanten Einflussfaktoren sind,
zumindest wenn der Verbleib in dieser Kultur lange genug dauert und wenn geniigend
Kontakte zu Personen aus der umgebenden Kultur bestehen. Dementsprechend wiirde
im Fall des spanisch-deutsch-bilingualen Kindes, das in Deutschland lebt, die deutsche
Kultur diejenige sein, auf die sich das Kind hauptsidchlich bezieht und in der es sich
besser auskennt. Das Ausmall des Einflusses der spanischen Kultur hingt dann vom
spanischen Elternteil ab und von dessen Fahigkeit, diese Kultur zu einem Teil des All-
tags zu machen. Heutzutage ist das fiir die Mutter immer noch einfacher als fiir den
Vater, da aufgrund der traditionell gegebenen soziookonomischen Rollenverteilung die
Mutter meistens mehr Zeit mit den Kindern verbringt als der Vater und sie zumeist
auch diejenige ist, die die Kinder auf kulturelle Eigenarten aufmerksam macht und
diese erklart.

Erklédrt zum Beispiel die Mutter das Konzept des Griilens anderer Personen, das ja
je nach Bekanntschaftsgrad unterschiedlich realisiert wird, kann sie dieses nur auf-
grund ihres eigenen internalisierten Konzeptes erklaren, das dementsprechend kultur-
spezifisch geprigt ist. Wenn dieses Konzept der Mutter sich von dem der umgebenden
Kultur unterscheidet, werden die Kinder sicherlich bald bemerken, dass ihr Verhalten
vom Standardverhalten abweicht, und dann werden sie sich wahrscheinlich schnell
ihrer Umgebung anpassen. Sollten sie sich dann fiir eine Weile in der Kultur der
Mutter aufhalten, werden sie schnell entdecken, dass ihr "altes" Konzept dort Giiltig-
keit besitzt und sie werden ihr Verhalten wiederum anpassen. Diese Anpassung der zu-
grunde liegenden Konzepte und Normen, die sich mit der Zeit etabliert haben und die
deren Benutzer internalisiert haben, an die jeweilige Kultur sowie gegebenenfalls auch
ein Wechsel von einer Kultur zur anderen — wenn die Konzepte sehr stark voneinander
abweichen — geschieht zum grofiten Teil unbewusst. Ein derartiges Szenario ist auch
iibertragbar auf den Bereich der Hoflichkeitsregeln: wenn ein englisch-deutsch-bilin-
guales Kind lernt, dass es an eine Vielzahl von AuBerungen "please" hiingen soll und
dieses auch dann befolgt, wenn es deutsch spricht, so wird es bald lernen, zum Bei-
spiel im Kontakt mit monolingual deutschsprachigen Kindern, dieses nicht mehr
quasi-automatisch zu tun. Das heift, die Realisierung von kulturbezogenem Verhalten
und Verhaltenskonzepten ist prinzipiell kontextabhéngig.
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Es ist nicht einfach fiir kleinere Kinder, zwischen diesen verschiedenen Kontexten
hin- und herzuwechseln, aber je dlter sie werden und je mehr Erfahrungen sie mit ihren
beiden Kulturen gesammelt haben, desto komplikationsloser und schneller werden
diese Wechsel erfolgen. Eine ginzlich andere Frage ist es, ob Kinder aus bilingualen
Familien sich den beiden jeweiligen Kulturen anpassen wollen. Besonders Kinder im
Pubertitsalter verwerfen oft jegliche elterliche Normen und Wertvorstellungen und
versuchen demgegeniiber, sich den Normen und Einstellungen ihrer Altersgruppe an-
zupassen, so dass dabei auch gleichzeitig die "andere" Kultur abgelehnt wird.

3. Konzeptualisierung als mentale Schnittstelle

Im Hinblick auf die oben dargelegten Uberlegungen bleibt zu fragen, wie diese auf den
Bereich des "bilingualen" Lehrens und Lernens iibertragen werden koénnen. Die Aus-
gangssituation ist weit weniger eindeutig, wenn wir es nicht mit natiirlichem Bilin-
gualismus zu tun haben, sondern mit der Art Bilingualismus, auf deren Entwicklung
die deutschen "bilingualen" Schulen abzielen. Deutsche Lernende in einer "bilin-
gualen" Schule haben grundsétzlich schon deutsche Bezeichnungen fiir deutsche Kon-
zepte internalisiert. Wenn sie nun lernen, die deutschen Konzepte mit englischen Be-
zeichnungen zu versehen, so mag das fiir den Anfang ausreichend erscheinen und auch
als ein relativ natiirlicher Weg angesehen werden, um die ersten Schritte in einer
Fremdsprache zu tun. Dieses Verhalten kann jedoch nicht gerechtfertig werden. Nicht
einmal relativ konkrete Konzepte sind in den beiden Kulturen vollstindig vergleich-
bar, "Bus" zum Beispiel bezieht sich nicht auf dasselbe Konzept wie bus. Bezogen auf
abstraktere Konzepte gibt es noch viel eklatantere Beispiele (wie z.B. das Konzept
"Harmonie" vs. harmony (vgl. auch Poérings 1998), mit allen dazugehdrigen Assozia-
tionen). Deshalb sollten Sprachlehrerlnnen von Anfang an versuchen, ein neues Bedeu-
tungsnetzwerk zu kniipfen, in dem englische Bezeichnungen fiir englische (britische,
amerikanische oder andere) Konzepte benutzt werden und wo eine deutsche Ubersetzung
wegen der nicht zu unterschétzenden Interferenzgefahr so wenig wie moglich bemiiht wird.

Wie kann man sich diesem Ziel ndhern? Ein mdglicher Weg kann an einem Beispiel
aus dem Wortschatzerwerb erldutert werden. Neue Worter sollten nie in Isolation ein-
gefiihrt werden, sondern stets innerhalb eines Wortfeldes oder innerhalb einer Kate-
gorie (im kognitiv-linguistischen Sinn). Auferdem sollte der/die LehrerIn den Ler-
nenden verschiedene Zugangsmdglichkeiten zu neuen Wortern aufzeigen. Um beim
oben angefiihrten Beispiel zu bleiben, kénnte im Fall von bus der/die LehrerIn visuell
die Kategorie vehicle mit den unterschiedlichen Kategoriemitgliedern einfiihren, so
eben auch coaches und die (inzwischen ausgemusterten) typischen London buses, und
diese Kategoriemitglieder sollten dann ohne Hinzuziehung des Deutschen benannt
werden. Zur gleichen Zeit konnte kontrastiv die deutsche Kategorie "Fahrzeuge" von
den Lernenden erarbeitet werden. Das Lexem bus sollte auch in unterschiedlichen
Kontexten auftauchen, um den Lernenden zu zeigen, wie es benutzt werden kann.

Fiir fortgeschrittenere Lernende konnte der/die LehrerIn den Begriff der konzeptu-
ellen Metonymie zum Beispiel in Bezug auf Farbworter einfiihren (vgl. auch Niemeier
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1998). Dabei konnen idiomatische Ausdriicke wie blue-eyed boy oder to see red auf
zugrunde liegende metonymische Bedeutungen zuriickgefiihrt werden, die wiederum
deutlich kulturspezifisch geprigt sind und sich deshalb einer direkten Ubersetzung
zumeist widersetzen. Derartige Ubungen kénnen sehr leicht erweitert werden, indem
beispielsweise die Lernenden gebeten werden, in beiden Sprachen weitere metony-
mische oder metaphorische Ausdriicke mit Farbausdriicken zu suchen und dann in
einem zweiten Schritt die unterschiedlichen Bedeutungen der jeweiligen Farbaus-
driicke in den beiden Sprachen zu vergleichen. Die Lernenden werden herausfinden,
dass die Farbausdriicke selbst zwar keinerlei Konnotationen bergen, aber dass es in
den jeweiligen Sprachen unterschiedliche zugrunde liegende Bedeutungserweite-
rungen und Konzepte gibt.

Die obigen Beispiele stammen aus dem reguldren Englischunterricht. Wie kann
dieser Zugriff zum Beispiel auf den englisch-deutsch-"bilingualen" Geschichtsunter-
richt oder auf den franzosisch-deutsch-"bilingualen" Erdkundeunterricht {ibertragen
werden? An genau dieser Stelle braucht der/die "bilinguale" Lehrerln ein breiteres
Wissen im Bereich "bilingualer" Unterrichtsmethoden und Didaktik. So erscheint es
beispielsweise ratsam, Themen im Geschichtsunterricht, die sich vorwiegend auf eng-
lischsprachige Kulturen beziehen (wie z.B. die Geschichte des britischen Empire oder
die Periode der Industrialisierung in Grofbritannien) auf Englisch zu behandeln, und
andererseits Themen, die sich eher auf die deutsche Kultur bezichen (wie z.B. den
Nationalsozialismus oder die deutsche Wiedervereinigung) auf Deutsch zu be-
sprechen'’. Auf diese Weise kann der/die Lehrerln méglicherweise die Vermischung
und Uberlagerung von Konzepten vermeiden oder der Ausprigung unangemessener
Konzepte bei den Lernenden von Anfang an entgegenwirken.

Wenn wir in der Didaktik davon sprechen, dass die Lernenden ihre eigenen Lern-
strategien entdecken und entwickeln sollen, bedeutet dieses nicht, dass die Lehrenden
sich darauf verlassen konnen, dass die Lernenden selbstindig die besten Wege und
Strategien finden. Im Gegenteil, der/die LehrerIn sollte iiber einen mdglichst ganzheit-
lich orientierten Zugang zum Thema verfiigen und zudem eine breite Auswahl an
Strategien und Lernmoglichkeiten vorstellen, um all den verschiedenen Lerntypen
gerecht zu werden. Im Klassenzimmer muss eine Atmosphire des Vertrauens herr-
schen, in der niemand Angst haben muss, einen Fehler zu machen. In "bilingualen”
Unterrichtsstunden gilt dieses sowohl fiir den fremdsprachlichen Anteil der Stunde als
auch fiir ihren Sachfachanteil. Der/die LehrerIn sollte die Lernenden zum Gebrauch
des Englischen (oder des Franzosischen) ermutigen und in dieser Hinsicht selbst ein
brauchbares Modell abgeben, aber er/sie sollte die Lernenden eben auch dazu anregen,
an ihrem inhaltsbezogenen Wissen zu arbeiten und es zu erweitern. Dieses konnte aller-
dings bedeuten, dass einige der sprachlich schwicheren Lernenden haufiger Beitrdge in
ihrer Muttersprache liefern — dieses sollte aber in den fremdsprachlichen Unterrichts-
phasen so weit wie moglich vermieden werden. Die Lernenden werden eher dann eine
bessere fremdsprachliche Kompetenz entwickeln, wenn sie sich nicht stindig iiber-
wacht fithlen und nicht immer denken miissen, dass nur sprachliche Glanzleistungen
erwartet werden — dann werden sie fliissiger im Ausdruck und bekommen mehr Ver-
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trauen in ihre eigene Fahigkeit, die Fremdsprache in quasi-authentischen Situationen
zu benutzen.

Sollten die Lernenden zu einem gegebenen Zeitpunkt allerdings versuchen, die
Konzepte, die sie in der Fremdsprache gelernt haben, auch in ihrer Muttersprache aus-
zudriicken, kann dieses zum Problem werden. An solchen Schnittpunkten werden sie
sich der Unterschiede zwischen den beiden Sprachen und auch zwischen den unter-
schiedlichen Kulturpraktiken, wie z.B. Stil oder Direktheit, bewusst werden. Diese
Erfahrung ist allerdings eher hilfreich und sollte deshalb nicht vermieden werden. Zu
einem solchen Zeitpunkt werden sich die Lernenden auch der Tatsache bewusst
werden, dass sie "in zwei Welten" leben kénnen — wenn sie es denn wollen. Im Gegen-
satz zu natiirlich bilingualen Kindern konnen diese "bilingualen" Lernenden bewusst
zwischen den beiden Sprachen wihlen, und ebenso kdnnen sie sich auf eine Zwischen-
station zuriickziehen, d.h. in ihrer eigenen idiosynkratischen Sprachwelt leben, die Ele-
mente aus beiden Sprachen enthélt (die wohlbekannte und wohlerforschte "Interims-
sprache", vgl. z.B. Selinker 1992 oder Corder 1981).

Was passiert im Bewusstsein der Lernenden, wenn sie sich an einer solchen Schnitt-
stelle befinden? Sie haben die konzeptuelle Welt ihrer Erstkultur und ihrer Mutterspra-
che internalisiert und werden in dem Moment mit einer neuen Herausforderung
konfrontiert, in dem sie beginnen zu begreifen, dass ihre interne mentale Architektur
nicht mehr zu der neuen zweiten Sprache und Kultur passt. Sie miissen sich ihres
kulturellen Egozentrismus entledigen und bereit sein, die Existenz unterschiedlicher
Konzepte zumindest anzuerkennen. Genau an diesem Punkt ist es sehr wichtig, dass
der/die LehrerIn eingreift. Wie bereits erwihnt, sollten auf keinen Fall die Bezeich-
nungen der Muttersprache einfach gegen die der Fremdsprache ausgetauscht werden.
Der/die Lehrerln sollte stattdessen die Lernenden dazu befihigen, eine zweite kon-
zeptuelle Mini-Welt aufzubauen (oder, realistischer ausgedriickt, kleine Teile oder
Bausteine einer solchen Welt) und obwohl diese zwei konzeptuellen Welten voneinan-
der getrennt bleiben sollten, gibt es doch auch Gelegenheiten, bei denen sie interagie-
ren. Auf diese Weise wird den Lernenden gleichzeitig ein hervorragender Zugang zum
Erkennen und Interpretieren interkultureller Unterschiede an die Hand gegeben. Wenn
neues Vokabular in thematischen Feldern eingefiihrt wird, kann dieses Ziel sehr viel
eher erreicht werden als bei einer Einfithrung der neuen Worter als isolierte Einzel-
begriffe, denn innerhalb der thematischen Felder bleiben die kulturbezogenen Kate-
gorien intakt und jedes einzelne Konzept behauptet sowohl seinen Platz innerhalb der
Kategorie als auch seine Abgrenzung gegeniiber anderen Kategoriemitgliedern.

Was die Einfithrung einer neuen konzeptuellen Welt angeht, so wird auch deutlich,
dass es weder im Englischunterricht noch im "bilingualen" Sachfachunterricht einen
Platz fiir die Ubersetzung gibt, da in einer Ubersetzung Kategoriemitglieder einfach
nur in eine andere Kategorie einer anders gearteten konzeptuellen Welt transferiert
werden und dementsprechend fehl am Platz sind. In harmloseren Féllen, wenn z.B.
house als "Haus" iibersetzt wird, kénnte man immerhin noch argumentieren, dass diese
zwei Konzepte beide Mitglieder einer iibergeordneten, universaleren Kategorie "Ge-
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béude" sind, und man konnte beispielsweise dem triigerischen Anschein einer Kon-
zeptidentitdt durch das Zeigen von Bildern typischer deutscher und typischer engli-
scher bzw. amerikanischer Héuser entgegenwirken, trotzdem wéren die Lernenden
wohl immer noch versucht, dieses als ein einziges Konzept mit zwei verschiedenen
Benennungen zu behandeln, besonders auch im Hinblick auf die phonetische Ahnlich-
keit'". In deutlicheren Fillen, wenn man z.B. an die Ubersetzung "Himmel" sowohl fiir
sky als auch fiir heaven denkt, sollte man den Lernenden bewusst machen, dass es
zwar im Englischen dasselbe Denotatum gibt, aber zwei verschiedene Designata, die
sich in komplementdrer Distribution befinden. Und diese Erklarung taugt noch nicht
einmal dazu, alle unterschiedlichen Bedeutungserweiterungen und Assoziationen zu
umfassen, die sich mit diesen Termini verbinden!

Die Tatsache, dass Englisch und Deutsch so eng verwandte Sprachen sind, birgt
auch die Gefahr, dass die zugrunde liegenden kulturspezifischen Konzepte verwechselt
oder vermischt werden. Da wir im Normalfall nicht zwei LehrerIlnnen pro Klasse haben
(eine/r fiir die englischen Phasen, eine/r fiir die deutschen Phasen, wie es in einer bilin-
gualen Familie der Fall wire), miissen sowohl der/die LehrerIn als auch die Lernenden
permanent zwischen den beiden konzeptuellen Welten hin- und herschalten, je nach
Thema, das gerade behandelt wird oder auch innerhalb eines einzigen Themas. Wenn
man jedoch beriicksichtigt, dass "bilinguales" Lernen erst im siebten Schuljahr anféngt
(Altersgruppe 13-14 Jahre), kdnnte man annehmen, dass die Lernenden ein Alter er-
reicht haben, in dem ein solcher Wechsel kein groB3eres Problem mehr darstellen sollte.
Trotzdem werden sie oft nicht in der Lage sein, einen solchen Wechsel so einfach und
glatt vornehmen zu konnen wie ein natiirlich bilingualer Mensch, da sie sich noch im
Lernprozess befinden, wihrend der natiirlich bilinguale Mensch die zwei betroffenen
Sprachen schon beherrscht.

In jedem Fall wird die zweite konzeptuelle Welt sicherlich hiufigen Interferenzen
aus der ersten konzeptuellen Welt ausgesetzt sein, aus dem einfachen Grund, dass die
erste konzeptuelle Welt schon so sehr tief verankert ist. Dieses ist, wie bereits oben er-
wihnt, der Moment, in dem die Lehrperson sowohl induktive als auch deduktive Wege
anbieten muss, um den Lernenden zu zeigen, wo sie sich irren, z.B. indem Erkldrungen
abgegeben oder Vergleiche angeregt werden. Diese Art Gegensteuerung funktioniert
natiirlich am besten, wenn die Lehrperson selbst ein bilingualer und bikultureller
Mensch ist — ansonsten kdnnten die Erklarungen zu sehr innerhalb der Herkunftskultur
kontextualisiert sein.

4. Schlussbemerkungen

Das Interesse fiir "bilinguale" Modelle und Methoden des Lehrens und Lernens ist in
Deutschland zwar vorhanden, aber noch nicht sehr ausgeprdgt. Dementsprechend ist
noch viel zu tun, zu tiberlegen und zu organisieren, aber die Erfolge der Anfénge stim-
men optimistisch. Viele Lehrerlnnen, Lernende und auch Eltern beflirworten die neuen
Lern- und Lehrangebote ausdriicklich und mdchten daran teilhaben.
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Einige der Aufgaben fiir die unmittelbare Zukunft sind die Folgenden: Anderungen
in der traditionellen LehrerInnenausbildung sind unumgénglich, denn die Lehrerlnnen-
ausbildung fiir die "bilingualen" Schulen steckt noch in den Kinderschuhen und
solange es diesbeziiglich keine ausdifferenzierten Ausbildungsprogramme an den deut-
schen Universitédten gibt, werden sich die "bilingualen" Schulen nach wie vor dadurch
behelfen miissen, dass sie geeignete Personen aus ihren eigenen Reihen rekrutieren.
Diese LehrerInnen sind, obwohl viele von ihnen hervorragende Arbeit leisten, meist
nicht systematisch qualifiziert fiir das, was sie tun und werden zusétzlich dadurch be-
lastet, dass sie oft genug eigene Lehrmaterialien fiir ihren "bilingualen" Unterricht ent-
wickeln miissen, da brauchbare "bilinguale" Lehrmaterialien noch rar sind. Dieses hat
unter anderem mit der Diversitit der "bilingualen" Konzepte in den verschiedenen
Bundesldndern und teilweise sogar innerhalb der Lénder zu tun; gesetzliche oder
kultusbehordliche Regelungen oder Anspriiche sind erst in der Entwicklung- bzw.
Erprobungsphase.

Welche Griinde gibt es also fiir Lehrerlnnen, sich diesen zusitzlichen Anforde-
rungen auszusetzen, um diese neue Art von schulischem Unterricht in Deutschland zu
etablieren? Zumindest einige Griinde liegen auf der Hand:

1. Im Zuge der kognitiven Wende in den Wissenschaften und einer allgemein be-
merkbaren Tendenz zu ganzheitlichen wissenschaftlichen Konzepten sollte auch
Lernenden ein ganzheitlicherer Zugang zum Lernen ermdglicht werden. Dement-
sprechend sollte Lernen nicht als Fiittern kleiner, eher unzusammenhingender
Hippchen gesehen werden, sondern darauf abzielen, moglichst alle mentalen
Kapazititen der Lernenden in diesen Prozess einzubeziehen. Dazu gehort auch,
dass die etablierten Barrieren zwischen den einzelnen Fiachern aufgeweicht werden
und so Raum geschaffen wird fiir ein integratives, sinnvolles Lernen, das daraufthin
ausgerichtet ist, das Lernpotential der SchiilerInnen zu optimieren. Wenn also
Fécher wie Biologie oder Geschichte auf Englisch unterrichtet werden, und wenn
der Englischunterricht Themen wie z.B. unsere Verantwortlichkeit fiir eine 6kolo-
gisch gesunde Umwelt behandelt, dann wird das Lernen selbst viel sinnvoller und
auch motivierender.

2. Lernende profitieren davon, wenn sie der Fremdsprache verstarkt ausgesetzt sind,
besonders auch im Hinblick auf die politischen Zusammenhénge in Europa. Wenn
wir wollen, dass unsere Schulabgéngerlnnen aktiv am européischen Arbeitsmarkt-
geschehen teilnehmen, dann miissen wir sie dazu befdhigen, in "europiischen"
Situationen kommunizieren zu kdnnen. Da Englisch die — inoffizielle — Haupt- und
Arbeitssprache der Europdischen Union ist, miissen wir unseren Lernenden den
Zugang zu dieser Sprache erleichtern. Die beste Losung in dieser Hinsicht wére
sicherlich ein lédngerer Aufenthalt in einem englischsprachigen Land, aber davon
abgesehen scheint ein Unterricht in Englisch in so vielen Fachern wie moglich die
zweitbeste Losung zu sein, da auf diese Weise ein erhohter Kontakt zur englischen
Sprache und Kultur gegeben ist, wie z.B. in Unterrichtsgesprichen, die auf ganz
natiirliche Art und Weise auf Englisch stattfinden und den Lernenden deutlich
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mehr Moglichkeiten bieten, das Englische quasi-authentisch anzuwenden als es der
herkdmmliche Englischunterricht je kdnnte.

Lernende profitieren von tiefgriindigeren Einsichten in eine Fremdkultur. Wenn sie
Schritt fiir Schritt eine zweite konzeptuelle Mini-Welt aufbauen, erlangen sie zur
gleichen Zeit die Fahigkeit, ihre eigene Kultur aus einer verdnderten, neutraleren
Perspektive zu sehen. Oft genug entdecken sie dabei interessante Aspekte ihrer
eigenen Personlichkeit und ihrer eigenen Kultur und diese Erkenntnisse kdnnen die
Verfestigung von Stereotypen und Vorurteilen {iber andere Kulturen und Weltsich-
ten verhindern bzw. abbauen. Sprache und Kultur sind unlésbar miteinander ver-
bunden, so dass das Erlernen einer fremden Sprache bedeutet, dass Lernende
gleichzeitig Einblicke in eine fremde Kultur erlangen. Dieser Aspekt sollte nicht
vernachléssigt werden, besonders auch im Hinblick auf berufliche Anforderungen,
die an zukiinftige "Euro-Manager" gestellt werden.

Studien zum natiirlichen Bilingualismus, wie z.B. Lambert / Tucker 1972, haben
gezeigt, dass Zweisprachigkeit die Personlichkeitsentfaltung der Kinder positiv
beeinflusst, ganz im Gegensatz zu Vorbehalten, die in der Vergangenheit geduBert
wurden. Bilinguale Kinder werden durch ihre zwei Sprachen nicht "durcheinander
gebracht", sondern sie sind fdhig, zwischen den Sprachen hin- und herzuwechseln
und ihre Strategien des Sprachwechsels zu reflektieren. Dieses konnte auch fiir
den institutionell begriindeten "Bilingualismus", wie z.B. denjenigen im deutschen
Schulkontext, zutreffen. Wir bieten den Lernenden die Mdglichkeit, ihre Weltsicht
und ihre Wertvorstellungen im Allgemeinen zu erweitern sowie ihre sprachlichen
Fiahigkeiten und linguistischen Strategien im Besonderen zu entwickeln. Deshalb
kann man nur hoffen, dass immer mehr deutsche Schulen "bilinguale" Zweige ein-
richten und dass diejenigen "bilingualen" Klassen und Zweige, die es bereits gibt,
ihren Ruf als Teil einer "Eliteerziehung" verlieren.

Anmerkungen:

1

Hier sei besonders auf die Veroffentlichung von Piitz / Niemeier / Dirven (Hrsg.) 2001
hingewiesen sowie auf Achard / Niemeier (Hrsg.) 2004, Niemeier 2005, de Knop / de
Rycker (2008) sowie Boers / Lindstromberg (2008).

Deshalb schlagen Bach, Breidbach und Wolff (im vorliegenden Band) als auch Bach /
Niemeier (im Vorwort zum vorliegenden Band) eher den Begriff "CLIL" (= content and
language integrated learning) vor.

Diese Zusatzstudiengdnge bzw. -module gibt es meines Wissens nach fiir Englisch derzeit
nur an den Universitdten Aachen, Bremen, Hamburg, K6In, Mainz und Wuppertal (in Ver-
bindung mit den Fremdsprachendidaktiken) sowie an der Universitét Trier (in Verbindung
mit der Geographiedidaktik) und an der PH Freiburg fiir das ,,Europalehramt*.

Zum Begriff der Authentizitdt im Fremdsprachenunterricht vgl. zum Beispiel van Lier
(1996).

Der Begrift additive bilingualism stammt von Lambert (1974) und bezieht sich darauf,
dass eine zweite Sprache zur ersten Sprache bereichernd hinzugefiigt wird. Als Kontrast
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dazu gibt es den subtractive bilingualism, wobei der Erwerb der zweiten Sprache die
Kompetenz in der ersten Sprache verringert oder gar deren Verlust bedingt.

Holmes (1992: 50) definiert den Unterschied zwischen code-mixing und code-switching
wie folgt: "Code-mixing suggests the speaker is mixing up codes indiscriminately or
perhaps because of incompetence, whereas the switches are very well-motivated in relation
to the symbolic or social meanings of the two codes". Ein anderer Aspekt wird von Hoff-
mann (1991: 104) aufgegriffen, wenn sie behauptet, dass "Switches occurring at the lexical
level within a sentence (intra-sentential switches) are referred to as 'code-mixes' (...), chan-
ges over phrases or sentences (inter-sentential), including tags and exclamations at either
end of the sentence, are called 'code-switches". Statt wie diese Autorinnen die beiden
Phénomene formal zu unterscheiden, betrachtet Piitz (1994: 138) code-mixing als Subkate-
gorie von code-switching, da sich der Terminus code-mixing in der Literatur kaum durch-
setzen konnte. Dieser funktionalen Definition folgen wir auch im vorliegenden Kontext, da
es hier nicht von unmittelbarer Wichtigkeit zu sein scheint, die beiden Phinomene deutlich
voneinander zu unterscheiden.

Borrowing bezieht sich nach Grosjean (1982) auf Begriffe, die von einer Sprache in eine
andere iibernommen wurden sind und die auch von monolingualen Sprechern verwendet
werden.

Der Begriff "Immersionsprogramme" bezieht sich im vorliegenden Kontext darauf, dass
die gesamte schulische Erziehung in der Fremdsprache ablduft. Dieses passiert zumeist bei
Kindern der sprachlichen Minoritét, oft (wie in Kanada) auf freiwilliger Basis. Baker
(1988: 158) macht darauf aufmerksam, dass wir zwischen frither Immersion, mittlerer
Immersion und spiter Immersion zu unterscheiden haben, je nach Altersstufe der Kinder,
die in die Immersionsprogramme eintreten. Weiter miissen wir differenzieren nach voll-
kommener Immersion und teilweiser Immersion, je nach dem Zeitaufwand, der diesen
Programmen pro Schultag gewidmet wird. Das bekannteste kanadische Programm ist das
der Early Total Immersion.

% Personliche Mitteilung von René Dirven, Mechelen (Belgien).

'% Diese Ansicht stellt einen Kontrast zu Rautenhaus (im vorliegenden Band) dar, die vor-
schlédgt, gerade Themen wie das Nazi-Regime auf Englisch zu behandeln, da die Lerner-
Innen dabei eine Distanzierung erleben und einer fremden Sichtweise ihrer eigenen Kultur
begegnen. Viele iibersetzte Begriffe aus der deutschen Kultur wirken aber sehr holzern und
konstruiert, wie z.B. Night of the Broken Glass fir "Reichskristallnacht", und beziehen sich
nicht auf identische Konzepte.

""" Es gibt zusitzlich einen deutlichen Unterschied in der Gebrauchsfrequenz der beiden Be-
griffe. Im Deutschen wird der Begriff "Haus" viel seltener benutzt als im Englischen; dies
hat mit dem kulturellen Faktum zu tun, dass die meisten Menschen in Deutschland in
Wohnungen leben und nicht in Hausern, wogegen es im Englischen nicht einmal eine
exakte Ubersetzung fiir "Wohnung" gibt (flat oder apartment sind keine Synonyme).
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Bilingualer Sachfachunterricht
als Inhalts- und als Sprachlernen

Helmut J. Vollmer

1. Bilinguale Erziehung im internationalen Kontext

Bilinguale Erziehung und bilingualer Unterricht gelten als eine erfolgreiche Form des
Zweitspracherwerbs und sind inzwischen international anerkannt. Sie stellen eine radi-
kale Alternative zum traditionellen Fremdsprachenunterricht dar, indem sie sich nicht
mehr auf die Vermittlung der Zielsprache als grammatikalisches Regelsystem (focus
on forms), sondern auf die Verwendung der Zielsprache fiir fachlich-inhaltliche Lern-
prozesse (focus on content) richten und damit Spracherwerb auf implizite, 'natiirliche’
Weise befordern. Wahrend der traditionelle, grammatikorientierte Unterricht weltweit
immer noch gut iiber 90% allen gesteuerten Fremdsprachenlernens ausmacht, sind die
inhaltsorientierten Gegenmodelle langsam auf dem Vormarsch. Und das, obwohl wir
im Grunde genommen immer noch sehr wenig iiber die eigentlichen Spracherwerbs-
prozesse wissen, die bei den bilingualen Lernern stattfinden.

Anders als viele andere bilinguale Erziehungsexperimente auf der Welt zeichnen
sich die franzosischen Immersionsprogramme in Kanada u.a. dadurch aus, dass sie
durch eine Vielzahl von langfristig angelegten Untersuchungen begleitet und auf diese
Weise in ihren Ergebnissen besser als irgendwo sonst dokumentiert worden sind. Ich
will hier weder auf die verschiedenen Varianten des Immersionsansatzes noch auf die
Zusammenfassung der wesentlichen Forschungsergebnisse aus den letzten 30 Jahren
eingehen (vgl. dazu u. a. Genesee 1987, Harley et al. 1990, Johnson / Swain 1997,
Lambert / Tucker 1972, Rebuffot 1993, Swain / Lapkin 1982 sowie unzéhlige weitere
Verodffentlichungen in Sammelbdnden und wissenschaftlichen Fachzeitschriften).
Theoretisch basierte der Immersionsansatz zunédchst auf zwei grundlegenden An-
nahmen: auf der Identititshypothese von Dulay / Burt (1974) und auf der Compre-
hensible-Input-Hypothese von Krashen (z.B. 1981, 1985). Erstere geht davon aus, dass
eine Zweitsprache in derselben (identischen) Weise erworben werden kann wie die
Muttersprache; Krashens Hypothese dagegen behauptet, dass verstandlicher Input die
einzige Variable ist, die Zweitspracherwerb kausal steuert und erkldren kann (z.B.
1981: 57). Beide Theoreme reichen jedoch, wie wir sehen werden, nicht aus, um die
empirischen Daten der kanadischen Unterrichtsforschung hinreichend interpretieren zu
konnen.

Im Vordergrund des kanadischen Experiments stand von Anfang an weniger die
Frage des Sachfachlernens als die des Zweitspracherwerbs und sein Verhiltnis zur
muttersprachlichen Entwicklung sowie die konkrete Auspragung der sprachlichen und
kommunikativen Kompetenz in der Unterrichts- und Zielsprache (Franzosisch). Im
Hinblick auf unsere Fragestellung sei hier nur so viel berichtet, dass sich in wieder-
holten "Messungen" gezeigt hat, dass die anglophonen Schiilerinnen und Schiiler
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(besonders die der frilhen Immersion) in der Tat ein hohes MaB an Fliissigkeit im
Sprechen und an Lesefihigkeit im Franzosischen erwerben, und zwar ohne Beein-
trichtigung ihrer intellektuellen Fertigkeiten in der Muttersprache (Englisch). Diese
muttersprachlichen Fahigkeiten entwickeln sich schon bald nach Beginn der form-
lichen Unterrichtung der L1 (in der Regel ab Klasse 3 bzw. 5) relativ normal, ver-
gleichbar denen von Nicht-Immersionskindern. Gemessen an der Norm von Mutter-
sprachensprechern des Franzosischen allerdings sind die rezeptiven Fertigkeiten bei
bilingualen Lernern insgesamt sehr viel besser entwickelt als die produktiven Fertig-
keiten. Wéhrend die bilingualen Lerner am Ende der Grundschule (in Klasse 6 also) in
entsprechenden Tests dhnliche Werte im Horverstehen und im Lesen des Franzo-
sischen aufweisen wie die nativen Sprecher, gibt es im Bereich des Sprechens und
Schreibens erhebliche Unterschiede zwischen beiden Gruppen. Die Defizite der bilin-
gualen Lerner treten besonders deutlich auf der Ebene der Grammatik zutage; auch ist
die Langfristigkeit ihres Lernerfolgs nicht sichergestellt (Vollmer 1992).

Zur Erklarung dieser Befunde ist u.a. darauf verwiesen worden, wie wenig Kontakt
die anglophonen Immersionsschiiler mit franzodsischsprachigen Sprechern (selbst in
ihrer eigenen Schule ebenso wie auflerhalb des Schulkontextes) tatsdchlich haben. Als
weiteres Problem werden sodann die dominanten piddagogischen Verhaltensweisen
von Immersionslehrern und deren géngige Unterrichtspraxis genannt, die sich auf-
grund von Beobachtungen tendenziell als hochgradig lehrerzentriert und instruktivis-
tisch (transmission-oriented, Cummins 1996) erwiesen haben. Den Lernenden wurden
insgesamt wenig Moglichkeiten eingerdumt, ihr Franzosisch in miindlicher oder
schriftlicher Form fiir kreative oder problemldsende Aufgabenstellungen zu benutzen
(vgl. hierzu auch Harley et al. 1990). Immersion in der kanadischen Variante schien zu
einem bestimmten Typ von Interlanguage-Profil zu fiihren, das sich auf einem be-
stimmten Niveau einpendelt und dort sozusagen fossiliert, weil die Schiilerinnen und
Schiiler keine Notwendigkeit sehen bzw. keinen Zwang verspiiren, ihre festgeschrie-
benen Annahmen und falschen Hypothesen noch weiter zu iiberpriifen und der Ziel-
norm anzundhern: SchlieBlich kdnnen sie sich ja einigermaBlen verstdndlich machen
und werden in ihrer kommunikativen Ausdrucksfihigkeit (vom jeweiligen Lehrer zu-
mindest!) akzeptiert. Wir stoen hier auf ein sensibles Problem im Verhéltnis von
grammatischer Norm und kommunikativer Verstehbarkeit bzw. Akzeptabilitét, das uns
noch eingehend beschéftigen wird.

Die Datenbasis fiir diese Erkenntnisse stammt in der Regel aus den 1980er Jahren.
Seit dieser Zeit, seit etwa 20 Jahren also, hat deshalb eine breite Diskussion iiber die
Didaktik und Methodik des bilingualen Lernens stattgefunden. "It appears, then, that
in immersion classes where language and content learning are equally important goals,
the question of how to achieve a close relationship between the teaching of structure
and the teaching of meaning is a topic that deserves serious consideration" (Harley et
al. 1990: 75). Dabei setzte sich zunehmend die Einsicht durch, dass das Sprachen-
lernen sich nicht selbst tiberlassen bleiben kann, sondern, dass es im Rahmen der bilin-
gualen Programme selbst gezielter Sprachférderung bedarf, und zwar iiber jene 20-30
Minuten hinaus, die bei frither und vollstdndiger Immersion in den ersten Jahren als



Bilingualer Sachfachunterricht als Inhalts- und als Sprachlernen 49

begleitender Fremdsprachenunterricht ohnehin angeboten werden. Vom Kindergarten
iiber die Primarstufe bis in die Oberstufe der Sekundarschule hinein sollte also, so die
Vorschldge der Immersionsforscher, verstirkt auf den Aufbau und die Erweiterung
von Sprachentwicklung und von diskursiver Sprachkompetenz einschlielich der dafiir
notwendigen Strukturenbeherrschung geachtet werden. Die Umsetzung dieser Vor-
schlédge ist seit langem im Gange (vgl. z.B. Harley 1993, Swain / Lapkin 1995, Swain
1998), doch liegen noch keine neuerlichen breit angelegten Untersuchungen mit ent-
sprechend reprisentativen Ergebnissen vor, die eine Verallgemeinerung der neuen Er-
fahrungen erlauben wiirden.

Diese Debatte im Verhiltnis von Inhalts- und Sprachlernen ist bei uns bislang kaum
breiter rezipiert und mit hiesigen Diskussionen verkniipft worden. Sie bedeutet eine
entschiedene Neubestimmung und Herausforderung fiir die inzwischen fast eingefah-
renen Wege bilingualen Lernens. Denn es handelt sich hier um nichts weniger als um
die Entwicklung eines dritten Typs von Spracherwerb: nimlich weder um eine Riick-
kehr zu einem grammatikorientierten noch um einen ausschlieflich inhaltsorientierten
Ansatz, sondern um eine verbindende Variante, die im Wesentlichen zwar an der Ver-
mittlung von Fachinhalten mit Hilfe der Zielsprache als Arbeitssprache festhilt, die
jedoch Elemente einer funktionalen Beschiftigung auch mit sprachlichen Formen
(focus on form / negotiation of form) in sich aufgreift, soweit dies notig und zur Unter-
stiitzung der Lernenden in ihrem Bemiihen um inhaltliche Genauigkeit im Verstehen
und in der Prézisierung ihrer Aussagen richtig erscheint. Diese 'aufgeklirte' Variante
ist in Nordamerika in den letzten Jahren unter dem Stichwort focus on form diskutiert
worden (vgl. etwa Doughty / Williams 1998). Dabei kennt man inzwischen eine Band-
breite von Erfolg versprechenden Verfahren der punktuellen Fokussierung der Lerner-
aufmerksamkeit auf Sprache und sprachliche Form als Mittler inhaltlicher Aufe-
rungen, ohne dass der fachlich-kommunikative Gesamtzusammenhang aus den Augen
verloren wird (vgl. jiingst Zydati3 2004, 2005; Vollmer 2004, 2005).

Im Prinzip wissen wir jedoch bis auf den heutigen Tag wenig dariiber, was in den
Klassenzimmern der Immersionszweige konkret passiert, und zwar weder aufseiten
der bilingual Lernenden noch aufseiten der bilingual Unterrichtenden, weder in ihren
spezifischen Aneignungsformen und -strategien noch in jenen Lehrentscheidungen und
-strategien und deren gemeinsamen Interaktionen. (Das gilt erst recht fiir unsere Ver-
hiltnisse in Deutschland.) Dennoch ist anzunehmen, dass sich im Rahmen der bilin-
gualen Ansitze in Kanada die didaktisch-methodischen Prinzipien inzwischen aufgelo-
ckert haben, dass mehr als vorher mit Sprachlehransitzen experimentiert und dass stir-
ker als frither in Richtung auf kooperatives Lernen und projektorientiertes Arbeiten
hingedacht wird. Es findet, mit anderen Worten, zur Zeit eine Annéherung an neuere
Erkenntnisse und Entwicklungen in der Fremdsprachendidaktik statt, die besser als
bisher in den bilingualen Unterricht integriert werden (z.B. Kowal / Swain 1997). Dies
wird von verschiedenen Seiten nachdriicklich gefordert und scheint auch unter den
Aspekten einer gezielten Lerner-, Kognitions- und Handlungsorientierung dringend
geboten zu sein (eine dhnliche Diskussion lduft parallel in Deutschland ab (vgl. etwa
Wolff 1997, Vollmer 1998): Unter dem Aspekt eines beschleunigten, umfassenden
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und erfolgreichen Zweitspracherwerbs scheint gerade das bilinguale Lernen bzw. der
bilinguale Unterricht von seiner Anlage sowie von seinen Entfaltungsméglichkeiten
her besonders dazu geeignet, die oben genannten Prinzipien aufzugreifen bzw. zu
realisieren und das Lernen nach den neuesten Erkenntnissen einer kognitiv basierten
Wissens- und Lernpsychologie sowie einer kritischen, interaktiven Pddagogik zu ge-
stalten.'

In Kanada ist inzwischen niemand mehr dariiber besorgt, ob denn durch den Immer-
sionsansatz auch geniigend Fachwissen vermittelt wird und ob die bilingualen Lerner
vergleichbare Kenntnisse in den verschiedenen fremdsprachlich unterrichteten Sachfa-
chern erwerben. Diese Frage scheint in mehreren Untersuchungen ein fiir alle Mal ge-
klart worden zu sein, die allesamt den Nachweis erbrachten, dass die bilingualen Ler-
ner zumindest am Ende von 3 bis 4 Jahren Immersionsunterricht keine nennenswerten
Wissensdefizite gegeniiber ihren monolingual unterrichteten Mitschiilern aufwiesen.
Auch konnte die zweitsprachlich vermittelte Sachfachliteralitit auf ldngere Sicht
offenbar ausreichend auf die L1 (riick-)iibertragen werden, sodass sich hier in spéteren
Jahren ebenfalls keine Nachteile zeigten. Zusammenfassend lassen sich die kanadi-
schen Erfahrungen eines schulisch vermittelten additiven Bilingualismus in sprach-
licher, intellektueller schulleistungsbezogener Hinsicht wie folgt festhalten: Die Ent-
wicklung sprachlich-kognitiver Fertigkeiten und Fahigkeiten in beiden beteiligten
Sprachen sowie einer doppelten Literalitdt (unter Einschluss einer zumindest basalen
schriftsprachlichen Mitteilungsfahigkeit) zieht keine negativen Auswirkungen fiir die
Lernenden in ihrer normalen sprachlichen, geistigen und emotionalen Entwicklung
nach sich. Im Gegenteil weisen die vorliegenden Untersuchungsergebnisse — allerdings
in nicht-stringenter Weise — auf einen leichten Zugewinn bei den bilingualen Lernern
im Sinne einer starkeren Ausprigung von metasprachlichen, allgemein-kognitiven
sowie schulleistungsbezogenen Féhigkeiten einschlieBlich der Beherrschung wissen-
schaftspropideutischer Verfahrensweisen hin. Ahnliche subjektive Eindriicke werden
von bilingualen Lernern in Deutschland berichtet, die sich vor allem dadurch auszu-
zeichnen scheinen, dass sie die Zielsprache mit grolem Selbstvertrauen in fast jed-
weden Anforderungssituationen flexibel gebrauchen kénnen und iiber ein deutlich ent-
wickeltes Repertoire an fachlichen Analyse- und Denkfahigkeiten verfiigen — ohne
notwendigerweise immer auf sprachliche Richtigkeit oder stilistische Angemessenheit
zu achten’. Allerdings sind ausreichend reprisentative Untersuchungen zum Nachweis
der spezifischen Stirken bilingualer Lerner in fachlicher und sprachlicher Hinsicht
eher rar und daher empirische Arbeiten wie die von Zydatil (2007) besonders
bachtenswert.

2. Bilingualer Unterricht in Deutschland: Unterschiedliche Sichtweisen

In Deutschland hat der bilinguale Unterricht einen anderen Weg eingeschlagen als in
Kanada und in Nordamerika allgemein: Hierzulande setzt der Fremdsprachenunterricht
und damit die Vermittlung der Zielsprache als Objekt des Lernens friiher ein als der bi-
linguale Unterricht und er lduft parallel weiter, neben dem bilingualen Unterricht her.
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Auch ist die Zahl der Fécher, die fremdsprachlich unterrichtet werden, im Vergleich zu
den weiterhin muttersprachlich unterrichteten Féachern sehr gering. Insofern kénnen
wir nicht von immersion (auch nicht von late partial immersion) reden, weil weder die
frithzeitige noch die spiter einsetzende (vollstdndige oder partielle) Verwendung der
Zielsprache als Unterrichtssprache in den sonstigen Féachern an die Stelle des Fremd-
sprachenunterrichts tritt.

In der deutschen Variante des bilingualen Unterrichts dagegen wird bekanntlich der
herkommliche Fremdsprachenunterricht als Fach beibehalten und fortgefiihrt und
parallel dazu ein fremdsprachlich gefiihrter Sachfachunterricht in ein bis drei Fachern
(ab Kl. 7) angeboten. In den meisten Bundesldandern wird sogar ein spezifischer Vor-
lauf von zwei Extra-Stunden im Sinne einer Intensivierung des Fremdsprachenlernens
in den Klassenstufen 5 und 6 durchgefiihrt, um auf den Sachfachunterricht in der
jeweiligen Fremdsprache vorzubereiten. Dieser Vorbereitungskurs orientiert sich in
der Regel an den Prinzipien des reguldren Fremdsprachenunterrichts, verstirkt um eine
gewisse thematische Sachorientierung (vgl. Burmeister 1997). Aus diesen Rahmen-
bedingungen ergibt sich eindeutig, dass wir es in Deutschland nicht wirklich mit einem
alternativen Ansatz, sondern eher mit einem erweiterten Angebot von Fremdsprache
(mit einer Verstirkung des Fremdsprachenkontakts und den damit einhergehenden
Moglichkeiten des vertieften Fremdsprachenerwerbs) zu tun haben, indem diese
Fremdsprache eben zusétzlich als Unterrichtssprache in einem oder mehreren Sachfa-
chern benutzt wird. Im Gegensatz zu anderen europdischen Lindern aber, die zwei-
oder mehrsprachig sind und in denen die Sprache des einen Bevélkerungsteils durch
den anderen mit Hilfe des bilingualen Ansatzes gelernt wird, herrscht in Deutschland
ein instrumentelles Verhiltnis zum verbesserten Fremdsprachenlernen vor, das primér
als Bereicherung (enrichment) und als Verbesserung von Chancen im beruflichen und
privaten Bereich verstanden wird. Deshalb konzentriert sich die Wahl der Arbeitsspra-
chen auch weitgehend auf Englisch und — mit einigem Abstand — Franzdsisch, weil
dies die dominanten europdischen bzw. Weltsprachen sind und zugleich auch die
traditionellen Schulfremdsprachen. *

Bilingualer Unterricht wird heute in allen Bundesldndern angeboten; die Zahl der
involvierten Schulen und Schiiler ist allerdings trotz beachtlicher Ausweitungen in den
letzten Jahren immer noch nicht sehr grof. Dennoch gilt dieser Ansatz sowohl bei den
Eltern als auch bei den Lehrern und nicht zuletzt bei den Schulverwaltungen bis hin in
die Ministerien als effektiv, wenn nicht sogar als "Erfolgsstory" — und das, obwohl
noch keineswegs massenhafte und eindeutige, empirisch abgesicherte Ergebnisse hin-
sichtlich der zentralen Annahmen und Anspriiche des bilingualen Unterrichts und
seiner Uberlegenheit vorliegen (vgl. aber die Arbeiten zur Evaluation ausgew#hlter
Aspekte bilingualen Lernens in Schleswig-Holstein durch die Gruppe um Wode et al.
1996 sowie die neueren Untersuchungen von Zydatif3 2005, 2007). Inzwischen sind in
manchen Bundesldndern reduzierte, modularisierte bzw. abgeschichtete Formen des
bilingualen Unterrichts eingefiihrt worden, die weniger aufwindig sind und zugleich
fiir eine groBere Population mit geringeren Sprachkompetenzen tauglich scheinen; sie
ermdglichen kooperativere Formen der Planung und sind offenbar flexibler einsetzbar,
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z.B. fiir phasenweisen Fachunterricht in der Fremdsprache, facheriibergreifende
Arbeitsgemeinschaften oder Projekte (vgl. hierzu Krechel 1999).

Was die Entwicklung der fremdsprachlichen Kompetenz bei bilingualen Lernern
anbelangt, so zeichnen sich diese, wie schon erwihnt, nach allgemeinen, doch weit-
gehend subjektiv-anekdotischen Beobachtungen vor allem dadurch aus, dass sie am
Ende von vier Jahren bilingualen Lernens bereit und fahig sind, die jeweilige Fremd-
sprache als Zweitsprache in jedwedem Kontext zu gebrauchen und sich auch dann zu
duflern, wenn die internen Planungen zur Hervorbringung eines korrekten Satzes noch
nicht abgeschlossen sind. Mit anderen Worten, bilinguale Lerner konnen im Allgemei-
nen (anders als ihre muttersprachlich unterrichteten Mitschiiler) spontaner und flis-
siger reden (und bedingt wohl auch schreiben) und muten sich dieses aufgrund ihres
entsprechend ausgebildeten Selbstbewusstseins auch zu. Welcher Grad von Genauig-
keit im sprachlichen Ausdruck ihnen dabei moglich und/oder wichtig ist bzw. wie das
Verhiltnis von grammatischer Richtigkeit und pragmatischer Kommunikationsfahig-
keit dabei genau aussieht und inwieweit fachsprachliche Kompetenz in beiden Spra-
chen gleichermaflen durch bilingualen Unterricht ausgeprégt wird, dariiber wissen wir
bislang kaum etwas. Vor allem wissen wir nicht, was sich innerhalb der bilingualen
Klassen im Einzelnen abspielt, wie im Einzelnen gelehrt und gelernt und interagiert
wird und wie sich dabei der (fachlich basierte) Zweitspracherwerb bei unterschied-
lichen Lernern Schritt fiir Schritt vollzieht (vgl. allerdings Helbig (2000) sowie jetzt
Bonnet (2004), die auf extensiven Unterrichtsbeobachtungen und -analysen beruhen).
Hier liegt trotz erster Ansédtze immer noch ein groes Wissensdefizit vor, das wir drin-
gend weiter beheben miissen, indem wir vielerorts qualitative Unterrichtsforschung in
Gang setzen, indem wir weitere Untersuchungen zu Zielen und zu Unterrichtsver-
fahren sowie zu ihren realen Auswirkungen und Konsequenzen anstellen, vor allem,
indem wir Fallstudien anhand einzelner Lerner durchfiihren, die wir in ihrem unter-
richtlichen ebenso wie auflerunterrichtlichen Sprachlernverhalten und ihrer Entwick-
lung iiber ldngere Zeitrdume umfassend beobachten, um damit die Ursachen ihrer
fachlichen und sprachlichen Performanzprofile aufzudecken. Je nachdem, ob man die
bilingualen Lerner mit vergleichbaren Altersgenossen aus nicht-bilingualen Klassen
oder aber innerhalb ein- und derselben Gruppe vergleicht (wie es Bredenbroker 2000
tut), fallen die Befunde und deren Bewertung natiirlich unterschiedlich aus.

Was die Spracherwerbsprozesse im Rahmen des bilingualen Unterrichts im engeren
Sinne anbelangt, so kénnte man vereinfacht sagen, dass noch vielfach ein mangelndes
Interesse an ihrer genaueren Beschreibung und Analyse vorherrscht. Einige der
Griinde dafiir konnten sein,

e dass es hdufig fiir ausreichend erachtet wird, dass im bilingualen Unterricht iiber-
haupt Spracherwerb und Sprachentwicklung stattfindet: auf welche Weise genau,
das ist nicht ndher bekannt und muss auch nicht niaher erforscht werden;

e dass der Fokus im bilingualen Unterricht in Deutschland (im Gegensatz zu seiner
Griindungsgeschichte) inzwischen deutlich auf dem Sachfachlernen und der Ver-
mittlung vergleichbarer Sachkompetenzen liegt;
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e dass es fiir die Beobachtung fremdsprachlicher Lernprozesse ja den (parallel) statt-
findenden Fremdsprachenunterricht gibt und sich vergleichbare spracherwerbliche
Daten im bilingualen Unterricht nur mit groler Miihe erheben lieBen.

Dementsprechend haben sich in den letzten Jahren drei unterschiedliche Verstdndnisse
oder Sichtweisen des bilingualen Lernens herausgeschilt, die man in gewisser Weise
auch als Phasen in der Entwicklung des bildungspolitischen Diskurses interpretieren
konnte. Sie beziehen sich auf das Verhiltnis von Inhalts- und Sprachlernen sowie vor
allem auf die Rolle und Bewertung des Zweitspracherwerbs dabei.

2.1. Bilingualer Unterricht als Erweiterung des fremdsprachlichen Lernens

Wenn man einmal von den freundschafts- und kulturpolitischen Zielsetzungen des
deutsch-franzdsisch bilingualen Ansatzes (in seiner fritheren Ausprigung) und seiner
Verankerung in den Wiederanndherungsbemiihungen zwischen Deutschland und
Frankreich absieht, so waren die spiteren Bewegungen zur Verbreiterung des bilin-
gualen Unterrichts, insbesondere zur massenhaften Einbeziehung des Englischen, vor-
rangig von utilitaristischen fremd- und zweitsprachlichen Zielsetzungen motiviert. Ob
offen oder verdeckt, es ging den meisten Vertretern dieses Ansatzes mehr oder minder
um eine Steigerung und Effektivierung des Fremdsprachenlernens auf dem Wege des
bilingualen Unterrichts. Dies wird u.a. deutlich, wenn etwa in offiziellen Verlaut-
barungen auf die Notwendigkeit der Entwicklung eines zweiten Kommunikationssys-
tems in einer anderen Sprache als der Muttersprache oder (relativ diffus) auf die euro-
péische Perspektive der Aufrechterhaltung von sprachlicher und kultureller Vielfalt
verwiesen wird und damit auf die Notwendigkeit einer Verstdndigung liber Sprach-
und Kulturgrenzen hinweg, wozu bilingualer Unterricht einen Grundstein legen soll.
Diese Betonung des firemdsprachlichen Mehrgewinns durch bilinguale Erziehung
tiberrascht nicht, wenn man bedenkt, dass die Mehrzahl der Pioniere dieses Ansatzes,
sowohl in der Schulpraxis als auch in den Schulverwaltungen, entweder selbst Fremd-
sprachenlehrer/innen waren oder aber in der Fremdsprachendidaktik beheimatet waren
oder sind (zumindest von dieser Basis her argumentierten), dass sie von einer Defizit-
analyse des bestehenden Fremdsprachenunterrichts ausgingen und sich entsprechende
Steigerungen des Lerneffekts im Sinne der natiirlichen kommunikativen Verwendung
der Zielsprache erhofften (focus on content, meaning and communication instead of

forms).

Auch international ist der wissenschaftliche Diskurs iiber bilinguale Erziehung (und
hier allen voran iiber die kanadische Variante von Immersion) dominant gepriagt von
Theorien des Zweitspracherwerbs und der Entwicklung erhdhter Sprachkompetenz
(second language proficiency) in der definierten Zielsprache. Das ist nur allzu ver-
stindlich, handelt es sich doch bei den verschiedenen Ansétzen bilingualen Lernens
weltweit um einen spezifischen Typ des Zweitspracherwerbs, der weder mit natiir-
lichen, ungesteuerten Formen des Spracherwerbs noch mit gesteuertem Zweit- oder
Fremdsprachenlernen identisch ist: Bilinguales Lernen (besonders, wenn es im
Rahmen von sog. Bereicherungsprogrammen (enrichment programs / programmes
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d'enrichement) auf die Entwicklung einer additiven Bilingualitdt fiir Kinder einer
Mehrheitensprache und -kultur abzielt) ist eben zunéchst ein ganz und gar anderer,
alternativer, inhaltsorientierter Weg zum Erwerb einer zweiten Sprache.*

Das zugrunde liegende spracherwerbstheoretische Credo ist bereits weiter oben mit
Verweis auf Dulay / Burts Identitdtshypothese und Krashens Comprehensible-Input-
Hypothese kurz angesprochen worden: Es ldsst sich am Besten in der Sentenz zu-
sammenfassen: Language learning through language use. In diesem Zusammenhang
ist das Schlagwort geprigt worden: getting two for the price of one, zwei Ziele gleich-
zeitig ohne besonderen Mehraufwand erreichen (ndmlich Sachfach- und Sprachwissen
parallel aufbauen). Man versteht zwar nicht ganz, auf welche wundersame Weise
Spracherwerb im bilingualen Unterricht stattfindet, aber man ist iiberzeugt und hat ge-
wisse Indikatoren dafiir, dass der L2-Erwerb auf diese Weise gefordert wird, weil der
Lerner aufgrund des verstandenen und (wie auch immer) verarbeiteten Inputs aktiv
eigene Hypothesen bildet, die im Laufe der Zeit selbsténdig tiberpriift und ggf. korri-
giert werden (bekannte Vertreter dieses Ansatzes sind etwa Krashen, Terrell oder
Wode).

2.2. Bilingualer Unterricht als Fachunterricht in der Fremdsprache

Daneben gab und gibt es aber eine andere Position (besonders in Deutschland), die
bilingualen Unterricht sehr stark von der Sachfachperspektive her bestimmt. Hier wer-
den Fachunterricht und fachliches Lernen vorrangig betont — und wenn dies auch auf
dem Wege der Benutzung einer anderen Sprache als Kommunikationsmedium erreich-
bar ist, umso besser. Es bleiben aber besorgte Fragen, wie etwa die folgenden: Vermit-
telt der bilinguale Unterricht wirklich genauso viel Sachwissen und Fachkompetenz
wie der monolinguale Sachfachunterricht? Oder kommt das anspruchsvolle, gediegene
Sachfachlernen nicht zu kurz, werden nicht insgeheim Abstriche im vorgeschriebenen
Stoffumfang oder gar an der Erkenntnisqualitdt gemacht, wenn der Sprachstand der
Lerner dies ndtig macht und zu viel Zeit auf die sprachliche Dimension des Lernens
verwendet werden muss?

Innerhalb des fremdsprachlich gefiihrten Sachfachunterrichts entwickelt sich die
Fachsprachenkompetenz der Lerner zwar erheblich weiter, sodass faktisch eine Be-
fliigelung des Spracherwerbs in der L2 stattfindet, aber eben unsystematisch und eher
zufdllig, kaum der didaktischen Rede wert. Als Folge dieser Wahrnehmung werden
fremdsprachliches Lernen im Sachfach als rein fachsprachlich und Sprachlernen im
Fremdsprachenunterricht als allgemeinsprachlich strikt auseinander gehalten und
mental in unzuléssig verkiirzender Weise getrennt; auch darf oder soll kein gezielter
Sprachunterricht im Rahmen des bilingualen Unterrichts stattfinden. Dies hat zu offen-
siven Formulierungen und Positionsbestimmungen gefiihrt, wie etwa der, dass bilin-
gualer Unterricht nicht "fachbezogener Fremdsprachenunterricht" sei, "sondern Fach-
unterricht in der Fremdsprache" (Ernst 1995: 258). Natiirlich geht niemand so weit zu
behaupten, dass Sprache im bilingualen Unterricht nur eine untergeordnete Rolle
spiele, aber eben doch eine funktionale, eine dienende Rolle; sie diirfe auf keinen Fall



Bilingualer Sachfachunterricht als Inhalts- und als Sprachlernen 55

in den Vordergrund des Unterrichts treten. Offenbar ist hier ein sensibler Punkt an-
gesprochen: Fiir viele darf der bilinguale Unterricht auf keinen Fall als verschleierter
Sprachunterricht genutzt werden; es darf auch nicht der Hauch eines verlidngerten
Fremdsprachenunterrichts entstehen. Der Fokus liege gerade nicht auf Sprache,
Spracherwerb und sprachlicher Form, sondern auf dem Inhalt und der inhaltlichen
Aussage, die sich dabei der fremden Sprache bedient. Gerade dies mache den bilin-
gualen Unterricht so akzeptabel (aus Sicht der Lerner zumindest), so potent und so
edukativ. Die Einfithrung von Elementen des bewussten Sprachlernens dagegen wiirde
dieses Prinzip durchléchern, unterlaufen, aufweichen. Mehr noch: Die positiven Ef-
fekte einer impliziten Forderung von L2-proficiency wiirden gerade konterkariert,
wenn Schiiler bilingualen Unterricht plétzlich als verkappten Fremdsprachenunterricht
erleben wiirden. Man pladiert deshalb fiir eine strikte Trennung beider "Fécher" und
gleichzeitig fiir eine klare Parallelitét in den curricularen Anforderungen des Sach-
fachs, egal, ob es in der L1 oder in einer L2 unterrichtet wird.

So verstdndlich einerseits das Beharren auf Vergleichbarkeit von fremdsprachlich
und von muttersprachlich vermitteltem Lernen im Sachfach ist, so eingeschrénkt ist
diese Perspektive doch zugleich, wenn sie absolut gesetzt und ausschlieBlich verfolgt
wird. Denn natiirlich ist jedes Verwenden der Fremdsprache fiir das sachfachliche
Lernen und Arbeiten einerseits immer auch zeitaufwendig. Andererseits aber ist jedes
Lernen Anlass zum Spracherwerb, mehr noch: Lernen und Denken findet {iberhaupt
nur (ob in der L1 oder der L2) iiber Sprache statt, jedes Lernen ist insofern Sprach-
lernen. Wir miissen genauer erforschen, wie sich beides gleichzeitig vollzieht und ob
nicht beides durch eine bewusstere Strukturierung im bilingualen Lehren und Lernen
besser und systematischer gefordert wird als im traditionell einsprachigen Sachfach-
unterricht.

Ich mochte an dieser Stelle auf einem komparativen Sprachbegriff beharren und ex-
plizit an der Zielsetzung der Entwicklung von sprachlichem und fachlichem Lernen in
beiden der beteiligten Sprachen und damit an den urspriinglichen Ansétzen zur Ent-
wicklung von Bilingualitdt festhalten. Wo sonst tritt die Denk- und Mitteilungsfunk-
tion von Sprache so deutlich zutage wie in bilingualen Lernprozessen, wo sonst findet
Sprachsensibilisierung und Sprachreflexion so eindeutig verfolgbar und nachweisbar
statt wie in diesen bilingualen Kontexten? Im Gegensatz zu Lamsfuf3-Schenk / Wolff
(1999) bin ich der Meinung, dass in den letzten Jahren zumindest episodisch der posi-
tive Nachweis erbracht worden ist, dass sachfachliches Lernen in einer L2 ebenso gut
moglich ist wie in einer L1, vielleicht sogar langfristig effektiver (vgl. dazu die
empirisch-vergleichende Untersuchung von Heine, erscheint). Auch muss die Kompe-
tenz in der Muttersprache nicht darunter leiden — wenngleich bis heute nicht gesichert
ist, ob bilinguale Lerner, die in der L2 einen angemessenen fachsprachlichen Ausdruck
verwenden oder einen fachlichen Diskurs fiihren konnen, dies ebenso in ihrer L1
konnen, auch wenn es nicht gezielt geiibt wurde (Helbig 1999). Gezielte Studien in
diesem Bereich sind tiberfillig.
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2.3. Bilingualer Unterricht zwischen inhaltlichem und sprachlichem Lernen

Eine dritte, eher pragmatische Variante im Verstdndnis von bilingualem Unterricht
liegt nun darin, ihn weder als einen verldngerten Fremdsprachenunterricht anzusehen
noch als ein herkdmmliches Sachfach, unterrichtet in einem anderen Kode, sondern
wirklich als eine Kombination von beidem, von Sachfach- und von Sprachunterricht.
Diese Position geht davon aus, dass Spracherwerb innerhalb des bilingualen Unter-
richts sich nicht allein iiberlassen bleiben kann. Zweisprachigkeit stellt sich nicht von
selbst ein, zumindest nicht in der erwiinschten Weise und der mdglichen Auspriagung
oder Fortgeschrittenheit. Der Aufbau von Sprachfahigkeit in der Zielsprache ist ein
langfristiger, dynamischer Prozess. Er muss vielfdltig gestiitzt und systematisch ge-
plant wie angeleitet werden, um einen mdglichst hohen Grad an inhaltlicher Hand-
lungs- und Diskurskompetenz in der L2 zu entwickeln — bei gleichzeitiger Entfaltung
einer "doppelten Sachfachliteralitit" (ZydatiB3 1997). Dieser Fokus wird beispielsweise
nachdriicklich von Zydatif} vertreten, der sich zwar primér mit bilingualem Lernen in
der Grundschule (unter den besonderen Bedingungen der Staatlichen Europa-Schule
Berlin) auseinander setzt, aber dabei zu generellen Einsichten iiber die Notwendigkeit
vielfdltiger Sprachlehrhandlungen im Rahmen des zweisprachigen Lernens kommt.
Die von vielen Eltern, aber auch Lehrern gehegte Annahme einer Naturwiichsigkeit
des Zweitspracherwerbs unter den Bedingungen bilingualen Lernens muss offen
hinterfragt werden. "Pure immersion is dépassé", so schon Bibeau (1984: 44). Auch
andere Immersionsforscher betonen, dass inhaltsorientiertes Lernen in der Zweitspra-
che ohne gezielten Strukturenerwerb nicht sinnvoll sei (so etwa bei Harley et al. 1990:
75); dabei ist Strukturenerwerb in einem umfassenden Sinne gemeint, also unter Ein-
schluss der pragmatischen Gebrauchs- und Verwendungsbedingungen des Repertoires
einer Zielsprache. Psycholinguistisch argumentierende Autoren wie z.B. Wolff gehen
ebenfalls davon aus, dass die fremde Sprache "auch zum Inhalt des Unterrichts ge-
macht werden kann und soll, wenn die Notwendigkeit dafiir besteht" (1997: 46). So
werden Elemente eines systematischeren Sprachlernens im bilingualen Klassenzimmer
nicht nur konzeptionell legitimiert und zugelassen, sondern in der Praxis erprobt, eben
wenn dies notwendig erscheint (Krechel 1993). Dementsprechend hat sich die Mehr-
zahl der europédischen Forscher im Bereich des bilingualen Lernens mehr oder minder
programmatisch auf den Terminus Content and Language Integrated Learning (CLIL)
geeinigt - trotz aller Unbestimmtheit des Konzepts und seiner vielfaltigen Reali-
sierungsmoglichkeiten (vgl. Marsh / Marsland 1999, Marsh / Maljers / Hartiala 2001,
Marsh / Wolff 2007, kritisch auch Otten / Wildhage 2003).

Ich selbst teile diese Position mit Nachdruck. Im bilingualen Unterricht muss auch
das sprachliche Lernen gezielt beobachtet, geférdert und ausgebaut werden, um die
Besonderheiten dieses speziellen Typs von Spracherwerb herauszuarbeiten und zu-
gleich die einmalige Chance des Experimentierens mit dieser neuen Lern- und Er-
kenntnisform zu nutzen und festzuhalten. Dabei lege ich ein erweitertes Verstindnis
von Spracherwerb zugrunde. Unter Spracherwerb verstehe ich nicht nur die mehr oder
minder implizite Aneignung eines sprachsystematischen Wissens mit dem Ziel, darii-
ber funktional zu verfiigen und es in vorliegenden oder zukiinftigen Handlungssitua-
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tionen angemessen zu verwenden, sondern auch die Entwicklung einer entsprechenden
Sprachbewusstheit, Sprachreflexion und Sprachlernbewusstheit. Diese notwendigen
Erweiterungen, wie sie sich aus fremdsprachendidaktischen Einsichten der letzten
Jahre ergeben haben, lassen sich gerade im bilingualen Unterricht (mit der Betonung
von Lern- und Arbeitsverfahren und der potenziellen Sprachkontrastierung) bestens
verankern (vgl. Wolff 1997).

Weltweit wiirde sich eine solche Sicht- und Umgangsweise mit bilingualem Lernen
einreihen in die groBen Diskussionszusammenhénge einer Effektivierung des Fremd-
sprachenlernens, des Aufbaus von fortgeschrittener, funktionaler Sprachkompetenz
und der Grundlegung von Mehrsprachigkeit, zu denen der bilinguale Unterricht poten-
ziell ebenso taugt wie zu einer bloen Instrumentalisierung fiir das Sachfachlernen. Im
Einzelnen wiirde dies bedeuten:

1. Auf dem Wege vor allem {iber die Erzeugung von zweitsprachlichen AuBerungen
(also tiber sprachproduktive Vorgénge) zu einer Prizisierung und Differenziertheit
in den Mitteilungen zu gelangen.

2. Grammatik (im weitesten Sinne) in ihrer Funktion fiir die inhaltliche Steuerung und
Prazisierung in der Kommunikation zu erfahren, oder anders ausgedriickt: den
Form-Funktions-Zusammenhang zu erkennen und manipulieren zu lernen.

3. Fremdsprachliche Handlungskompetenz und Diskursfahigkeit im Sinne bilingualer
Sachfachliteralitit plus wissenschaftspropadeutischer Denk- und Arbeitsfahigkeit
aufzubauen.

Wo sonst, wenn nicht in diesem Typ von Spracherwerb, kann das erfolgen, kann
dies beobachtet, analysiert und ausgewertet werden? Und welche Instanz, wenn nicht
der aufgeklérte bilinguale Lehrer (der zugleich kompetenter Beobachter und Hand-
lungsforscher ist, im Zusammenwirken mit externen Unterrichtsforschern), ist fiir die
Entwicklung eben dieses umfassenden Spracherwerbsprozesses verantwortlich? Die
Sachfachorientierung im bilingualen Lehrer kann dies allein nicht leisten, ebenso
wenig wie der Fremdsprachenlehrer, der im eigenen Fach kaum zu solchen Einsichten
vorstolen kann, weil es ihm an genuiner Inhaltsorientierung und damit an authen-
tischer Kommunikationsperspektive mangelt.

Wir kommen hier an die Grenzen des bisherigen Verstindnisses von bilingualem
Unterricht, auch an die Grenzen der Belastbarkeit des bilingualen Unterrichts: Wir
brauchen sicherlich einen facheriibergreifenden Diskurs und eine stirkere Koordi-
nierung von sprachlichem und von sachfachlichem Lernen iiber alle bisherigen Fach-
grenzen hinweg, die Entwicklung eines Ansatzes von language across the curriculum
und eine fundamentale Neubestimmung des Gesamtcurriculums unter integrativen,
kognitiven, allgemein sprachférdernden Gesichtspunkten.
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3. Von allgemeinsprachlicher Kommunikationsfihigkeit zu
fachsprachlicher Diskurskompetenz

Es ist schwer zu beurteilen, ob die kanadischen Immersionsprogramme oder aber die
deutschen Formen des bilingualen Unterrichts in Kopplung mit dem weitergefiihrten
Fremdsprachenunterricht zu mehr Kontakt mit der Zielsprache fiithren. Dies ist aber
insofern auch unerheblich, als wir inzwischen wissen, dass es nicht allein die Quantitdt
des Kontakts mit einer L2 (frequency of contact or quantity of exposure) ist, die das
Fremdsprachenlernen so erfolgreich macht. Vielmehr beruht der Erfolg ebenso sehr
auf der Qualitdt des Inputs und vor allem seiner mentalen Verarbeitung sowie auf der
Qualitdt der Interaktion im bilingualen Klassenzimmer unter den Bedingungen knap-
per Zeit (Brisk 1998; Vollmer 2000, 2003). In quantitativer wie qualitativer Hinsicht
fiihrt die verstarkte mitteilungsbezogene Nutzung der Fremdsprache vor allem deshalb
zu einer erheblichen Ausweitung der Fremdsprachenkompetenz bei den bilingualen
Lernern, weil die fremde Sprache fiir inhaltliches Lernen, fiir semantisch-kognitive
Durchdringung und Aneignung von Inhalten und fiir wissenschaftspropddeutische
Zwecke verwendet wird. Wolff (1997) macht in diesem Zusammenhang, unter Riick-
griff auf psycholinguistische Grundlagenforschung, u.a. eine groBere Verarbeitungs-
tiefe auf Seiten der bilingualen Lerner fiir deren nachhaltige Lernerfolge verantwort-
lich — wengleich dies mit erheblich groeren Anstrengungen in der L2 verbunden ist.
Diese Hypothese wird zur Zeit in dem vom Autor verantworteten DFG-Projekt
"Fachlernen und (Fremd-)Sprachlichkeit bei bilingualen und monolingualen Lernern:
Aufgabenbasierte Kognition, Kooperation, Kommunikation" gepriift.

Der bilinguale Ansatz fiihrt also weit iiber die Zielsetzungen und Ergebnisse des
reguldren Fremdsprachenunterrichts hinaus, indem nun nicht mehr eine allgemeine
Kommunikationsfahigkeit zur Bewéltigung von Lebens- und Alltagssituationen (also
Basic Interpersonal Communication Skills — BICS) vermittelt wird, sondern der Ein-
satz und die Beherrschung der Zielsprache fiir die Auseinandersetzung mit kognitiv
komplexeren und kontextreduzierten Situationen, in denen es auf fachliche Informa-
tions- und Erkenntnisgewinnung, auf Begriffsbildung und Abstraktion, kurz auf intel-
lektuell-akademisch anspruchsvolle Leistungen ankommt (Cognitive / Academic Lan-
guage Proficiency — CALP; Cummins 1978, 1979). Dabei wire es aber ein Fehlschluss
anzunehmen, dass im bilingualen Unterricht ausschlieBlich fachsprachliche Kompe-
tenz entwickelt und gefordert wird; vielmehr wird durch den stdndigen Gebrauch der
L2 in vielfiltigen diskursiven Kontexten (einschlieBlich eines breit gespannten
classroom discourse) auch die allgemeinsprachliche Ausdrucksféhigkeit entscheidend
gestérkt, vertieft und ausgebaut.

3.1. Inhalt — Sprache — Kognition

Ganz allgemein geht es beim bilingualen Lernen darum, sowohl die sprachliche als
auch die kognitive Entwicklung von bilingualen Lernern optimal zu férdern und dies
moglichst integriert, d.h. also im Zuge der Aneignung und Beherrschung von Fach-
wissen und der Losung von Sachproblemen zu tun. Im Grunde genommen miissen im
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bilingualen Ansatz die kognitiv-konzeptuellen Herausforderungen sowie die sprach-
lich-operativen Schritte und Hilfestellungen in den Material- und Aufgabenangeboten
sowie in den unterrichtlichen Interaktionen so miteinander verkniipft werden, dass
daraus Motivation, Leistungsbereitschaft und inhaltliches Lernen im Sachfach entsteht
und dies zugleich spracherwerblich forderlich ist.

Ausgangs- und Zielpunkt des bilingualen Lernens sind die inhaltlichen Themen,
Sachprobleme, Gegenstdnde und Kategorien in ihrer spezifischen Benennung, Struktu-
rierung, in ihrer Bezugnahme aufeinander, in ihrem Stellenwert fiir einen bestimmten
Ausschnitt von Realitédt, von Wissen und von Weltkenntnis, wie sie sich in dem Selbst-
verstiandnis und der Tradition einzelner Facher bzw. Disziplinen dokumentieren. Dies
erfordert eine Neustrukturierung und wohl auch Reduzierung des fachlichen Wissens
auf das Wesentliche, auf die Kernkonzepte und -aussagen (core content). Zentrales
Versatzstiick dieses Wissens sind Prozeduren, mit deren Hilfe dieses Wissen, diese
fachlichen Einsichten und Erkenntnisse gewonnen, erweitert und verdndert werden.
Sie werden vielfach als methodische Kompetenzen oder als fachrelevante Arbeits-
weisen (study skills) bezeichnet und sind konstitutiver Teil des Sachfachwissens: denn
nur, wenn man weil bzw. nachvollziehen kann, wie eine bestimmte Einsicht ge-
wonnen wurde, ist sie der Uberpriifung, der Kritik oder der Verinderung zuginglich.
Dies wiederum erfordert eine Fiille von fachsprachlich realisierten, kognitiven Hand-
lungen und Leistungen, die in der deutschen Diskussion in der Regel unter vier Makro-
funktionen zusammengefasst werden (Beschreiben, Erkldren, Schlussfolgern, Bewer-
ten). Sie werden als das sprachlich-methodische Grundgeriist (core processes) fiir die
Bewiltigung der verschiedenen Aufgabenstellungen (von Textverstehen iiber Detail-
analyse bis hin zur begriindeten Stellungnahme) iiber alle bilingual unterrichteten
Sachficher hinweg verstanden.

Im unterrichtlichen Austausch iiber die prozedural gewonnenen inhaltlichen Infor-
mationen, Einsichten und Erkenntnisse kommen dann allgemeinsprachliche, inter-
aktiv-kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten zum Zuge, die ebenfalls zentraler
Bestandteil der tiberindividuellen (kollektiven) Aneignung von Wissen und der Aus-
einandersetzung mit ihm sind. Alle drei Dimensionen des bilingualen Lernens (Inhalte,
Sprache, Kognition) sind gekoppelt an sprachliche oder visuelle Zeichen und Prozesse
ihrer Manipulation — wobei das Besondere ist, dass Informationen in fachspezifisch
unterschiedlicher Auspragung nicht nur durch Texte, sondern durch eine Reihe weite-
rer Darstellungsweisen und symbolischer Reprisentationstypen (wie Bilder, Gra-
phiken, Statistiken, Cartoons usw.) transportiert werden kénnen. Uberspitzt formuliert
konnte man dennoch sagen, dass Sprache das Riickgrat des Denkens ist, das Medium
des mentalen Operierens und des symbolischen Agierens mit Einheiten des Wissens,
der Erkenntnis und der Information sowie das kommunikative Mittel des interaktiven
Austausches miteinander iiber dieses Wissen. Im bilingualen Unterricht wird deut-
licher als in anderen Fichern, dass jedes Lernen sprachliches Lernen ist und dass
sprachliches Lernen zugleich kognitives Lernen bedeutet.
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3.2 Kognitive Strukturierung des bilingualen Lernens

Damit die Zweitsprache diese zentrale Rolle fiir alle begrifflich-konzeptuellen Kla-
rungen sowie inhaltlich-kognitiven Prozeduren und Operationen im Rahmen des bilin-
gualen Unterrichts ohne Uberforderung spielen kann, bedarf es, wie bereits angedeu-
tet, zweier wichtiger didaktischer Maflnahmen, ndmlich erstens einer Reduktion auf
zentrale Erkenntnisziele und -inhalte sowie auf zentrale fachliche Aneignungs- und
Verarbeitungsweisen sowie zweitens einer gewissen Kleinschrittigkeit in der Bestim-
mung und im Aufbau von Lern- und Arbeitsweisen zur Losung bestimmter Aufgaben
im Umgang mit Informationsquellen der verschiedensten Art. An dieser Stelle sollen
die wichtigsten Gesichtspunkte iiberblicksartig zusammengestellt werden, die unter
kognitiv-prozeduraler Perspektive fiir eine didaktisch- methodische Strukturierung des
bilingualen Lernens und Lehrens von Bedeutung sind.

1. Kernstiick einer jeden Didaktik und Methodik bilingualen Lehrens und Lernens ist
der Entwurf einer spezifischen Lerntheorie, die beschreibt und erkldrt, in welcher
Weise sachliches und fremdsprachliches Lernen im bilingualen Unterricht kognitiv zu-
sammenhdngen und wie diese Dimensionen theoretisch zu fassen sind.

2. Ganz allgemein geht es bei der Anndherung von Sprach- und Inhaltslernen darum,
dass das Verstehen und Aneignen von Sachverhalten nicht nur an die Kenntnis zen-
traler Konzepte, sondern hochgradig auch an die Entschliisselung der sprachlichen
Form gebunden ist. Umgekehrt ist die Auseinandersetzung mit Sachverhalten und die
produktive Bezugnahme auf sie ein interaktiver Prozess, der die zunehmende Beherr-
schung des lexikogrammatischen Systems erfordert bzw. voraussetzt.

3. Im Falle des bilingualen Unterrichts geht es auf der Basis von vorausgesetzten all-
gemeinsprachlichen und alltagskommunikativen Fertigkeiten und Kenntnissen um
deren Erweiterung hin zu solchen sprachlichen Handlungsweisen, die fachspezifisches
Erkennen und Thematisieren moglich machen (von BICS zu CALP).

4. Methodisch muss in besonderer Weise ausbuchstabiert werden, wie die Begriffsbil-
dung (also die spezifische Fachterminologie sowie die fachsprachlichen Ausdriicke)
innerhalb eines bilingual-unterrichteten Sachfaches im Einzelnen erfolgen soll: eher
deduktiv oder eher induktiv? Eher vom Lerner und seinem Alltagsverstindnis her
kommend oder sogleich an der spezifischen Begriftlichkeit orientiert, auf die sich ein
Fach, eine Fachdisziplin geeinigt hat?

5. In Erweiterung dieses Problems muss die fachspezifische Borniertheit von Begriff-
lichkeiten (ihre besondere Zugriffsweise auf Realitdt) ebenso wie deren kulturspezi-
fische Aufladung thematisiert werden. Dies erfordert ein fachkritisches Vorgehen wie
auch eine kontrastive Aufarbeitung fachspezifischer Konzepte (L1 / L2).

6. Die Sprachkompetenz, die im bilingualen Unterricht nétig ist und angestrebt wird,
lasst sich als Sprache des verbalen Denkens charakterisieren. Sie dient als das
Medium, mit dessen Hilfe eine kognitive ErschlieBung von Sachverhalten in relativ
kontextarmen Situationen erfolgen kann und soll.
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7. Jede sprachliche Funktion, die aufgebaut und vermittelt wird, hat somit eine Ent-
sprechung in kognitiver Hinsicht; kognitive Verfahren im Umgang mit Input-Material
sowie in der Aktivierung von vorhandenem Vorwissen lassen sich gleichzeitig auch
als sprachliche Funktionen auffassen.

8. Aus der Abhingigkeit der Kognition und des Denkens von symbolischen Be-
zeichnungen und sprachlich geprigten Operationen folgt, dass die fachlich relevanten
Arbeitsweisen zugleich sprachliche Handlungen sind, durch die diese Arbeitsschritte
vollzogen werden. Es besteht also eine Simultanitét zwischen dem Arbeitsschritt, der
fachlich angemessen erscheint, und der Beherrschung und Verfiigung iiber eine dem-
entsprechende sprachliche Handlung.

9. Solche fachlich bestimmten Umgangsweisen mit Materialien und Erkenntnissen
einer bestimmten Art beziehen sich auf spezifische Voraussetzungen, Begriffe, Benen-
nungen, Verstdndigungsvorginge und Kommunikationsprozesse, die allesamt in der
Fachtradition verankert sind und damit scheinbar nicht mehr der Explikation bediirfen.
Im bilingualen Unterricht jedoch wird ihre Explikation auf dem Wege iiber die Fremd-
sprache mehr oder minder erzwungen (Bonnet 1999). Es geht hier um weit mehr als
nur um die Vermittlung von Fachvokabular oder Fachterminologie; es geht eher um
die Versprachlichung fachlicher Denk- und Erkenntnisweisen, also auch um die
Grundlegung wissenschaftspropddeutischer Arbeits- und Handlungsweisen, wie sie
sich etwa in den Kategorien defining, describing, explaining, concluding und eval-
uating widerspiegeln.

10. Es bedarf dringend einer weiteren Ausformulierung dieser groben Kategorisie-
rungen, die bislang fiir fachrelevante Arbeitsweisen gefunden worden sind. Diese sind
zunichst fachiibergreifend formuliert, sodass sich ein Gesamtzusammenhang zwischen
allen bilingualen Fachern in einem einheitlichen Bildungsgang ergibt. Gleichzeitig
miissen sie aber realistischerweise pro Fach und pro Thema und nicht zuletzt pro
Gegenstand und konkreter Handlung weiter differenziert werden.

11. Als Beispiel sei hier die kognitiv-sprachliche Handlung des Vergleichens ange-
fiihrt. Das Vergleichen von unterschiedlichen Gegenstinden, Bedingungen, Perspek-
tiven usw. kann kognitiv unterschiedlich komplex und anspruchsvoll ausgeprigt sein;
im Grunde genommen gibt es viele Spezifizierungen der allgemeinen kognitiven Kate-
gorie Vergleich; die Anwendung des Vergleichsvorgangs auf unterschiedliche Be-
reiche und Sachverhalte fiihrt letztlich auch zu unterschiedlichen kognitiv-konzeptu-
ellen Qualitdten, die eigentlich priziserweise unter dem Gesamtdach des Vergleichs
untergliedert werden miissten.

12. Das Beispiel zeigt, dass wir zum einen kognitiv-prozedurale Kleinschrittigkeit be-
notigen, um zu mehr methodischen Hilfestellungen fiir die Lerner zu kommen, zum
anderen aber, dass eine Kopplung zwischen allgemeinen kognitiven Verfahren und
ihren begrifflich-notionalen Ausprigungen und Konkretisierungen nétig ist. Man kann
also die Kategorie des Vergleichs nicht leicht einem einzigen bestimmten Anforde-
rungsbereich zuordnen, wie dies etwa die Einheitlichen Priifungsanforderungen (EPA)
fiir die Bezugsfacher der Sekundarstufe II im Lande Niedersachsen zu tun versuchen.
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Dort rangiert die Kategorie fo compare im Anforderungsbereich zwei, wihrend sie
ebenso im Bereich eins (fiir einfaches, beschreibendes Vergleichen) oder drei (fiir
komplexere Vergleichsvorgénge) angesiedelt sein konnte.

13. Dennoch konnte der Gedanke einer Hierarchisierung von kognitiven Anforde-
rungen und involvierten Leistungen bei der Bewéltigung bestimmter Aufgaben(typen)
aus dem EPA-Konzept fiir den bilingualen Unterricht adaptiert werden. Der erste An-
forderungsbereich umfasst dort beschreibende und rekonstruierende Leistungen, der
zweite analysierende und vergleichende Leistungsanforderungen, der dritte schlie8lich
evaluierende und kommentierende Leistungen. Dabei werden diese Bereiche als
hierarchisch miteinander verkniipft betrachtet, d.h. wenn eine Leistung aus dem dritten
Anforderungsbereich erwartet und abgefragt wird, dann schlie3t das notwendigerweise
Leistungen aus den beiden unteren Bereich mit ein. Welche Anforderungen warum zu
einer bestimmten Komplexititsstufe gerechnet werden, bleibt allerdings vollig offen.
So arbitrér diese Kategorisierungen und Hierarchieebenen insgesamt auch sein mogen,
so weisen sie doch in die richtige Richtung fiir eine facheriibergreifende curriculare
Neuorientierung auf kognitiv-sprachfunktionaler Grundlage, so wie es auch das Kon-
zept Languages across the Curriculum akzentuiert. In ihm wird die sprachliche Ver-
mitteltheit aller kognitiven Vorgédnge und folglich die curriculare Notwendigkeit einer
Sprachforderung innerhalb aller Fécher betont.

14. Im Gegensatz zu der hier anvisierten Perspektive einer Ausdifferenzierung von
sprachlich-kognitiven Handlungen gibt es in der curricularen Diskussion auch die
gegenldufige Tendenz, das Inventar von Sprachhandlungen und kognitiven Prozessen
auf ein Minimum zu beschrianken und deren Abwandlung und Variation dem einzel-
nen Lehrer zu tiberlassen. Vertreter dieses Ansatzes legitimieren dies mit dem Hinweis
auf jene Kerninhalte und Kernprozesse, die es durch stindige Anwendung und
Wiederholung aufzubauen und sicher zu beherrschen gilt (z.B. Thiirmann / Otten
1992). Die Differenzierungen, die meinerseits weiter oben angemahnt wurden, fithren
aus Sicht dieser Autoren eher zu einem nicht mehr handhabbaren System von Einzel-
schritten und Einzelverfahren, das in einer Alltagstheorie von Lernern und Lehrern
keine Uberschaubarkeit und insofern keine Geldufigkeit mehr garantiere. Hier treffen
padagogische Erwdgungen und wissenschaftliche Argumente aufeinander.

15. Unter wissenschaftlich-analytischen Gesichtspunkten liee sich sogar eine weitere
Differenzierung sprachlich-kognitiver Handlungen je nach Informationsart oder Input-
Typ denken. Hier ist vor allem der differenzielle Umgang mit Informationssorten oder
-trdgern unterschiedlichster Art (von Statistiken, Graphen, Bildern, Cartoons bis hin zu
Texten) von Belang. Im Hinblick auf diese differenzierten Informationstriger ein-
schlieBlich der verschiedenen Medien sind die o.g. Grobkategorien von Sprachhand-
lungen einfach zu weitmaschig und bediirfen der Untergliederung (vgl. Heine,
erscheint).

16. Allein schon in der Beschriankung auf schriftliche Texte als dominante Informa-
tionssorte ldsst sich eine Differenzierung je nach Zielsetzung und Bearbeitungsart
eines bestimmten Materials vornehmen. Eine Ausformulierung genauer, zu erlernender
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und zu beherrschender Teilschritte (etwa bei der TexterschlieBung oder der Text-
produktion, aber auch bei der Rekonstruktion von Textteilen oder der Verkniipfung
mit anderen Bedeutungen) wire also aus meiner Sicht bereits ein groBer Gewinn (vgl.
Helbig 1999, 2000).

17. Der Sammelbegriff der methodischen Kompetenz bzw. der fachrelevanten Arbeits-
weisen (study skills), wie er bisher aufgeschliisselt wurde, scheint mir im Ubrigen
sowohl die Ebene von einzelnen Lern- und Arbeitstechniken als auch die von
zusammenhéngenderen Operationen bzw. Handlungssequenzen sowie die von hand-
lungsleitenden Strategien; also mehrere trennbare kognitive Ebenen in aufsteigender
Komplexitit zu umfassen.

18. Auf der Strategieebene selbst lassen sich beispielsweise Strategien des Lernens,
des Erschliefens, des Hinzufiigens, des Kommunizierens usw. recht unterschiedlichen
Planungsarten und damit kognitiven Anforderungen zuordnen, die im bilingualen
Unterricht wiederum in unterschiedlichen Versprachlichungsformen und ggf. in unter-
schiedlichen Sprachen (L1/L2) zu realisieren sind. Andererseits sind alle Strategien,
egal worauf sie sich beziehen, in ihrer Umsetzung auf prozedurale Kompetenzen an-
gewiesen; beide besitzen eine sprachliche und eine kognitiv-handlungsmiBige Seite.

19. SchlieBlich bleibt das metakognitive Nachdenken tiber die Kognitionen selbst und
dessen, was sie leisten, wie sie ineinander greifen, wo ihre jeweiligen Stirken oder
Grenzen liegen. Hierzu bedarf es eigener Versprachlichungsangebote bzw. eigener
kognitiver Kategorien, die es erlauben, sich iiber die angeleiteten Lernvorgénge bzw.
iiber den Selbstlernprozess und die dabei angeforderten oder selbstindig durchlaufe-
nen Schrittfolgen und Handlungen klar zu werden und sich dariiber zu verstandigen.

20. Die vorerst letzte Differenzierung wire auf der Ebene der kommunikativ-interakti-
ven Prozesse (im Klassenverband, in der Gruppe, in der Partnerarbeit, im inneren
Selbstgesprich) und den jeweils darin liegenden kognitiven Anforderungen vorzuneh-
men. Denn schlieflich werden individuelle Lerner in der Regel gebeten, sich iiber ihre
Arbeitsergebnisse zu verstindigen, sodass kommunikative Austauschprozesse unter-
schiedlicher Reichweite und Abstraktion entstehen, in dem nicht nur die gewonnenen
Einsichten und Inhalte, sondern auch die (kognitiv-methodischen) Lernwege, Vor-
gehensweisen und Arbeitsverfahren mit den entsprechenden funktionalen Benen-
nungen eine Rolle spielen. Also muss es sprachliche Stiitzangebote geben, um eine
solche Kommunikation iiber den sachfachlichen Erkenntnis-, Lern- und Reflexions-
prozess selbst zu thematisieren.

Die genannten Punkte machen deutlich, dass es im bilingualen Unterricht nicht allein
darum geht, sprachlich-terminologische Sicherheit und Sprachrichtigkeit im Hinblick
auf die Inhalte des Lernens aufzubauen, sondern dass die Hauptherausforderung darin
besteht, kognitiv-konzeptuelle Anforderungen im Umgang mit Sachwissen an Sprach-
funktionen generalisierender Art zu koppeln und deren Realisierung fremdsprachlich
aufzubauen und sicherzustellen. Ein solches Bestreben kann dann im besten Fall nicht
nur zur Vermittlung eines zweiten Kodesystems fiihren, in dem sich der Lerner zuneh-
mend flexibel und sach- wie situationsgerecht ausdriicken kann, sondern zur Uberprii-
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fung, Erweiterung und Konsolidierung des kognitiven Systems als Ganzes -und zwar
auf dem Umweg iiber die Zweit- oder Fremdsprache vermutlich besser als iiber die
Reflexion von muttersprachlichen Handlungen und Kognitionen, die in der Regel als
bekannt vorausgesetzt und dennoch wenig verfiigbar sind. In der Verwendung einer
Zweitsprache fiir dieselben Erkenntnisvorginge sind die intellektuellen Anforderungen
zunéchst héher, weil die fremde Sprache ein oberfldchliches Aneignen, Erkennen oder
Drauflosreden tiber Inhalte erschwert. Deshalb ist die Abfolge von kleineren Schritten
in der ErschlieBung eines Sachverhalts im Kontext des bilingualen Unterrichts so nétig
und so erfolgreich, weil auf diese Weise die Mehrzahl der Lerner am Ende das er-
forderliche kategoriale Wissen besser konstruiert, vernetzt, integriert und behalt.

4. Verhiltnis von Sprach- und Sachkompetenz: Perspektiven

Die eben erwéhnten Spezifika bilingualen Lernens scheinen einer der Hauptgriinde
dafiir zu sein, dass durch die groBere semantische Verarbeitungstiefe der Inhalte auf
dem Wege iiber die Zweitsprache und insbesondere iiber die Auseinandersetzung mit
sprachlichen Formen, denen die bilingualen Lerner ausgesetzt sind, eine stirkere
Konstruktionsaktivitit einsetzt, die langfristig ein besseres und lernerverfiigbares
Ergebnis zeitigt. Die bilingualen Lerner lernen, in der Fremdsprache zu denken, nun
aber nicht allgemein und abstrakt, sondern bezogen auf eine Vielfalt von Sachver-
halten und Problemstellungen, wie sie aus den einzelnen beteiligten bilingualen Sach-
fachern resultieren. Insgesamt wird damit ein Potenzial bestéirkt und strukturiert, das
offenbar bei vielen bilingualen Lernern dazu fiihrt, dass sie sich bereitwillig und
selbstsicher iiber nahezu jedes Thema &dufBlern kdnnen und duBlern wollen, dass sie die
Hemmschwelle des Einmischens in fremdsprachlich gefiihrte Debatten und Fachdis-
kussionen iiberwunden oder zumindest abgebaut haben, dass sie sich ein Leben und
Arbeiten in und mit einer zweiten Sprache, z.B. mit Englisch als lingua franca in
einem zusammenwachsenden Europa, vorstellen konnen.

Es ldsst sich festhalten, dass jedes bilinguale Sachlernen explizit immer auch
Sprach- und Begriffslernen ist und dass es zugleich das zugrunde liegende kognitive
Verarbeitungssystem nutzt und weiter ausdifferenziert, dies jedoch nur, wenn sowohl
in der L1 als auch in der L2 ein bestimmter Grad an Sprachbeherrschung erreicht
worden ist.’ Jede Auseinandersetzung mit Realitiit ist zugleich auch Auseinanderset-
zung mit Sprache, ist Aneignung, Differenzierung und Prézisierung von sprachlichen
Ausdriicken, die ihrerseits Inhalte und Erkenntnisse transportieren. Das gilt filir den
muttersprachlichen Unterricht ebenso wie fiir den bilingualen. Jedes Lernen ist dem-
nach auch immer sprachliches Lernen. Die funktional-vermittelnde Rolle von Sprache,
insbesondere fiir kognitiv anspruchsvollere Aufgaben und Problemldsungen, ist des-
halb iiberhaupt nicht zu bestreiten.

Der Mehrgewinn des bilingualen Unterrichts liegt also in weit mehr als einer ver-
besserten Fremdsprachenkompetenz bei vergleichbarer Sachkompetenz am Ende eines
mehrjdhrigen Bildungsganges. Unter Riickgriff auf meine bisherigen Ausfithrungen
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kann ich hier einiges von dem, was bilingualer Unterricht bestenfalls bewirken kann,
stichwortartig und hypothetisch zusammenfassen:

e Verdnderte Aneignung und Konstruktion von Wissen.

e Sicherstellung eines verfiigbaren fachlich-methodischen Repertoires an Verfah-
rens- und Aneignungsweisen im Umgang mit Fachinhalten.

e Aufbau bzw. Stirkung eines kognitiv-konzeptuellen Repertoires, das sich auf andere
Sachprobleme sowie auf andere Fachzusammenhidnge und schlieBlich auf alles
Lernen transferieren ldsst (Beispiele in Helbig 2000; sie hebt besonders die Fahig-
keiten zur TexterschlieBung als iibertragbare Stérke bilingualer Lerner hervor).

e Verfiigen iiber ein zweit-/fremdsprachliches Repertoire an Ausdrucksmitteln, das
zugleich eigensténdiges Arbeiten und (Weiter-) Lernen erméglicht.

e Entwicklung einer (zumindest ansatzweisen) fachlichen Diskursfahigkeit in der
Zweit- ebenso wie in der Muttersprache.

e Relativierung der muttersprachlichen Ausdriicke und Sichtweisen durch Kontrastie-
rung mit fremdsprachlichen Begriffen und Ausdrucksformen sowie anderen Zugangs-
weisen zu Sachproblemen (Sprachreflexion und Relativierung des eigenen Denkens).

e Verstirkte Einsicht in die Rolle von Sprache fiir operatives Denken, fiir Begriffs-
und Kategorienbildung, fiir jegliches Lernen.

o Sensibilisierung dafiir, dass Lernen und Wissenserwerb ein héchst kommunikativer
und interaktiver Vorgang ist (Aushandlung von Bedeutungen, von Kategorisie-
rungen und Erkldrungsansitzen, von Relevanz und Bedeutsamkeit, Dynamik von
Paar- und Gruppenarbeit usw.

e Erhohte Motivation und Bereitschaft zum (auBerschulischen wie lebenslangen)
Weiterlernen, zum Selbstlernen, zur Selbsttitigkeit, die im idealen Fall zur Ent-
wicklung entsprechender Strategien in Richtung auf Lernerautonomie fiihrt.

All diese zusitzlichen Aspekte und Dimensionen von bilingualem Unterricht stiitzen
sich gegenseitig durch die verschiedenartigen Problembearbeitungen sowie iiber alle
bilingual unterrichteten Sachficher hinweg. Sie machen im weiteren Sinne den Bil-
dungswert des bilingualen Unterrichts aus (Cummins 1999, Vollmer 2002a). Dass es
sich dabei z.T. eher um Zielformulierungen als um Ergebnisbeschreibungen handelt,
tut der richtigen Perspektive keinen Abbruch. Entscheidende empirische Nachweise
stehen zwar noch aus; aber die Perspektiven fiir eine systematische Erforschung der
genannten Zusammenhénge liegen vor (vgl. Abendroth-Timmer et al. 2004).

An kritischen Stimmen fehlt es nicht, gerade was das punktuelle Auseinanderklaf-
fen von Sachfach- und Sprachkompetenz bei manchen bilingualen Lernern anbelangt.
So driangt z.B. Grone (1997) mit Nachdruck auf Realititssinn und Bescheidenheit,
wenn es um Zielformulierungen und die Bewertung der Vorteile bilingualen Lernens
geht. Sie hat aus ihrem Unterrichtsalltag (Geographie/Englisch, Kl. 7-13) eine grof3e
Anzahl von problematischen Schiilerformulierungen gesammelt, die sie in fiinf Grup-
pen einteilt: 1. Notldsung Deutsch, 2. Interferenz Deutsch / wortliche Ubertragung,
3. Fachvokabular bekannt, Fehler in allgemeiner Sprache / Formenlehre, 4. Losungs-
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versuche ohne passendes Fachwort und 5. Sprachlich richtig, aber Aussage falsch. Sie

kommt zu folgendem generalisierenden Schluss:
Tatsache ist, dall es oft wenig Korrespondenz zwischen Sprach- und Sachkompetenz
gibt. Es gibt Schiiler mit ausreichenden Leistungen in Englisch als Fremdsprache und
guten bis sehr guten Leistungen in Geographie und umgekehrt (was allerdings seltener
ist). Es gibt Schiiler, die relevante Aussagen mit diirftigen sprachlichen Mitteln machen,
ebenso wie solche, die fliissig sprechen und glatt formulieren, aber sachlich Irrelevantes
oder Falsches sagen. (Grone 1997: 49)

Sollten diese Beobachtung auch von anderen bilingualen Lehrpersonen geteilt
werden, stellt sich natiirlich verschérft die Frage: Muss nicht doch mehr Gewicht auf
das Fachlernen und die Entwicklung von sachfachlich richtigen Vorstellungen und
Konzepten gelegt werden statt auf zweitspracherwerbliche Perspektiven, wie sie in
meinem Beitrag favorisiert werden? Ist es moglich, dass durch zu viel Betonung der
Spracharbeit und der sprachlichen Entwicklung bei bilingualen Lernern ein Uberhang
an sprachlichen Ausdrucksmoglichkeiten aufgebaut wird, der dann zu leeren Hiilsen
und sozusagen ungefiillten Routinen fithren kann, die nur eine Scheinkompetenz aus-
machen, nicht jedoch Sprache als Medium der reflektierten und inhaltlich prézisen
Mitteilung nutzen? Sollte diese Frage mit ja beantwortet werden und sollte diese Ge-
fahr in der Tat von reprisentativer Bedeutung sein, wiaren methodisch entsprechende
Gegenmafinahmen zu ergreifen, sodass eine solche papageienhafte Verwendung von
Sprache ohne angemessene inhaltliche Aussage mit schlechten Noten entmutigt wird.
Denn sonst besteht die Gefahr der Gefangenheit in reinen Standardausdriicken, in er-
lernten Formeln, die ohne grofle Variation angewandt und eingesetzt werden. Diese
Gefahr ist angesichts der episodischen Berichte von bilingualen Lehrern (selbst iiber
miindliche Abiturpriifungen) nicht ganz von der Hand zu weisen. Sie ist jedoch meines
Erachtens eher Ausdruck von zu wenig und gerade nicht von zu viel fachbezogener
Spracharbeit im bilingualen Unterricht.

Sach- und Sprachlernen sind nicht gegeneinander auszuspielen: bilinguale Lerner
brauchen beides, und zwar eng bezogen aufeinander. Der bilinguale Lehrer muss
sowohl das Fachwissen und die fachliche Methodenkompetenz als auch das Sprach-
wissen und den Zweitspracherwerb gezielt fordern. Im Einzelfall brauchen wir, je nach
Sachfach und Lernstufe, sogar Inseln der expliziten sprachlichen Stiitzarbeit bis hin
zur Fokussierung auf syntaktische und textuelle Merkmale und Anforderungen (vgl.
genauer Vollmer, in diesem Band) — wenn wir nicht die Chancen, die im bilingualen
Unterricht stecken, ungenutzt voriibergehen lassen wollen. Dies erfordert mehr Zeit,
als dem bilingualen Unterricht bislang zugewiesen ist. Damit wird deutlich, dass es in
Zukunft verstdrkt zu einer Kooperation zwischen dem bilingualen Unterricht und den
Fremdsprachenfachern, aber auch den Sachfichern (und der in ihnen eingebetteten
Didaktik und Methodik) kommen muss. Bilingualer Unterricht ist und bleibt beides:
Inhaltslernen ebenso wie Sprachlernen!
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Anmerkungen

! Diese Einschitzung teile ich mit Wolff (1997), der bezogen auf bilingualen Unterricht hier

zu Lande diese Perspektive zwar nicht als Beschreibung vorhandener Praxis, wohl aber als
tendenziell angelegtes, zu nutzendes Potential bzw. als Zukunftsvision charakterisiert hat
(positiv belegt durch projektorientierte Ansétze des bilingualen Lernens bei Vollmer 2002,
kritisch dagegen Decke-Cornill 1999).

Meine eigenen Erkenntnisse stiitzen sich u.a. auf eine 6-monatige Tétigkeit als bilingualer
Lehrer in Klasse 9 und 11 im Fach Politik / Englisch an einem Osnabriicker Gymnasium
sowie auf vielféltige Unterrichtsbeobachtungen und Hospitationen in bilingualen Klassen.

Es gibt verschiedene Uberlegungen zur Auflockerung bzw. Uberwindung der Dominanz
des Englischen und zur Einbeziehung anderer Fremdsprachen fiir bilinguales Sachfach-
lernen auch mit der Perspektive, dass andernfalls keine wirkliche Mehrsprachigkeit entwi-
ckelt werden kann, sondern hochstens eine gut entfaltete Zweisprachigkeit im Englischen
(Decke-Cornill 1999, Lamsfuf3-Schenk / Wolff 1999). Man darf allerdings die beiden Ziele
nicht gegeneinander ausspielen, da die Lerner als zukiinftige Biirger Europas sowohl eine
hochgradig ausgepragte Kompetenz in einer Zweitsprache bendtigen als auch potenziell
mehrsprachig werden miissen.

Dies erklart seine dreiBigjahrige Erfolgsgeschichte — allerdings mit erheblichen Einschrén-
kungen und ungeldsten Problemen, welche bildungspolitisch zunéchst hinter den positiven
Ergebnissen zuriicktraten oder zumindest nicht in derselben Weise ffentlich thematisiert,
teilweise vielleicht sogar unterdriickt wurden.

Die Vertreter einer solchen Auffassung iiberwiegen m.E. zur Zeit, sowohl unter den bilin-
gual Unterrichtenden als auch in der Kultusbiirokratie. Entsprechend werden in den
Rahmenrichtlinien fiir das Fach Englisch auf der Sekundarstufe II (z.B. MSWWF NRW
1999) die spracherwerbliche Ndhe sowie die inhaltlichen und arbeitsmethodischen Beriih-
rungspunkte und Uberschneidungsbereiche zwischen dem bilingualen und dem Fremd-
sprachenunterricht so gut wie gar nicht angesprochen.

Es handelt sich hier um die sog. Schwellen-Theorie (Cummins 1979), auf die ich jedoch
nicht ndher eingehen will, weil sie fiir die deutschen bilingualen Lerner als erfiillt ange-
nommen werden kann (vgl. hierzu im Detail Niemeier in diesem Band, S 27f.).
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Eine eigenstindige Methodik fiir den
bilingualen Sachfachunterricht?

Eike Thiirmann

1.

Das Dilemma des bilingualen Fachunterrichts

Das Dilemma des bilingualen Fachunterrichts ldsst sich kurz und knapp identifizieren
als Diskrepanz zwischen den fremdsprachlichen und den kognitiven Moglichkeiten der
Lernenden in den Sachfichern. Dazu Grone (1997: 45) mit Beobachtungen aus der
unterrichtlichen Praxis:

Wie gehen die Lernenden, die diese Diskrepanz verspiiren, damit um?

Haufig verstummen sie einfach oder sagen viel weniger als sie wissen, weil sie deutsche
Beitrdge vermeiden (wollen), wohl auch als Makel empfinden. Das Angebot "das kannst
du ruhig auf Deutsch sagen" wird meist ignoriert. Der Wechsel zwischen Muttersprache
und Fremdsprache wird eher als stérend denn als Hilfe empfunden. Nach meinen Be-
obachtungen wollen die Siebtklaler schon nach der Einfithrungsphase moglichst aus-
schlieBlich die Fremdsprache benutzen, obwohl L2 fiir sie eine deutliche Einschrankung
ihres Mitteilungsbediirfnisses und ihrer Sprechbereitschaft bedeutet. Sie wollen inhalt-
liche Aussagen machen und tun dies, ohne sich viel Gedanken um die sprachliche Kor-
rektheit zu machen.

Die Problemstellung ist hinlénglich bekannt. Es gibt darauf eine Vielzahl von Reaktionen:

Der Experte mit direkter oder erlesener Kenntnis der Evaluationsergebnisse
kanadischer Immersionsmodelle trostet: "Nur Geduld. Am Anfang ist die Progres-
sion im bilingualen Fachunterricht langsamer, und bei den Ergebnissen muss man
Abstriche machen. Am Ende ist die Effektivitit des Lernens dem L1-gefiihrten
Fachunterricht gleichwertig, wenn nicht iiberlegen. Das liegt daran, dass Erkennt-
nisse und Methoden des Fachunterrichts in der Fremdsprache klarer und einfacher
prisentiert werden konnen als im iberdifferenzierten und nuancenreichen Ge-
brauch von L1."

Der "aufgeklérte" Fachlehrer: "Damit muss man rechnen, und so schlimm ist das
auch nicht. Es veranlasst uns, inhaltlich und didaktisch zu reduzieren und nur das
Wesentliche zum Gegenstand des Unterrichts zu machen."

Die Pddagogin: "Meine Schiilerinnen und Schiiler werden gut mit den sprachlichen
Problemen des Fachunterrichts fertig. Sie sind aufgeweckt, motiviert, konzentriert
und leistungsbereit." Dazu der Schulleiter: "Kein Wunder. Mit diesem Ziel haben wir
die Schiilerinnen und Schiiler auch ausgewéhlt und die Elternberatung durchgefiihrt."

Der Fachlehrer, der nicht zugleich auch Fremdsprachenlehrer ist, entlastet sich so:
"Wir fangen mit einem sehr geringen Unterrichtsanteil in der Zielsprache an. Zu-
niichst ist es nur eine Unterrichtseinheit pro Halbjahr. Uber die Jahre steigern wir
dann diesen Anteil."
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e FEin Ministerialbeamter des Landes A: "Systembedingte Lerndefizite in einem
Unterrichtsfach? Das kann es bei uns nicht geben. Also, wir unterrichten das Sach-
fach zuerst mit zwei Wochenstunden in Deutsch, dann mit einer Wochenstunde in
der Fremdsprache, wobei wir die interkulturellen und kulturspezifischen Anteile in
der Zielsprache verstirken. Der Fachunterricht ist also zweisprachig (bilingual), da
entstehen keine Defizite."

e Ministerialbeamtin des Landes B: "Defizite? Bei uns auch nicht. Wir erweitern im
ersten Jahr den bilingualen Fachunterricht um eine Wochenstunde. Das kompen-
siert mogliche Defizite im Fachlichen."

Diese Liste lieBe sich beliebig weiterfiihren. Die meisten Strategien, dem Dilemma des
bilingualen Unterrichts zu begegnen, greifen nicht auf die Prozesse des Lehrens und
Lernens zu, sondern versuchen, Probleme auf organisatorischem (Schiilerselektion,
Einsatz des assistant teacher, Verstirkung der Unterrichtszeit) oder auf didaktischem
Wege (Reduktion auf das Wesentliche, Verlagerung der Progression) zu l16sen. Ange-
sichts dieser Problemlosungsstrategien ist die Einschdtzung von Wolff (1997: 50)
immer noch aktuell (vgl. gleichwohl Breidbach 2007):

Sofern ich zu erkennen vermag, unterliegt dem bilingualen Sachfachunterricht bisher
noch keine auf ihn zugeschnittene Theorie des Lernens, und auch in der Didaktik ist
man iiber erste experimentierende Versuche noch nicht hinaus. Trotz der fortschritt-
lichen Grundkonzeption baut der bilinguale Sachfachunterricht noch in hohem Mafle
auf traditionellen didaktisch-methodischen Vorstellungen auf, dies gilt sowohl fir die
sprachliche wie auch fiir die Sachfachkomponente.

Jede Form von praktischem unterrichtlichen Handeln — und auch der bilinguale Sach-
fachunterricht ist eine Form praktischen unterrichtlichen Handelns — bedarf einer unter-
liegenden Theorie, durch die abgesichert wird, dafl das, was im Klassenzimmer ge-
schieht, auch lerntheoretisch sinnvoll ist, dal es paddagogisch angemessen ist und zum
gewiinschten Ergebnis fiihrt. Eine solche Theorie sollte auch Wege zur Weiterentwick-
lung und Verbesserung des Praktizierten weisen.

So lange im Fachunterricht Grundstromungen der lehrer- und wissensorientierten
Instruktion vorherrschen, so lange ist die Kluft zwischen den fremdsprachlichen und
den kognitiven Mdglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler relativ leicht {iberbriick-
bar, da die obligatorischen Unterrichtsinhalte von den Lehrkréften oder von den Lern-
mittelverlagen fremdsprachlich vor- und aufbereitet werden konnen. In einem Unter-
richt dieser Art grenzt die Konzentration auf abfragbares Fachwissen — meist gekniipft
an die unterrichtsdominante Arbeit mit dem Lehrwerk — die Vielfalt moglichen
Sprachhandelns im Fachunterricht sowie die damit verbundenen Textsorten und
Sprechakte sehr stark ein. Erwiinschtes sprachliches Handeln ist weitgehend vorher-
sagbar: Es geht in erster Linie um das Verstehen didaktisierter Texte und um die
knappe wissensbezogene miindliche und schriftliche Beantwortung von Lehrerfragen.
Verstédndlich, dass fiir diese Form von Unterricht das hauptsédchliche fremdsprachliche
Problem im Lehren und Lernen der fachbezogenen Begriftlichkeit besteht.

Nun gehort diese Art von Unterricht — bei optimistischer Sichtweise der Praxis —
der Vergangenheit an. Auch in den Sachfachern haben arbeits-, handlungs- und schii-
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lerorientierte Verfahren Einzug gehalten. Gruppen- und Projektarbeit sind durchaus
tiblich; authentische Texte und moderne Medien werden eingesetzt; Rollenspiele und
Simulationen gehdren ebenfalls zum unterrichtlichen Alltag wie das Bearbeiten
langerfristig gestellter komplexer Aufgaben. Kurz: wie im Fremdsprachenunterricht so
vollzieht sich auch in den Sachfachern unter dem Einfluss reformpéddagogischer oder
lerntheoretischer Konzepte der Paradigmenwechsel von der Instruktion zur Konstruk-
tion. Fiir den bilingualen Fachunterricht hat diese Entwicklung entscheidende Konse-
quenzen, denn die fremdsprachlichen Anforderungen bei "offenen Unterrichtsforma-
ten" sind um ein vielfaches komplexer als bei unterrichtlicher Instruktion.

Wie wird nun die Suche nach einer Unterrichtstheorie bzw. einer spezifischen
Unterrichtsmethodik fiir den bilingualen Fachunterricht angegangen? Drei grundle-
gende Positionen lassen sich aus der Literatur herausarbeiten, die ich hier jeweils mit
einer Stimme belegen méchte:

1.1. Position A: Es besteht kein besonderer Handlungsbedarf

Die Frage, ob es eine eigenstindige Methodik' fiir den bilingualen Fachunterricht
gebe, wird von Nando Maisch (1996), der die deutsch-franzdsischen bilingualen Bil-
dungsgédnge an Gymnasien iiber Jahrzehnte gefoérdert und begleitet hat, mit Blick auf
Unterrichtsformen glatt verneint. Er geht dabei von zwei Leitsétzen aus:

o Erlaubt ist, was der Sache dient und dem Schiiler nicht schadet; Leitsatz der Utilit4t
nach Kronenberg (1993) — wobei mit "Sache" der bilinguale Fachunterricht gemeint ist.

e Fiir das bilinguale Lehren und Lernen gibt es keine anderen Unterrichtsformen als
die heute fiir guten schulischen Unterricht allgemein bekannten; Leitsatz der Gene-
ralitdt (Méasch 1996: 1f.).

Misch prisentiert dann eine "Methoden-Waage" mit Abstufungen zwischen Lehrer-
orientierung und Lernerorientierung, iiber die man heftig diskutieren konnte, denn
solche Arbeitsformen wie "Einzelarbeit" oder "Schiilervortrag" miissen nicht not-
wendigerweise schiilerorientiert angelegt sein.

Lehrerorientierung Lernerorientierung

|
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Lehrer- Fragend- Fragend- Fragend- Gebun- Freies Einzel- Partner- Grup-  Schiiler-

vortrag ~ repro- entwi-  abstra- denes Unter-  arbeit  arbeit pen- vortrag
duzie- ckeln- hierendes Unter- richts- arbeit
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Verfahren Verfahren fahren gespriach | spréch

Methoden-Waage
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Maisch (1996: 4) geht dann die einzelnen Arbeitsformen durch und kommentiert sie
mit spezifischen Hinweisen auf den bilingualen Fachunterricht, z.B. "Lehrervortrag"
als Arbeitsform fiir den bilingualen Fachunterricht:

Im bilingualen Unterricht ist der latente Wortschatz der Lerner von grofler Bedeutung.
Die Lehrenden konnen ihn durch den Lehrervortrag gezielt erweitern und mit prospek-
tiver Zielsetzung vor dem Absacken bewahren, um ihn bei Bedarf zum aktiven Wort-
schatz zu erheben. Die Frequenz und die Kollokationen der latent zu legenden und zu
erhaltenden Lexeme und Strukturen miissen von den Lernenden mdoglichst bewuft und
systematisch eingesetzt werden.

SchlieBlich fasst er so zusammen:

Hinsichtlich des Teilbereichs der Unterrichtsformen ist der augenblickliche Erkenntnis-
stand, dal es im bilingualen Unterricht keine anderen als die auch im muttersprach-
lichen Unterricht angeratenen und gingigerweise benutzten Unterrichtsformen gibt, daf3
aber unter der Kondition von Fremdsprache als Vehikularsprache bei der Anwendung
der bekannten Unterrichtsformen spezifische Aspekte beriicksichtigt werden miissen
(Mésch 1996: 14).

1.2. Position B: Immersion ist die Methode des bilingualen Fachunterrichts

Was Wode (1995) zum Stichwort "Lehrmethode" zu sagen hat, kann ebenfalls kaum
als Grundlegung einer Unterrichtsmethodik fiir den bilingualen Fachunterricht gelten.
Er erdffnet die kurze einschldgige Passage in seiner werbenden Darstellung von
Immersion und bilingualem Unterricht zwar vielversprechend — "Die Art, wie der
Unterricht gestaltet wird, spielt eine ganz entscheidende Rolle." (Wode 1995: 151) —
kommt dann zu der Feststellung, dass interaktionsorientierter und schiilerorientierter
Unterricht zu besseren Ergebnissen fiihren als lehrerzentrierter. Das gilt natiirlich —
wie er selbst einrdumt — fiir den Fremdsprachenunterricht schlechthin, moéglicherweise
fiir jede Form von Unterricht. Zumindest deutet er fiir die Beschiftigung mit der
Unterrichtsmethodik Potential an: "..konnen die Ergebnisse von interaktions- und
schiilerzentriertem Unterricht, wie er bei IM [= Immersion, E.T.] {iblich ist, noch ver-
bessert werden, wenn Erkldrungen und Korrekturen durch die Lehrkraft mitgeboten
werden. Unklar ist z.Zt., in welcher Weise diese Aspekte am geschicktesten verbunden
werden." (Wode 1995: 152)

1.3. Position C: Immersion funktioniert —
aber nicht ohne spezifische unterrichtsmethodische Unterstiitzung

Edgar Otten (1993: 50) gehort zu den wenigen, die unmissverstindlich eine Methodik
des bilingualen Fachunterrichts fordern:

For better or worse, immersion programmes in Canada, in the United States or in
Australia have shown that "immersion works o0.k.". But does it work for learners who
normally have very little contact with the foreign language outside school and who are
often instructed by non-native speakers of the language? Can the bilingual content-
specific subjects rely on the immersion strategy and its methodology? I will make a case
for the need of a content-specific methodology in bilingual education that might underpin
or complement the traditional immersion strategy of the subject-specific classroom....
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Ich selbst schlieBe mich der Position Ottens an. Fiir mich ist Immersion keine Me-
thode, sondern eher fachpiddagogisches Laissez-faire und damit eher die Negation
einer Unterrichtsmethodik. Die Nachfrage nach einer Methodik fiir den bilingualen
Fachunterricht ist spétestens seit dem Zeitpunkt unabweisbar, an dem der bilinguale
Unterricht nicht mehr Privileg einiger weniger Gymnasien ist bzw. einiger weniger
Schiilerinnen und Schiiler an einigen wenigen Gymnasien, die mit Lehrerinnen und
Lehrern zu tun haben, die seit vielen Jahren Erfahrungen mit bilingualem Unterricht
sammeln konnten. Inzwischen hat sich bilingualer Fachunterricht den Weg in den
Mainstream unseres Bildungssystems gebahnt und damit auch in den mittleren Bega-
bungs- und Leistungsbereich der Schiilerinnen und Schiiler.

Schaut man durch die Ergebnisberichte der groferen internationalen Fachtagungen
zum bilingualen Unterricht, dann erkennt man durchaus ein massives Interesse an
methodischen Fragen. So gab es bei der von der Europees Platform voor het Neder-
landse Onderwijs organisierten Konferenz 15 Workshops, die die folgenden methodi-
schen Aspekte thematisierten:

o Subject-specific skills as part of "bilingual" methodology

e Mapping terra incognita: a look at methodology in the bilingual classroom
e The problem of didactic material in the bilingual classroom

e Methodology: language support in bilingually taught subjects

e Early bilingual education: some teaching strategies

Diese in letzter Zeit verstirkte Fokussierung auf Methoden hat durchaus versténdliche
Griinde:

e Sie liegt einmal darin, dass an unterschiedlichen Stellen in Europa didaktisches
Material fiir den spezifischen Einsatz im bilingualen Fachunterricht entwickelt
wird und

e zum anderen darin, dass auf Hochschul- und Seminarebene spezielle Lehrerausbil-
dung fiir den bilingualen Fachunterricht organisiert wird.

In beiden Fillen sind dezidierte unterrichtsmethodische Aspekte grundlegend fiir kon-
krete Realisierungen.

2. Ausgangspunkte fiir den Entwurf einer Methodik des bilingualen
Fachunterrichts

Als ersten Ausgangspunkt fiir Uberlegungen zu einer Methodik des bilingualen Fach-
unterrichts wihle ich drei Methoden-Definitionen aus dem Theorieband von Meyers
(1987: 451f.) zweibandigem Standardwerk:

Unterrichtsmethoden sind die Formen und Verfahren, in und mit denen sich Lehrer und

Schiiler die sie umgebende natiirliche und gesellschaftliche Wirklichkeit unter institutio-
nellen Rahmenbedingungen aneignen.
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Das methodische Handeln von Lehrern und Schiilern besteht aus der zielgerichteten
Arbeit, sozialen Interaktion und sinnstiftenden Verstandigung.

Unterrichtsmethodische Handlungskompetenz von Lehrern und Schiilern besteht in der
Fahigkeit, in immer wieder neuen, nie genau vorhersagbaren Unterrichtssituationen
zielorientiert, selbstdndig und unter Beachtung der institutionellen Rahmenbedingungen
zu arbeiten, zu interagieren und sich zu verstandigen.

Kein Zweifel: Das ist eine deutliche Absage an Instruktionspddagogik. Lehren und
Lernen dienen der Aneignung von Wirklichkeiten, und es geht um entdeckendes, er-
forschendes, handelndes Lernen — allerdings unter den Bedingungen der Institution
von Schule. Und damit kommen wir wieder zum eigentlichen Thema.

Die Institution, von der wir reden, ist die deutsche Facherschule. In dieser Schule
darf nicht einmal der Verdacht aufkommen, dass das eine Fach Dienstmagd des ande-
ren Faches sei — wenn auch nur temporér. Nichts kann prinzipiell den eigenstdndigen
Anspruch eines Faches schmilern. Selbst wenn man sich ein anderes System gut vor-
stellen kann, in dem die horizontalen Verbindungen zwischen den Fachern und Lern-
bereichen unter Wirklichkeitsbeziigen stirker zur Geltung kommen, so sollte aus
Griinden bildungspolitischer Akzeptanz bilinguales Lehren und Lernen zundchst unter
dem Anspruch der Normalitdt eines muttersprachlich gefiihrten Faches gedacht und
projektiert werden. Das hat zur Folge, dass die Komplexitdt des Sprachhandelns in
einem modern gefithrten Fachunterricht wie Geschichte im Prinzip nicht auf die
Progression des Fremdsprachenunterrichts abgestimmt werden kann, auch nicht wenn
beide Fécher in den Hénden derselben Lehrerin bzw. desselben Lehrers liegen.

Wer den Fachunterricht unter das Primat des Fremdsprachenerwerbs stellt und den
prinzipiellen eigenen Anspruch des Fachunterrichts schmalert, wird unter den gegebe-
nen institutionellen Bedingungen die quantitative Erweiterung bilingualer Bildungs-
ginge gefihrden. Die fachliche Rollenteilung ist klar und fiir die Projektierung einer
Methodik des bilingualen Fachunterrichts einzuhalten. Grone (1997) hat dies fiir ihre
Schiilerinnen und Schiiler auf die bemerkenswert deutliche Formel gebracht: "We
speak English in our Geography class, and we learn English in our English class."

Die Auseinandersetzung mit den institutionellen Faktoren einer Unterrichtsmethodik
fiir den bilingualen Fachunterricht fiihrt uns zu mehreren grundlegenden Bedingungen,
die an eine solche Methodik zu kniipfen sind:

e FEine Methodik des bilingualen Fachunterrichts muss gewéhrleisten, dass so viel
unterrichtliche Lernzeit wie irgend moglich auf das eigentliche Anliegen des Fach-
unterrichts verwendet werden kann und muss aus diesem Grund so intensiv wie
mdglich Transfer-Leistungen aus anderen Fachern und Lernbereichen nutzen.

e Der bilinguale Fachunterricht ist darauf angewiesen, dass im Fremdsprachenunter-
richt die sprachlichen Voraussetzungen fiir die Koordinierung von Arbeit, fiir so-
ziale Interaktion und sinnstiftende Verstdndigung so grundgelegt sind, dass sie sich
in ihrer allgemeinen Form durch intensiven Gebrauch ohne systematische Hilfe
immer weiter fachlich ausdifferenzieren kénnen.
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e Da die sprachlichen Mittel (allgemeiner Wortschatz, Grammatik, Fachsprache),
Arbeitsweisen, Textsorten/Medien, Sprechakte in einem offenen und handlungs-
orientierten Fachunterricht nicht zuverldssig vorhersagbar und mdéglicherweise
nicht fiir alle Schiiler zu gleichen Zeitpunkten von gleicher Bedeutung sind,
miissen die Schiiler iiber fremdsprachliche Arbeits- und Lerntechniken verfiigen,
die ihnen selbstéindiges Arbeit auch ermoglichen.

Wihlt man als komplementiren Ausgangspunkt fiir Uberlegungen zu einer Methodik
des bilingualen Fachunterrichts Wolffs (1997) Aufarbeitung lernpsychologischer Er-
kenntnisse, kommt man zu einer Bestitigung der oben formulierten Bedingungen an
eine solche Methodik:

e Wenn es stimmt, dass die realen Sachfachinhalte ein groferes Interesse und damit
eine hohere Involviertheit der Lernenden bewirken und man deshalb von einer tie-
fer gehenden Verarbeitung als im herkdmmlichen Sprachunterricht ausgehen kann,
warum sollte man dann in groferem Umfang sachfachliche Lernzeit fiir das
systematische sprachliche Lernen umwidmen?

e Wenn es stimmt, dass Authentizitit einer sinnhaften Interaktion sprachlern-
fordernder ist als es die pseudorealen Inhalte des Fremdsprachenunterrichts sind,
warum dann nicht alle notwendigen Vorkehrungen treffen, dass diese Interaktion
auch in der Zielsprache funktioniert?

e Wenn es stimmt, dass Lerneffekte nachhaltiger sind, wenn sie von den Lernenden
selbst iiber hypothesengeleitetes Entdecken und Erproben "erwirtschaftet" werden,
warum dann nicht griindlich mit unmittelbarem und plausiblem Anwendungsbezug
diese Techniken bereitstellen, die das selbstindige Lernen unterstiitzen?

Schliefen wir unsere Uberlegungen zu einem Entwurf einer Methodik fiir den bilin-
gualen Fachunterricht mit einem Beispiel ab:

Im Erdkundeunterricht mochte der Lehrer, dass die Schiilerinnen und Schiiler mit
dem Atlas arbeiten. Er sagt: "Schlagt die Karte von Skandinavien auf. Wir wollen uns
heute einmal die Lander Nordeuropas néher ansehen!" Dann wissen die Schiilerinnen
und Schiiler, was sie zu tun haben — ndmlich, dass es bei der Aufgabenstellung um
mehr als nur das "Ansehen der nordeuropdischen Lander" geht. Sie sind sich bewusst
dariiber, dass diese Aufgabenstellung eine Aufforderung impliziert, topographische,
klimatische, demographische und wirtschaftliche Bestimmungs- und Orientierungs-
merkmale anhand der Karte zu erarbeiten.

Das ist im bilingualen Erdkundeunterricht nicht anders. Aber es hilft, wenn man
sich die in der Fremdsprache abverlangten Leistungen (zusammen: sachfachliche
Handlungskompetenz) im Einzelnen bewusst macht. Dazu Lukas (1997: 64):

e Sie miissen die in der Fremdsprache kodierte Arbeitsanweisung verstehen und in
konkretes, zielgerichtetes Handeln umsetzen.

e Sie miissen die Authentizitdt einer zielsprachlich und kulturspezifisch kodierten
Kartenvorlage samt ihrer Symbolik lesen, verstehen und richtig interpretieren.



78 Eike Thiirmann

e Sie miissen die erarbeiteten Informationen mit bereits vorhandenen vergleichen und
als Wissen und Kenntnisse bereits vorhandenen Informationen zuordnen, struktu-
rieren und diese gegebenenfalls erweitern bzw. als neues Wissen sich aneignen.

e Weiterhin miissen sie tiber Erkenntnisse ihrer Kartenarbeit, d.h. ihre sachfachliche
Erkenntnisse, in der Fremdsprache Auskunft geben.

e SchlieBlich hoffen wir, da3 dieser Lernvorgang iiber Mechanismen der individuellen
Verarbeitung Personlichkeitsbildung bewirkt, jedoch nicht iiber die muttersprach-
lichen Wahrnehmungsfihigkeiten, sondern vielmehr liber die fremdsprachlichen
Wahrnehmungs- und Verarbeitungsmechanismen.

Offensichtlich kann der bilinguale Unterricht die so eindrucksvoll demonstrierten
fachunterrichtlichen Aufgaben nur erfiillen, wenn es Methoden gibt, die Lernfort-
schritte anzubahnen, zu unterstiitzen, zu sichern. Von diesen Methoden sagt Lukas
(1997: 66t.), sie seien additiv und integrativ:
Additiv sind die Methoden im Bilingualen Unterricht, weil sie im Verlauf des bilin-
gualen Lehrgangs fachspezifisch nach und nach entwickelt werden, bevor sie gleichsam
als Selbstlaufer die Unterrichtsfithrung durchgingig begleiten.
Integrativ sind sie in zweierlei Hinsicht: Sie sind integrativ im Prozef ihrer Auspragung
und Profilbildung. Und sie sind integrativ, indem sie Lehr- und Lernweisen, Aktions- und
Organisationsformen hervorbringen, die situationsbedingt auf das Methodenrepertoire zweier
lernpsychologisch und didaktisch unterschiedlich angelegter Unterrichtsficher zuriick-
greifen. Dabei vollziehen sich Vorgidnge pragmatischen Handelns und Anpassens. Es
wird transferiert und integriert, was den "bilingualen" Unterrichtsprozef effektiv stiitzt.
Bezugsgrofe ist dabei wesentlich die sich entwickelnde Handlungskompetenz der Schii-
lerinnen und Schiiler.

Wie schon wire es gewesen, wenn Lukas diesen vielversprechenden Ansatz einer Syste-
matik genommen und die einschldgigen Methoden identifiziert und systematisiert hétte.

3. Inseln im Methoden-Archipel

Als Ergebnis der Suche nach unterrichtsmethodischen Spezifika des bilingualen Fach-
unterrichts in der einschldgigen Literatur zeichnen sich die folgenden Schwerpunkte
und "Inseln" ab. Gemeinsam ist diesen, dass sie die Interimssprache der Schiiler auf
eine Weise erweitern, die kompatibel mit fachunterrichtlichen Zielen und Arbeits-
weisen ist. Viele der Methoden gelten auch fiir den modernen Fremdsprachenunter-
richt, fir den bilingualen Fachunterricht sind sie jedoch konstitutiv.

3.1. Schwerpunkt: Rezeption

Es kann kein Zweifel daran bestehen, dass der bilinguale Fachunterricht in hohem
MafBe auf Verstehensfahigkeiten angewiesen ist und Spracherwerbsprozesse vornehm-
lich von iiber die Rezeption gesteuert werden.

3.1.1. Comprehensible input vs. comprehensible output

Das auf Krashen (1982) zuriickgehende Axiom vom linguistic input (slightly) above
the learner's level of competence kommt der Arbeitsweise des bilingualen Fachunter-
richts im Prinzip entgegen. Dieser Unterricht kann Texte und Materialien nicht immer



Eine eigenstidndige Methodik fiir den bilingualen Sachfachunterricht? 79

nach dem Kriterium aussuchen und anbieten, dass sie genau den linguistischen Para-
metern des jeweiligen Spracherwerbsstandes entsprechen. Dennoch miissen diese
Texte so beschaffen sein, dass sie fiir Lerner erschlieBbar sind, denn das frithe Sprach-
bad im Meer komplexer Lehrersprache und fachlich anspruchsvoller authentischer
Texte kann Verstdndnis und Motivation gefihrden. Das bedarf hier keiner weiteren
theoretischen Erlduterung — zumal Fremdsprachenlehrer und Lehrbuchautoren tradi-
tionellerweise die Dosierung des /inguistic input zam Mittelpunkt ihrer professionellen
Bemiihungen gemacht haben. Fiir den Fachlehrer, der nicht zugleich Fremdsprachen-
lehrer ist, stellt sich die Kontrolle des sprachlichen Input in den Materialien/Texten
und in der eigenen Unterrichtssprache schon eher als Problem dar. Dazu eine Empfeh-
lung aus dem australischen Kontext von Rousseau (1995: 123):

The immersion teacher also needs to build redundancy into the lessons, giving the

students practice at listening, understanding and retaining. To do this, repeating, para-

phrasing, restating and using synonymy gives the students many chances to understand
the language.

Fiir die Entwicklung einer Methodik fiir den bilingualen Fachunterricht ist die Weiter-
entwicklung und Relativierung des Input-Axioms von Krashen duflerst bedeutungs-
voll. Cummins / Swain (1986) erkennen auf der Grundlage empirischer Studien, dass
comprehensible input nicht der alleinige Faktor filir einen funktionierenden Sprach-
erwerb ist. Trotz mehrjdhriger Teilnahme an einem Immersionsprogramm, trotz authen-
tischer sprachlicher Anregung aus der Umgebung und von peers haben sich Kompe-
tenzen keinesfalls zu dem Niveau von native speakers hin entwickelt. Defizite treten
vor allem hinsichtlich formaler (grammatischer) Merkmale auf. So sehr die Verste-
hensleistungen notwendige Voraussetzung fiir den Spracherwerb im bilingualen Fach-
unterricht sind, so sehr kommt es fiir eine Weiterentwicklung der Sprachkompetenzen
auf methodisch gestiitzte Produktion an:

That is to say, the immersion students have developed, in the early grades, strategies for
getting their meaning across which are adequate for the situation they find themselves
in: they are understood by their teachers and peers. There appears to be little social or
cognitive pressure to produce language that reflects more appropriately or precisely
their intended meaning: there is no push for them to analyse further the grammar of the
target language because their current output appears to succeed in conveying their
intended message. In other words, although the immersion students do receive
comprehensible input, they no longer receive negative input. (1986: 113)

Dies macht deutlich, dass auch im bilingualen Fachunterricht eine Methodik Lerner
zur elaborierteren Sprachproduktion sanft zwingen muss, damit sie ihre Sprachproduk-
tion nach internalisierten Regeln iiberpriifen und iiber Riickmeldung ("negative input")
Regelbildungen modifizieren kdnnen:

Comprehensible output ... is a necessary mechanism of acquisition independent of the
role of comprehensible input. Its role is, at minimum, to provide opportunities for con-
textualized, meaningful use, to test out hypotheses about the target language, and to
move the learner from a purely semantic analysis of the language to a syntactic analysis
of it. Comprehensible output is, unfortunately, generally missing in typical classroom
settings, language classrooms and immersion classrooms being no exceptions. (1986: 136)
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3.1.2. Visual support
In der Anfangsphase des bilingualen Fachunterrichts dominieren in der Praxis Materia-
lien, die mit nur wenigen und gezielten sprachlichen Impulsen Sinn stiften und sonst
visuelle oder sonstige non-verbale Darstellungen bevorzugen. Visuelle Impulse haben
in der Anfangsphase des bilingualen Fachunterrichts den Vorteil, dass sie vom Sach-
verhalt komplex und authentisch sein konnen, ohne zwischen Sachebene und kognitive
Verarbeitung fremdsprachliche Barrieren zu schieben, dazu Drexel-Andrieu (1993: 176):
...there are other visual aids which provide geographical information, although they
were originally not intended as such: cartoons, drawings, paintings. Examples are a con-
temporary cartoon by the artist Plantu in Le Monde about the European Community, a
drawing portraying poverty in Calcutta by Giinther Grass or a painting of the tropical
karst landscape in Guilin (Southern China). ... In conclusion, what began as an emer-
gency solution has become constructive teaching practice.

Visuelle Impulse werden in dieser Phase des bilingualen Fachunterrichts — unter Be-
zug auf Thema, Problemstellung und Arbeitsweise bzw. Medium — von vorgegebenen
Redemitteln und Lexis begleitet, so dass Kommunikation iiber ihre fachbezogene Aus-
wertung moglich ist.

Eine Analyse der in jlingster Vergangenheit fiir den bilingualen Fachunterricht ent-
wickelten Lehr- und Lernmaterialien zeigt, dass sich Fachunterricht auch mit deutlich
weniger didaktischen Texten erfolgreich realisieren ldsst. Als Alternative zur oben
skizzierten Strategie "visuelle Impulse + Redemittel, Lexis" war zeitweise iiberlegt
worden, die eingefiihrten Lehrbiicher in die Fremdsprache zu {ibersetzen und dabei den
sprachlichen Anspruch deutlich zu reduzieren und der Interimssprache anzupassen.
Dies ist in groBerem Umfang jedoch — den Verlagen sei Dank — nicht realisiert
worden:

3.1.3. Support for reading and reading skills

Von besonderer Bedeutung fiir den bilingualen Fachunterricht sind die Verstehens-,
vor allem die Leseverstehensfertigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler mit Fokus-
sierung auf Sach- und Gebrauchstexte. Extensives Lesen und der Umgang mit umfang-
reicheren Sachtexten steht zum Beispiel im Mittelpunkt der Methode fiir den bilin-
gualen Fachunterricht der Sekundarstufe II, mit der Hellekjer (1994) in Norwegen
experimentiert hat, um Schiilerinnen und Schiiler anspruchsgerecht auf den Gebrauch
des Englischen wahrend ihres Studiums vorzubereiten.

Beziiglich des Aufbaus von Lesefertigkeiten zeichnet sich die Notwendigkeit von
Arbeitsteilung zwischen den Sprachenlehrern (Deutsch, Fremdsprachen) und den
Fachlehrern ab. Darauf verweist z.B. Mohan (1986: 14):

Thus, the reading teacher teaches developmental reading (learning to read) and the
mathematics teacher teaches functional reading (reading to learn). In developmental
reading, the reading materials (e.g. basal readers) are selected to teach basic reading
skills, and the language and information is limited because the text is important only as
a means to this end. ... Functional reading materials are essentially the content textbooks
themselves, and the aim is to to help the student understand the concepts in them.
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Es besteht Grund zu der Annahme, dass es Lesetechniken gibt, die sich iiber das
gesamte Curriculum ergiebig erweisen. Folglich lassen sich Lesefertigkeiten in
(a) Grundfertigkeiten, (b) fachspezifische Lesefertigkeiten und (c) fachiibergreifende
Lesefertigkeiten einteilen, wobei letztere in einer pddagogisch arbeitsteiligen Schule
und bei entsprechender Koordination von den Lernern von einem Fach zum anderen,
von einer Sprache auf die andere transferiert werden kénnen.

Die Funktion des Lesens und der Texte im bilingualen Fachunterricht differiert
erheblich von denen im Fremdsprachenunterricht und im Deutschunterricht. Im Fach-
unterricht wird in der Regel ziligig nach Informationen gelesen, oft auch im Detail und
zwar gesteuert durch spezifisches Frageinteresse. Das analysierende und deutende und
wertschitzende Lesen, wie es im Deutsch- und fortgefiihrten Fremdsprachenunterricht
hiufig vorkommt, ist im bilingualen Fachunterricht seltener vertreten, gelegentlich im
bilingualen Geschichts- und Politikunterricht bei der genaueren Untersuchung von
Quellen. Deshalb stellt die Methodik fiir den bilingualen Fachunterricht in besonderem
MaBe Lese- und Arbeitstechniken fiir die ErschlieBung von Informationen aus Sach-
texten bereit.

Helbig (1998: 141-145) hat den Umgang mit Texten im deutsch-franzdsischen
bilingualen Fachunterricht untersucht und TexterschlieBungsstrategien und -techniken
zu einem methodischen Repertoire zusammengestellt. Nach ihren
e Bereitstellungsstrategien und -techniken (vor und wihrend der Lektiire),

e ErschlieBungsstrategien und -techniken (einschlieflich Kompensationsstrategien
bei Verstehensschwierigkeiten),
e Verarbeitungsstrategien und -techniken (Lesestile)

lasst sich ein facheriibergreifendes jahrgangsbezogenes Curriculum zur Unterstiitzung
des Umgangs mit Texten im bilingualen Fachunterricht erstellen.

3.2. Schwerpunkt: Produktion

3.2.1. Bridging / Prompting
Von den Ergebnissen einer Studie mit australischen jugendlichen Franzosischlernern,
die an einem Immersionsprojekt teilnahmen, berichtet de Courcy (1995: 85):

What was needed was for the teacher to 'bridge' between what the student could say and
what he/she wanted to say. In this aspect of a student's language learning experience,
the teacher understands what a student is struggling to say, and provides the word
needed for the student to continue and express his or her meaning. This related to
Swain's idea of 'comprehensible output' where learners are pushed to produce more than
they normally would produce (Swain 1985, 1993). 'Bridging' was the name given to the
phenomenon by one of the Chinese immersion students.

T: Qu'est-ce que c'est le systeme circulatoire? John?
J: Clest le systeéme qui — ah — qui — ah//

T: //Qu'est-ce qu'il fait?/
J

carries it away
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T: qu'est-ce que c'est 'carry'?

Ss: il transporte

J:  transporter les ah sang
T: lesang

J:  sang

T: ou?

I

around le corps, around the body...

3.2.2. Code-switching
Code-switching refers to the insertion of words from one language into speech or
writing in another language. It may just be one word, or it may happen that the use of a
word in French will cause a person to switch from speaking in English to speaking in
French. Code-switching may be conscious or unconscious. (de Courcy 1995: 91)
An code-switching als Methode des bilingualen Fachunterrichts scheiden sich die
Geister. Von vielen Lehrern werden solche Techniken abgelehnt, und sie setzen strikte
Einsprachigkeit durch. Butzkamm (1997 sowie in diesem Band) untersucht eine
deutsch-englisch bilinguale Geschichtsstunde und versucht den Glaubensstreit um
code-switching zu entschirfen. Wie man an folgendem Beispiel sieht, sind die Gren-
zen zwischen prompting/bridging einerseits und code-switching andererseits flieBend:

S: I think there's no just — just war, because ... yes because in war die many people ... .
The Allies have begun the war because they

T: Fired the first shot

S: No, they "einmischen"
T: Pardon?

S: "einmischen"

T: They've got involved. They've got involved in this. To get involved.

Die von Butzkamm belegten Formen des Sprachwechsels und der Zuhilfenahme der
Muttersprache sind typisch fiir problembezogene Diskussionen im bilingualen Fach-
unterricht, in denen die Schiiler engagiert bei der Sache sind. Butzkamm (1997: 41)
sagt mit Recht, dass die Moglichkeiten, eine solche Diskussion fremdsprachlich vorzu-
entlasten, gering sind. SchlieBlich sei es ja das Signum einer offenen Diskussion, dass
sie sich in verschiedene Richtungen entwickeln kann. Er zieht folgende Schliisse:

Die muttersprachlichen Anfragen und Anleihen sind hier keine kosmetischen Hilfen,

auf die man auch verzichten kénnte, wenn man's eilig hat. Es werden zentrale Begriffe

erfragt, die den Fortgang der Diskussion bestimmen. Es ist auch nicht ersichtlich, was
man durch die Vermeidung der Muttersprache hitte gewinnen kdnnen.

3.2.3. Language support: Words

Zu den frithesten und elementarsten methodischen Techniken gehort die Bereitstellung
lexikalischer Sprachmittel. Dies wurde insbesondere in der Frithphase des deutsch-
franzosischen bilingualen Fachunterrichts hoch bewertet — zumal die lexikalische
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Unterstiitzung sich wesentlich auf die fachunterrichtlich zentrale Begrifflichkeit bezog,
z.B. (Kultusministerium NRW: 1988):

Uberschwemmung l'inondation
Uberbevolkerung le surpeuplement
Uberweidung le surpdturage
Umgehungsstrafle la rocade

An der Verfiugbarkeit der fachsprachlichen Begrifflichkeit war nach diesen Unter-
richts- und Lernkonzepten im Ubrigen auch der fachliche Lernerfolg ablesbar. Zur Zeit
lockert sich die anfiangliche Fixierung auf fachsprachliche Begrifflichkeit. Insbeson-
dere Krechel (1996: 23f.) hat den Mythos der Fachsprachlichkeit wieder zuriickgefiihrt
in realistische Bahnen. Er unterscheidet zwischen allgemeinsprachlichen sachfach-
orientierten Mitteln und fachsprachlichen Mitteln und kommt zu folgender Einschétzung:

Der Vergleich auch der anderen Schiilertexte zeigt, daf3 in allen Lernstufen eindeutig allge-
meinsprachliche sachfachorientierte Einheiten und Satzkonstruktionen die Lernersprache
kennzeichnen. Die Progression im Bereich des produktiven Spracherwerbs liegen in einer
komplexeren, variantenreicheren allgemeinsprachlichen Syntax, einem reicheren, differen-
zierten allgemeinsprachlichen sachfachorientierten Wortschatz und weit weniger als ver-
mutet an dem Gebrauch fachsprachlicher Begrifte. Was die Sprachproduktion anbetrifft, so
geht es nicht um den Erwerb moglichst vieler "mots savants", sondern um den Aufbau einer
allgemeinen Kompetenz, Sachverhalte in einer anderen Sprache darzustellen. Dabei sollte
das Grundprinzip des sprachlichen Lernens sein: Von einer allgemeinsprachlich sachorien-
tierten Sprache allméhlich und sehr behutsam zu einer spezialisierten sachfachrelevanten
Ausdrucksweise.

3.2.4. Language support: Phrases for classroom discourse

Zu den elementaren Methoden des bilingualen Fachunterrichts gehort auch die Bereit-
stellung von niitzlichen und im Sachfachunterricht oft gebrauchten Redemitteln. Von
ihnen wird erwartet, dass sie die Liicke zwischen dem Etwas-Sagen-Wollen und
-K&nnen wenigstens fiir kurze und elementare AuBerungen moglichst friih in der Lern-
biographie des bilingualen Fachunterrichts schlie3en.

Sind bislang im Sinne von Lukas (1997) iiberwiegend additive Methoden vorgestellt
worden, so zeichnen sich beziiglich der Redemittel ficheriibergreifende und fécher-
verbindene — also integrative — Konzepte ab. Mehr oder minder zur gleichen Zeit sind
an zwei Orten (Graz und Soest) dhnliche methodische Konzepte mit dem Ziel entwickelt
worden, Transfer- und Synergie-Effekte einerseits zwischen dem Fremdsprachenunterricht
und dem bilingualen Fachunterricht, andererseits zwischen den unterschiedlichen bilin-
gualen Sachfiachern herzustellen. Beide Gruppen kamen zu der Erkenntnis — wenn
auch mit unterschiedlicher Begrifflichkeit und Reichweite —, dass es (a) basic learning
and communication strategies und (b) subject specific skills gibt, die im Prinzip iiber
das Spektrum der Sachfécher dhnlich oder gleich sind. Folglich sind die Redemittel (in
der Osterreichischen Terminologie: language exponents) auch von einem Fach zum
anderen von den Lernern transferierbar. Diese strategies and skills sind — nach Abuja
(0.J.) — ein wesentliches Merkmal einer bilingualen Methodik. Die Osterreichische
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Gruppe hat Analysen des fachbezogenen Arbeitens fiir mehrere Facher (z.B. Physik,
Erdkunde, Geschichte) durchgefiihrt und die sprachlichen Mittel unter funktionale Ka-
tegorien gestellt, z.B. fiir Physik: Definition — Classification — Making inductions /
Stating laws — Describing states and processes — Working with graphs, diagrams,
tables etc. — Basic mathematics — Interpreting — Writing reports. Hier zeichnet sich
zum ersten Mal eine funktionale Verbindung zwischen den Methoden des Sachfachs
und des sprachlichen Lehrens und Lernens ab, die den von uns oben aufgestellten Be-
dingungen an eine Unterrichtsmethodik fiir den bilingualen Fachunterricht entspricht.

3.2.5. Language support: basic functions

Die Soester Gruppe um Otten und Thiirmann hat ihrer Arbeit zwar auch eine Analyse
des fachbezogenen Arbeitens und der Fachmethoden vorangestellt, hat sich dann je-
doch in sehr radikaler Weise auf ein sehr eingeschrénktes Inventar von grundlegenden
Sprachfunktionen festgelegt, die das Arbeiten in gesellschafts- und naturwissenschaft-
lichen Féchern gleichermallen kennzeichnen: Identify — Classify/Define — Describe —
Explain — Conclude/Argue — Evaluate. Diese grundlegenden Funktionen beziehen sich
zunéchst nicht auf Redemittel oder chunks, sondern auf komplexere Einheiten (Sprech-
akte, Textsorten). Mit Blick auf Cummins' CALP (= cognitive academic language
proficiency) wird vom bilingualen Fachunterricht erwartet, dass dieser vor allem die
Sprachproduktion gezielt funktionsbezogen unterstiitzt. Der Vorteil eines solchen
Konzepts liegt in der Moglichkeit, sich die Arbeit unter Beteiligung anderer Facher —
auch des Deutschunterrichts — zu teilen.

In der weiteren Entwicklung des Konzepts und unter stirkerem Bezug auf Redemittel
sind die genannten grundlegenden Funktion verbunden worden

(a) mit Arbeitsmitteln/Medien etc. (working with ...)
(b) mit kognitiven Operationen (reduce — elaborate — exemplify — etc.)
Uber die Achsen dieses dreidimensionalen Raums lieBe sich language support iiber

die Grenzen der Ficher hinweg so koordinieren, dass Fachunterricht nicht auf die
kurzfristige Bereitstellung von Redemitteln angewiesen ist.

3.3. Schwerpunkt: Selbstindigkeit

Eine Methodik fiir den bilingualen Fachunterricht ist mit Blick auf den Spracherwerb
ganz wesentlich auf zwei Faktoren angewiesen: (a) auf die Selbstindigkeit der
Schiilerinnen und Schiiler und ihre Verantwortung fiir ihren eigenen Spracherwerb, (b)
auf das Zusammenspiel von Lernergebnissen iiber die Grenzen der Fécher hinweg.
Beide Faktoren sind unter dem Konzept der Autonomie funktional verbunden. Die
Lern- und Arbeitstechniken sind schlielich die operative Basis fiir die Wahrnehmung
von Verantwortung fiir das eigene Lernen.

3.3.1. Autonomy, awareness, learning to learn language(s)
Little (1991: 4) definiert autonomy als
capacity — for detachment, critical reflection, decision-making, and independent action.

It presupposes, but also entails, that the learner will develop a particular kind of
psychological relation to the process and content of learning.
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Diese metakognitive Komponente zugleich fiir Sprache und fiir das Sprachenlernen
ist Voraussetzung fiir das Funktionieren einiger der oben skizzierten methodischen
Ansiitze:

e Spracherwerb im bilingualen Fachunterricht auf der Basis von comprehensible and
meaningful input wie auch bei Gewéhrleistung von comprehensible output und an-
gemessenem monitoring ist darauf angewiesen, dass im reguldren Fremdsprachen-
unterricht Bewusstheit (= awareness) fir Sprachstrukturen, Sprachgebrauch in
sozialen Zusammenhéngen, Textsorten und ihre bestimmenden Merkmale herge-
stellt wird, damit prozedurales und deklaratives Wissen im Umgang mit Sprache
von einem Unterrichtsfach auf das andere iibertragen werden kann.

e Gleiches gilt fiir the learners' conscious agendas for language learning.

Der autonome Lerner im Fremdsprachenunterricht, der den bilingualen Fachunterricht
optimal unterstiitzt, ldsst sich so modellieren:

learner as ...
communicator explorer/experimenter/ learner
analyst
language use in language use in language use in
authentic experimentation with observation and
communicative and analysis of foreign evaluation of
situations language learning process
leads to leads to leads to
language language and cultural language
learning awareness learning
competence competence

Ahnlich wie die Lehrpline Englisch fiir die gymnasiale Oberstufe (MSWWF: 1999)
die Lerner modellieren, so miissen sie auch in ihrer fachbezogenen Kommunikation
(linke Spalte) im bilingualen Fachunterricht verstanden und durch geeignete Methoden
unterstiitzt werden.

3.3.2 Study skills

Das lebendigste Netzwerk, das aus dem Workshop 12 A des Europarats hervorging,
und die meisten Interessenten auf sich zog, thematisierte Lern- und Arbeitstechniken
sowie Methoden zur Anbahnung von Lernerautonomie. Wolff und Krechel fiihrten eine
Befragung von Schulen mit bilingualem Angebot durch und erkundeten, in welchem
Malle Lern- und Arbeitstechniken eine Rolle im bilingualen Fachunterricht spielen:
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En conclusion, on peut dire que les éléves ne sont pas encore assez encouragés a
travailler de fagon autonome. Les techniques d'apprentissage et de travail qui
aboutissent a 1'auto-nomie de 1'apprenant ne sont pas encore suffisamment appliquées ni
dans les cours de langues étrangéres ni dans les cours bilingues. Dans ce contexte, il
serait recommandé de développer dans le futur des techniques de découvertes auto-
nomes d'informations dans les documents ou encore d'encourager la rédaction des textes
en groupes ou individuellement. (Wolff / Krechel o. J.: 70)

Gerade in Bezug auf Lern- und Arbeitstechniken haben Methoden fiir den bilingualen
Fachunterricht eine Chance, die im reguldren Fremdsprachenunterricht nur unter
schweren Bedingungen wahrzunehmen ist. Nold et al. (1997) fanden heraus, dass das
Training von Lern- und Arbeitstechniken im Fremdsprachenunterricht nicht notwendi-
gerweise zu einem stérker selbstbestimmten Lernprozess fiihrt. Nicht das Training ist
entscheidend, sondern die sinnhafte und aufgabenbezogene Eigentitigkeit. Diese Be-
dingungen sind im bilingualen Fachunterricht erfiillt.

4. Language across the curriculum

Forderungen nach whole-school policies bzw. programmes wurden bislang {iberall
dort erhoben, wo bilingualer Unterricht bzw. Immersionsprogramme iiber langere Zeit
installiert waren. Fiir Baetens Beardsmore (1993: 49) ist school ethos entscheidend fiir
den Erfolg bilingualer Modelle:

The most important feature to be borne in mind is that the entire school personnel, all
teachers and staff, must be convinced that bilingual schooling can work, that it will not
have detrimental effects on the L1 and that there will be no overt or covert
contradictions in attitudes or behaviours between those working on the bilingual
element and those in the traditional element of the school. ... Moreover, in a bilingual
programme, all teachers, of whatever subject, are also language teachers, either of the
L1 or the L2, as is clearly perceived in the European School philosophy.

Hier wird fiir einen whole school approach nicht nur wegen der notwendigen Solidari-
tdt unter den Lehrkriften pladiert, sondern weil der Sachfachunterricht auf das
language learning across the curriculum angewiesen ist. Immer stérker zeichnet sich
in den Uberlegungen zu einer Methodik fiir den bilingualen Fachunterricht die Not-
wendigkeit eines ganzheitlichen fachiibergreifenden und facherverbindenden Zugangs
ab. Das ist auch der Grund dafiir, dass hier nicht von einer "Methodik des bilingualen
Fachunterrichts" gesprochen wird, sondern die Formulierung "fiir den bilingualen
Fachunterricht" ist bewusst gewahlt, da sie aus diesem Unterricht allein nicht effektiv
und lernergerecht entwickelt werden kann. Mohan (1986: 18) hat die Notwendigkeit
fiir einen whole school approach schon friih erkannt:
Regarding language as a medium of learning naturally leads to a cross-curriculum per-
spective. We have seen that reading specialists contrast learning to read with reading to
learn. Writing specialists contrast learning to write with writing to learn. Similarly, lan-
guage education specialists should distinguish between language learning and using lan-
guage to learn.

Ahnliches ist bei Rousseau (1995: 124f.) zu lesen:
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Such collaboration requires a reciprocal relationship between instructors. Thus, the lan-
guage instructor may consult with the classroom teacher about what is being taught,
with particular attention given to content that has specific or special language
requirements. The language instructor is then able to incorporate into language
instruction meaningful and important content that has evident language-related value in
the rest of the curriculum. Likewise, the classroom teacher can consult with the
language teacher regarding what can be done in the content areas to promote the
learning of language skills requisite to particular content areas. Since content teachers
may be ill-prepared to "teach" language or even to recognise students' language-learning
needs because of lack of training in language-teaching pedagogy, language teachers
become pedagogical resources for mainstream teachers, who are willing to assume
some responsibility for treating students' language needs.

Eine solche hier fiir australische Verhéltnisse heraufbeschworene informelle Idylle der
Kooperation ist fiir die deutsche Fécherschule (noch?) undenkbar. In unserem Schul-
system muss Arbeitsteilung formal vereinbart werden in schuleigenen Lehrplanen und
Schulprogrammen. Eine solche Arbeitsteilung als Grundlage einer Methodik fiir den
bilingualen Fachunterricht kdnnte so — wie von Thiirmann / Otten (1992: 42f.) darge-
stellt — als Kontrakt gefasst werden, der den einzelnen Fachergruppen Funktionen zur
Entwicklung einer Methodik fiir den bilingualen Fachunterricht zuweist.

Anmerkung

' Wenn auch die Trennlinie zwischen Didaktik und Methodik nicht scharf gezogen ist, wie

Misch korrekterweise bemerkt, so beziehe ich mich in meinem Beitrag auf das "Wie" des
Lehrens und Lernens — und nicht auf das "Was", wobei Letzteres iiblicherweise Gegen-
stand der Didaktik ist — jedenfalls wenn Deutsch als paddagogische Fachsprache verwendet
wird.

Literatur

Abuja, Gunther (0.J.): "Introduction — Identifying bilingual classroom skills, language pro-
cessing skills, their mutual relationship and how to promote the required skills in the bilin-
gual classroom." In: Thiirmann, Eike (Hrsg.): Bilingual Education in Secondary Schools:
Learning and Teaching Non-Language Subjects through a Foreign Language. Second Pro-
gress Report of the Research and Development Programme of Workshop 12A/B. Stras-
bourg: Council of Europe: 72-79.

Baetens Beardsmore, Hugo (1993): "Bilingual learning: Institutional frameworks — whole
school policies." In: Thiirmann, Eike / Helfrich, Heinz (Hrsg.): Report of Workshop 12 A.
Bilingual Education in Secondary Schools: Learning and Teaching Non-Language
Subjects through a Foreign Language. Strasbourg: Council of Europe: 39-56.

Breidbach, Stephan (2007): Bildung — Kultur — Wissenschaft: Reflexive Didaktik fiir den
bilingualen Sachfachunterricht. Minster, Berlin, Miinchen, New York: Waxmann.

Butzkamm, Wolfgang (1997): "Zum Sprachwechsel im bilingualen Sachunterricht." In:
Vollmer, Helmut J. / Thiirmann, Eike (Hrsg.): Englisch als Arbeitssprache im Fachunter-
richt: Begegnungen zwischen Theorie und Praxis. Gemeinsame Fachtagung der Deutschen
Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung und des Landesinstituts fiir Schule und Weiter-
bildung, 30.01.-01.02.1997. Soest: 35-43.

Cummins, Jim / Swain, Merrill (1986): Bilingualism in Education. London, New York: Long-
man.



88 Eike Thiirmann

Courcy, Michéle de (1995): "'You just live in French'. Adolescent learners' experiences of
French immersion." In: Berthold, Michael (Hrsg.): Rising to the Bilingual Challenge. Can-
berra: The National Languages and Literacy Institute of Australia: 75-95.

Drexel-Andrieu, Iréne (1993): "Bilingual geography: A teacher's perspective." In: Baetens
Beardsmore, Hugo (Hrsg.): European Models of Bilingual Education. Clevedon: Multilin-
gual Matters: 173-182.

Europees Platform voor het Nederlandse Onderwijs (Hrsg.) (1997): Report on the Conference
on European Networks in Bilingual Education. Alkmaar.

Grone, Helga (1997): ""We speak English in our geography class, and we learn English in our
English class'. Beobachtungen an Lernern in der Praxis." In: Vollmer, Helmut J. / Thiir-
mann, Eike (Hrsg.): Englisch als Arbeitssprache im Fachunterricht: Begegnungen zwi-
schen Theorie und Praxis. Gemeinsame Fachtagung der Deutschen Gesellschaft fiir
Fremdsprachenforschung und des Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung. Soest: 44-49.

Helbig, Beate (1998): "TexterschlieBungstechniken und -strategien bei der Arbeit mit authen-
tischen Textmaterialien im Anfangsunterricht der dritten Schulfremdsprache.” In: Bausch,
Karl-Richard et al. (Hrsg.): Auf der Suche nach dem Sprachlernabenteuer. Neue Wege
beim Lehren und Lernen der dritten Fremdsprache. Soest: Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung: 131-146.

Helbig, Beate (2000): Das bilinguale Sachfach Geschichte: Eine empirische Studie zur Arbeit
mit franzésischsprachigen (Quellen-)Texten. Tiibingen: Stauffenburg.

Hellekjeer, Glenn Ole (1994): "Developing reading skills in the bilingual classroom: A pilot
project." Sprak og Sprdakundervisning 3: 32-47.

Krashen, Stephen D. (1982): Principles and Practice in Second Language Acquisition. Ox-
ford: Pergamon.

Krechel, Hans-Ludwig (1996): "Franzdsisch als Vehikularsprache im bilingualen Sachfach
Erdkunde." In: Buchloh, Paul-Gerhard et al. (Hrsg.): Konvergenzen. Fremdsprachenunter-
richt: Planung — Praxis — Theorie. Festschrift fiir Ingeborg Christ aus Anlaf ihres 60. Ge-
burtstages. Tiibingen: Narr: 17-33.

Kronenberg, Werner (1993): "Europdische Vergangenheit und ihre Bewaltigung — der Beitrag
des bilingualen Geschichtsunterrichts zur mehrsprachigen Gestaltung der Zukunft." Der
Fremdsprachliche Unterricht 27/ 9: 30-38.

Kultusministerium des Landes Nordrhein-Westfalen (1988): Empfehlungen fiir den bilin-
gualen deutsch-franzésischen Unterricht. Erdkunde. (= Die Schule in Nordrhein-West-
falen, 3443). Frechen: Ritterbach.

Little, David (1991): Learner Autonomy. 1: Definitions, Issues and Problems. Dublin: Authentik.

Lukas, Reinhold (1997): "Uberlegungen zur Methodik im Bilingualen Unterricht." In:
Padagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Bilingualer Unterricht an Hauptschulen
und Realschulen. Uberregionale Arbeitstagung am 11. Juni 1997, (= Pidagogik zeitgemiB
H. 26). Bad Kreuznach: 64-69.

Maisch, Nando (1996): "Unterrichtsformen im bilingualen Sachunterricht." In: Buchloh, Paul-
Gerhard et al. (Hrsg.): Konvergenzen. Fremdsprachenunterricht: Planung — Praxis — Theo-
rie. Tibingen: Narr: 1-16.

Meyer, Hilbert (1987): UnterrichtsMethoden. I: Theorieband. Berlin: Cornelsen Scriptor.

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung des Landes Nord-
rhein-Westfalen (1999): Richtlinien und Lehrpldne fiir die Sekundarstufe Il — Gymnasium /
Gesamtschule. Englisch. Frechen: Ritterbach.

Mohan, Bernard A. (1986): Language and Content. Reading, Mass.: Addison-Wesley.

Nold, Giinter / Haudeck, Helga / Schnaitmann, Gerhard W. (1997): "Die Rolle von Lernstra-
tegien im Fremdsprachenunterricht." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 8/1: 27-50.

Otten, Edgar (1993): "Towards a content-specific methodology in bilingual education —



Eine eigenstidndige Methodik fiir den bilingualen Sachfachunterricht? 89

Integrating language and content learning and teaching." In: Thiirmann, Eike / Helfrich,
Heinz (Hrsg.): Report of Workshop 12 A. Bilingual Education in Secondary Schools:
Learning and Teaching Non-Language Subjects through a Foreign Language. Strasbourg:
Council of Europe: 73-79.

Rousseau, Emmanuelle (1995): "Teaching science through a second language." In: Berthold,
Michael (Hrsg.): Rising to the Bilingual Challenge. Canberra: The National Languages and
Literacy Institute of Australia: 121-149.

Thiirmann, Eike / Otten, Edgar (1992): "Uberlegungen zur Entwicklung von Lehr- und Lern-
materialien fiir den bilingualen Fachunterricht." Zeitschrifi fiir Fremdsprachenforschung 3/2:
39-55.

Wode, Henning (1995): Lernen in der Fremdsprache. Grundziige von Immersion und bilin-
gualem Unterricht. Miinchen: Hueber.

Wolff, Dieter (1997): "Bilingualer Sachfachunterricht: Versuch einer lernpsychologischen
und fachdidaktischen Begriindung." In: Vollmer, Helmut J. / Thiirmann, Eike (Hrsg.): Eng-
lisch als Arbeitssprache im Fachunterricht: Begegnungen zwischen Theorie und Praxis.
Gemeinsame Fachtagung der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung und des
Landesinstituts fiir Schule und Weiterbildung, 30.01.-01.02.1997. Soest: 50-62.

Wolff, Dieter / Krechel, Hans-Ludwig (0.J.): "Rapport de l'enquéte sur les techniques
d'apprentissage et de travail dans les cours bilingues en Allemagne." In: Thiirmann, Eike
(Hrsg.): Bilingual Education in Secondary Schools: Learning and Teaching Non-Language
Subjects through a Foreign Language. Second Progress Report of the Research and
Development Programme of Workshop 12 A/B. Strasbourg: Council of Europe: 66-71.






Uber die planvolle Mitbenutzung der Muttersprache
im bilingualen Sachfachunterricht

Wolfgang Butzkamm

1. Das Paradox: Weniger kann mehr sein —
das Prinzip der funktionalen Fremdsprachigkeit

Im Fremdsprachenunterricht wie im bilingualen Sachunterricht gilt das Prinzip der
funktionalen Fremdsprachigkeit: Die Fremdsprache ist Unterrichtssprache, Vermitt-
lungssprache, Arbeitssprache. Sie ist die unterrichtete ebenso wie die unterrichtende
Sprache, also nicht nur der Lehrgegenstand und das Ziel, sondern auch der Weg zum
Ziel. Sie muss von Anfang an als vollgiiltiges Kommunikationsmittel erlebt werden,
und zwar iiber moglichst lange Strecken des Unterrichts. Die Muttersprache darf ihr
nicht wertvolle Sprechzeit stehlen.

Als widerlegt gilt jedoch das traditionelle Prinzip der Einsprachigkeit, das auf blofe
Vermeidung der Muttersprache hinauslief. Nach dieser Auffassung war sie nur Not-
behelf und Liickenbiier. Dariiber hinaus hatte sie keine Aufgabe, konnte nur schaden.
Vielen war die Muttersprache gar der Buhmann, der den Unterrichtserfolg immer
wieder gefihrdete. Traf man nicht im Unterricht stindig auf muttersprachlich bedingte
Interferenzfehler, und zwar auf allen Ebenen der Sprache, von Aussprache und Schrei-
bung bis hin zur Semantik und Pragmatik? Wer sich tolerant gab, empfahl allenfalls
eine Einsprachigkeit "mit Abstrichen". Einer solchen Kompromissformel werden die
meisten Praktiker angehangen haben. Ich nenne dieses einen faulen Kompromiss, weil
er theoretisch vollig unaufgeklart war.

Wir miissen uns von dieser rein negativen und unbiologischen Sicht der Mutterspra-
che befreien. In der Muttersprache ndmlich begriindet sich die Sprachlichkeit des Men-
schen. In einem ganz fundamentalen Sinn ist sie unser Schliissel zu allen weiteren
Sprachen. Und auch das gilt wieder fiir alle Ebenen der Sprache. In ihr und mit ihr
formen wir normalerweise unsere Mundmotorik wie auch unsere Schreibmotorik aus,
und davon profitiert jeder Unterricht. Das Gleiche gilt fiir Grammatik, Semantik und
Pragmatik. Wenn wir uns dessen bewusst werden, konnen wir ruhiger und unaufgeregter
dariiber nachdenken, in welcher Weise und an welchen Stellen die Muttersprache von
uns bewusst und gezielt eingesetzt werden konnte, und zwar zur Forderung der fremd-
sprachlichen Kompetenz.

Unbestritten ist, dass der Einsatz der Muttersprache stets wohl bedacht und wohl
dosiert sein muss, damit das Prinzip der funktionalen Fremdsprachigkeit gewahrt
bleibt, der Unterricht nicht umkippt und die Muttersprache nicht wieder das Sagen hat
statt Zubringerdienste zu leisten. Vorweg gilt es also dieses Paradox zu verstehen, dass
etwas weniger Fremdsprache zu mehr Fremdsprache fithren kann, zu einem korrek-
teren, préaziseren und gedanklich weiter ausgreifenden Gebrauch der Fremdsprache.



92 Wolfgang Butzkamm

2. Problematik des Nichtverstehens: Beispiel Naturwissenschaften

Im Fremdsprachenunterricht allgemein wie im bilingualen Sachunterricht ist der
Lehrer wie der Kdmmerer einer Kommune, der mit einem knappen Etat an Mitteln
auskommen muss; in unserem Fall an verfiigbaren Ausdrucksmitteln, mit denen er sein
Thema zu bestreiten hat. Dazu braucht er Findigkeit und Wendigkeit, Phantasie und
Einfallsreichtum

e bei den Formulierungen und Umformulierungen (the art of breaking it down),
¢ beim Einsatz von Realien, Bildern, Graphiken, Tabellen.

Besonders in Prisentationsphasen des bilingualen Sachfachs muss der Fachlehrer
seinen Stoff griindlicher als bisher durchdenken und ihn so folgerichtig und anschau-
lich entwickeln, dass moglichst wenig Verstehensprobleme rein sprachlicher Natur
entstehen. Hier hat er also im Vergleich zum muttersprachlichen Fachunterricht Mehr-
arbeit zu leisten, denn er muss sich nunmehr wie der Fremdsprachenlehrer in der
Kunst des breaking down schulen und genau im Kopf haben, welche Ausdriicke den
Schiilern schon vertraut sind und welche nicht. Diese Arbeit gilt es unbedingt zu leis-
ten, wenn die fremde Sprache als Vermittlungssprache funktionieren soll. Dennoch
stot der Lehrer mitunter sehr schnell an die Grenzen der Vereinfachung. Wenn Schii-
ler aber nicht verstehen, ist dies verschwendete Unterrichtszeit, kann zu Angst und
Frustration fithren — allerdings auch dazu, dass Schiiler sich ganz besonders anstrengen.

Die Problematik des Nichtverstehens wird deutlich in einer empirischen Studie von
de Courcy (1995), welche die ersten Versuche mit franzdsischem Sachunterricht im
australischen Queensland wissenschaftlich begleitet hat. Die Schiiler wurden in Klasse
9, d.h. ein Jahr nach dem Beginn der Immersion in Klasse 8, interviewt:

Translation was the first way the students tried to make sense of what was going on in
the classroom. For these Year 9 students, the previous year had been a fairly confusing
time. John said in May that in Year 8 he could not "remember ever, you know, really
understanding what [was] going on".

Helena admitted in her May interview that in Year 8 she "was basically translating
everything". She went on, "so I wasn't thinking in French ... the words were there and
I'd translate them, so I was actually thinking in English". The other three students
volunteered similar comments about how they used to make sense of what they read or
listened to. John explained in his interview why this method was abandoned because it
was so difficult: "It's hard to read in French when you don't understand what's going on
in the book and you're just trying to piece together, translating into English every time
in your mind and ... you're reading and then you go 'ah that means this and that means
this' it's sort of hard to understand."

From the learners' comments, it seems that translation of whole passages into English is
abandoned as a strategy after about a year in immersion. (de Courcy 1995: 77)

Dies ist gewiss eine Erfahrung aus bilingualem Unterricht, die an einem bestimmten
Ort und zu einer bestimmten Zeit gemacht wurde. Sie darf nicht einfach verallgemei-
nert, aber auch nicht unterschlagen werden. Wer allgemeine Grundannahmen iiber
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das Lehren und Lernen von Fremdsprachen aufstellen will, muss viele verschiedene
Wirklichkeiten des Unterrichts in den Blick nehmen.

Dazu gehoren auch die Erfahrungen, die an deutschen Auslandsschulen gemacht
worden sind, und die bisher in der Diskussion der bilingualen Zweige im Inland noch
nicht genligend zur Sprache gekommen sind. Nehmen wir z.B. das Istanbul Lisesi,
eine tiirkische Regierungsschule mit deutscher Abteilung, in der die Ficher Mathe-
matik, Physik, Chemie und Biologie in deutscher Sprache von deutschen Lehrern in
rein tiirkischen Klassen unterrichtet werden. Das ergibt etwa 50% der Gesamtunter-
richtszeit; die anderen Fiacher, so auch etwa Englisch, werden von tiirkischen Lehrern
unterrichtet. Die Schiiler durchlaufen ein Vorbereitungsjahr mit 26 Wochenstunden
Deutsch.

Vogeding (1995) hat aufgrund eigener mehrjéhriger Unterrichtspraxis an dieser
Schule und unter Verwendung von Stundentranskripten die Problematik des Chemie-
unterrichts in fremder Sprache analysiert. Seine Methode ist also eine Art empirischer
Hermeneutik, die auch ich bevorzugt verwende, zumal sie dem Leser die Moglichkeit
lasst, das empirische Material selbstindig zu iiberdenken und zu eigenen Deutungen zu
gelangen. Bei Vogeding ist fiir die Forschung von besonderem Interesse, dass es sich
nicht um nah verwandte Sprachen handelt. In der europdischen Fremdsprachendidaktik
haben wir ja auf einer viel zu schmalen, einseitigen Erfahrungsbasis mit den {iblichen
Schulfremdsprachen vorschnell allgemeine Prinzipien des Lehrens und Lernens
formuliert.

Vogedings Dissertation belegt eindriicklich, zu welchen Schwierigkeiten auch bei
"Eliteschiilern" ein Chemieunterricht fithrt, der nicht bilingual, d.h. unter Berlicksichti-
gung der Muttersprache (in welcher Form auch immer) erteilt wird, sondern monolin-
gual fremdsprachlich. Die deutschen Lehrer konnen ja in der Regel kein Tiirkisch und
unterschitzen gewohnlich die Dimension der Sprachprobleme. "So wird daher nicht
nur vom Istanbul Lisesi, sondern auch von anderen deutschen Auslandsschulen mit
ghnlicher Unterrichtskonzeption die Erkenntnis verbreitet, dass deutschsprachiger
Fachunterricht flir permanent sprachlich {iberforderte Schiiler zu groer Last und Qual
werden kann", und das auch — erstaunlicherweise? — bei gut entwickelten alltags-
sprachlichen Fahigkeiten (Vogeding 1995: 175, 202). Ein erfolgreicher Chemieunter-
richt miisse die Spracharbeit in den Unterricht integrieren, auch unter gezielter Mit-
benutzung der Muttersprache. Vogeding fordert den Fachlehrer auf, die Sprachpro-
bleme offensiv anzugehen, sie vorausschauend, vorbeugend und ihrer Relevanz ent-
sprechend planvoll in den Lehrprozess einzubeziehen. Eine Standardformel wie "Das
Diagramm zeigt... in Abhéngigkeit von..." miisse gelibt werden, entweder in Form
sprachlicher Vorentlastung oder in kurzen sprachbezogenen Einschiiben an der Stelle,
an der es zuerst gebraucht wird. Es geht also nicht nur um den Teilaspekt Lexik.
Authentische Kommunikation kennt solche Abgrenzungen nicht. So macht Vogeding
auch die Grenzen der Vereinfachung u.a. an der Vermeidung des Passivs deutlich. Er
kommt zu dem Schluss: Auf seriose Fachsprache als optimale Darstellungsform und
damit eben auch auf das Passiv lasse sich nicht verzichten.
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Vogeding fordert eine Verbindung von Sacharbeit und Spracharbeit, ebenso wie
sein Kollege Leisen (1991), der Erfahrungen aus dem Physikunterricht an deutschen
Auslandsschulen einbringt:

Der Unterricht mufl dem Schiiler hier sprachliche Leitern zur Verfiigung stellen, die er

zur erfolgreichen Bewiltigung der Sprechsituationen braucht und die er verbrennen

kann, wenn er oben angekommen ist. Diese sprachlichen Leitern oder Sprachprothesen

sind der Tribut an die Fremdsprachigkeit als Quelle unterrichtlicher Sprachprobleme.
(Leisen 1991: 149)

Es verwundert nicht, dass dhnliche Probleme auch dem Unterricht mit hierzulande
langst etablierten Sachfichern wie Geschichte und Geographie zu schaffen machen.
Maggie St. John (1989) besuchte im Auftrag des British Council in Kbln drei Schulen
in NRW mit bilingualen Zweigen. Als Fazit empfiehlt sie Maflnahmen "to bridge the
language gap between the present teaching of language and subject teaching".

In die gleiche Richtung zielt Caldwells (1994: 10) kritische Wiirdigung der von
Clyne initiierten deutsch-englischen Klassen im australischen Bundesstaat Victoria. Er
betont die Notwendigkeit gezielter Spracharbeit und meint, der Fachlehrer selbst
miisse an Ort und Stelle mit wohl dosierten sprachlichen Hilfen intervenieren konnen.
Die tatkriftigen Verfechter bilingualer Klassen seien anfinglich zu sehr von der
language acquisition mystique Krashenscher Provenienz angesteckt gewesen. Vor Ort
sdhe es dann anders aus:

It seems that in situ experience supports the view that L2 is a different process from L1
learning in that children used their L1 language and concepts to interpret L2 intake. The
risk in a technical subject like science lies precisely in the fact that many technical verbs
are unlikely to be casually acquired in L1 e.g. distil, repel in the early years, at least not
for many children.

Er fordert "the deliberate fluctuation between attention to the form and structure and
opportunities for message-orientated activity" (1994: 29) — das Thema des folgenden
Abschnitts.

3. Das Zusammenspiel von Uben und Kommunizieren, oder:
die Pendelstrategie

Eine solche Integration von Sprach- und Sacharbeit wurde schon vor einigen Jahren
von Dodson (1985) in seinem Abschlussbericht {iber englisch-walisische Schulen an
das Schools Council in Wales gefordert. Nach seinen Beobachtungen waren diejenigen
Lehrer am erfolgreichsten, die den fliegenden Wechsel von Sprachbezogenheit zur
Sachbezogenheit und umgekehrt methodisch beherrschten. Dies ist auch mein Thema:
die Mitbenutzung der Muttersprache als sprachliche Hilfestellung. Diese beinhaltet
zugleich eine Verschiebung von der Inhaltsbezogenheit auf die Sprache, modern
gesprochen: vom Medium zur message. Dabei sei ausdriicklich betont, dass der
Perspektivenwechsel von der Sachorientierung zur Sprachbezogenheit nicht immer
auch einen Sprachwechsel bedeutet. Kurze, auf die Beseitigung von Sprachproblemen
gerichtete Ubungseinschiibe konnen auch rein fremdsprachlich sein. Nach wie vor gilt
also neben dem Prinzip der Kommunikation das Prinzip des Ubens.



Uber die planvolle Mitbenutzung der Muttersprache im bilingualen Sachfachunterricht 95

Das Uben ist als Gegenspieler der Kommunikation in Verruf gekommen. Zwar ist hin-
reichend belegt, dafl mitteilungsbezogene Kommunikation allzu selten stattfindet und
der Unterricht von sprachbezogener Kommunikation, in welcher der Ubungszweck
dominiert, ausgefiillt wird. Aber man darf das Kind nicht mit dem Bad ausschiitten.
Auch im Mutterspracherwerb wird nicht nur kommuniziert, sondern mit Sprache geiibt
und gespielt. Kinder sprechen fiir sich ein Wort mehrfach nach, um es artikulatorisch zu
bewiltigen und sich einzuprdgen. Sie erproben spielerisch neues Terrain, indem sie
Satzmuster durchprobieren. (Butzkamm 1998a: 47).

Wir fordern also eine methodische Pendelstrategie, die den Ausgleich zwischen
Kommunizieren und Uben sucht und in die Sacharbeit genau so viel Spracharbeit ein-
speist wie eben notig. Das Pendel sollte also so lange wie moglich auf der Seite der
Informationsvermittlung und des sachorientierten Gedankenaustausches bleiben, um
nur zu kurzen Ubungseinschiiben heriiber- und gleich darauf wieder zuriickzupendeln.
Beim Sprachunterricht selbst werden allerdings anfangs insgesamt die Ubungsanteile
iiberwiegen. Dieses Hin und Her ist fiir mich das methodische Gebot par excellence
sowohl fiir den Fremdsprachenlehrer wie fiir den bilingualen Sachfachlehrer. Denn
auch letzterer sollte eine doppelte Blickrichtung haben: auf die Sache wie auf die Spra-
che, auf Inhalt und Form. Damit ist auch schon gesagt, dass der bilinguale Sachunter-
richt keine neuen Unterrichtsmethoden fordert, sondern nur "spezifische Akzentu-
ierungen und die Verbindung von Lehrmethoden, die fiir das Sachfach und fiir die
Fremdsprachenvermittlung charakteristisch sind." (Mésch 1997: 11).

Eine kurzfristige Verschiebung des Fokus auf die Sprache empfiehlt auch O'Farrel
(1994: 163), der an der internationalen Schule in Diisseldorf arbeitet, in seiner Dis-
sertation iiber Lehrerinnen und Lehrern der Naturwissenschaften:

Improvement can be effected if higher priority is given to the explanation of this

language [= difficult non-technical vocabulary] in science lessons. Significant

improvement can be effected for native speakers using a simple strategy aimed at
focusing attention on the meaning of the new term in the context in which it arises.

Von besonderem Interesse fiir den, der die kanadische Diskussion verfolgt hat, diirfte
sein, dass seit einiger Zeit auch in Kanada ein Umdenken erfolgt ist und zunehmend
hiufiger fiir eine Mischstrategie pladiert wird:
Immersion programs have always been considered to reflect Communicative Language
Teaching par excellence, and yet both teachers and researchers are now recognizing the
need in such programs for the inclusion of an analytic focus which would complement
the already well established experiential component and counteract weaknesses in

grammatical and sociolinguistic competence which persist among French immersion
students. (Lyster 1990: 159)

Gewiss erfordert das Pendeln ein Fingerspitzengefiihl, das nur durch Erfahrung und
viel Probieren zu bekommen ist. Wie konnte es anders sein! Wenn die Dinge so ein-
fach wiren, brauchte man nicht so viele Worte dariiber verlieren.

4. Keine stiindige Doppelinformation

Ausdriicklich abzulehnen ist eine Form des Unterrichts, bei der die Muttersprache
stindig mitlauft und jede Information vom Lehrer gleich zweimal vermittelt wird,
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zunichst in der Fremdsprache und dann in muttersprachlicher Ubersetzung oder
Zusammenfassung. Der Unterricht wiirde unertrdglich aufgebldht, und am Ende hort
jeder nur dem Teil zu, bei dem er am besten versteht. In einer sehr griindlichen empiri-
schen Untersuchung an englisch-spanischen zweisprachigen Schulen in Kalifornien
schnitt dieses sog. concurrent model erwartungsgemif3 schlecht ab. Im Anhang zu
ihrer Arbeit gibt Wong Fillmore (1985: 45) ein Beispiel, das hier in einem Ausschnitt
wiedergegeben ist. Die Lehrerin geht mit den Kindern (3. Klasse, Muttersprache
Spanisch) an der Tafel eine Liste englischer Worter durch, mit denen sie anschlieBend
Sétze bilden sollen:

1. T: Let me go over these first. Pongan atencion Uds.

2. T: [To a student who seems to be confused:] Maria (die pad. Assistentin) puede
trabajar contigo.

3. T: [Pointing at the first word listed on the board:] Number one is "weak". Not the
day of the "week". It's when a person is weak. And that means you don't have
too much strength. Like, when you get sick, and when you catch the flu. After
you get over the flu, you still feel kinda weak. Right? You're not very strong.
Weak.

4. T: Esto quiere decir "débil". Cuando uno esta débil, no esta fuerte. Por ejemplo,
cuando tengamos la gripe, verdad? No tenemos fuerzas. Estamos débil. Es lo que
quiere decir esta palabra.

5. T: Number two is "spoke". The past tense. I spoke to my friend yesterday. OK. In
the past tense.

6. T: Uh, esto quiere decir "hablar", en el pasado. Yo — ayer hablé con mi amigo.

Leider ist nicht auszuschlieBen, dass diese Studie einseitig von jenen zitiert wird, die
gegen jede Art von Ubersetzung ihre Bedenken vortragen. Darum sei zugleich auf eine
— nach unserer Einschitzung — ebenso sorgfiltige amerikanische Untersuchung hin-
gewiesen, in welcher der Schulerfolg von 19 Kindern mit einer anderen Muttersprache
als Englisch wahrend eines Jahres iiberpriift wurde. Die Autorin kommt u.a. zu dem
Schluss:
Most of the children who achieved best in content areas, as measured by tests in Eng-
lish, were those who had the opportunity to discuss the concepts they were learning in
their native language with other children or adults. Even in linguistically heterogeneous
classrooms such as those in this study, at least some degree of bilingual education is
proving to be feasible and clearly provides the best context for conceptual development
—and for learning English. (Saville-Troike 1984: 216)

Beide Autorinnen verstehen wohl ihr Handwerk, d.h. die statistisch kontrollierte
empirische Unterrichtsforschung, sehr gut. Der Widerspruch, der zwischen den beiden
Aussagen zu bestehen scheint, ist moglicherweise durch eine andere Art von padago-
gischer Tatsachenforschung aufzuldsen. Dies kdnnte ein prozessorientierter Ansatz
sein, der etwa anhand von Unterrichtsprotokollen Vorteile und Nachteile der
Mitbenutzung der Muttersprache plausibel zu machen verstiinde. Darauf wurde schon
eingangs unter dem Stichwort "empirische Hermeneutik" verwiesen.
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5. Sieben Formen planvoller Mitbenutzung der Muttersprache

Die Mitbenutzung der Muttersprache im bilingualen Sachfachunterricht hat neben dem
Aspekt effektiver Vermittlung einen weiteren Aspekt, ndmlich eine besondere Zielvor-
gabe. Die Richtlinien von Nordrhein-Westfalen z.B. fordern ausdriicklich, dass die
Schiiler auch ihre Muttersprache im Sachbereich weiterentwickeln sollen, und das geht
iiber blofe Fachterminologien, d.h. Einzelbegriffe, hinaus und schlieft auch Kolloka-
tionen und Phrasen ein. Dies ist — so auch Misch (1997) — ein klarer Unterschied zu
den kanadischen Immersionsschulen. Das von Méasch herangezogene Unterrichtsthema
enthdlt z.B. die Begriffsreihung: Wiiste — Dornsavanne — Trockensavanne — Feucht-
savanne — tropischer Regenwald. Man darf vermuten, dass den Schiilern nur die
Termini am Anfang und Ende der Reihe vertraut sind: Die anderen miissten also
explizit genannt werden. Aber selbst die Unterscheidung von kniehohen, brusthohen
und zibermannshohen Grésern diirfte wohl den Wortschatz einiger Schiiler erweitern.
Wollen wir darauf verzichten, zugunsten eines Zeitgewinns fiir die Fremdsprache?
Wohl kaum. Diese besondere Zielvorgabe und die Beriicksichtigung des starken Pro-
blemdrucks bei der Verstindigung iiber komplexe Fachinhalte haben zu besonderen
Formen der Mitbenutzung der Muttersprache gefiihrt:

5.1. Rezeptive Zweisprachigkeit

Rezeptive Zweisprachigkeit begegnet uns besonders beim Sachunterricht ohne Vor-
lauf, z.B. beim Friithbeginn in Kindergarten und Grundschule. Die Kinder antworten
ganz unbefangen in der Muttersprache (vgl. Butzkamm 1993a: 182). In den bilin-
gualen Kindergirten des Elsass, die von Petit wissenschaftlich begriindet und begleitet
wurden, dauerte es ein ganzes Jahr, bis die Kinder anfingen, die Zweitsprache auch
spontan zu verwenden. Zweitsprachige Reaktionen kamen zwar viel frither, aber meist
nur in Form einsilbiger Antworten, und eben nur reaktiv: "Und welche Farbe hat
dieser Apfel?" "Griin!" Ein solch sanfter zweisprachiger Einstieg kann natiirlich bei
alteren Schiilern etwas forciert werden:

Helen Whiter, in her Oxfordshire one year "section bilingue" experiment of cookery and

geography through French, pushed the first form high school students rapidly from

English responses through franglais to French responses and was able to report that
"halfway through the year ... their spoken French took off." (Caldwell 1994: 17).

5.2. Mitbenutzung eines muttersprachlichen Lehrbuchs bei der héuslichen
Vor- und Nachbereitung

An der franzosischen Schule in Freiburg benutzen die Schiiler neben dem im Unter-
richt selbst verwendeten Sachbuch das passende deutschsprachige Gegenstiick "fiir
den Hausgebrauch". Dem entspricht laut Mitteilung des Schulleiters die offizielle An-
schaffungspolitik der Schule. In der englischsprachigen internationalen Schule Diissel-
dorf kommt es hdufig vor, dass Schiiler derselben Muttersprache ihre Hausaufgaben
gemeinsam erledigen und den Stoff dabei nicht nur in der Schulsprache, sondern auch
muttersprachlich durcharbeiten und dabei wahrscheinlich auch vertiefen (Arth 1996).
Diese Vertiefung konnte auch der Fremdsprache zugute kommen, da neue Ausdrucks-
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mittel erst dann unser geistiges Eigentum werden, wenn die dadurch definierten Sach-
verhalte ganz durchdrungen und vielfiltig verkniipft werden. Die Schwachpunkte
eines offiziellen, rein fremdsprachigen Curriculums werden hier also durch mutter-
sprachliche Vor- und Nacharbeit der Schiiler ausgeglichen. Personliche Erfahrungen
komplettieren das Bild. Der Absolvent eines mehrheitlich deutschsprachigen Gymna-
siums in Eupen (Ostbelgien) studierte nach dem Abitur in Namur Pharmazie. "Die
ersten Semester habe ich nur iiberstanden", berichtete er mir, "weil ich neben den
franzosischen Vorlesungen zu Hause regelméBig deutsche Fachbiicher konsultierte."

5.3. Sprachwechsel beim Sachfach nach jedem Schuljahr

Hier geht es um den Sprachwechsel beim Sachfach nach jedem Schuljahr, wie auf der
Ecole Bilingue de Genéve praktiziert (Butzkamm 1996). So kann etwa Mathematik in
einem Jahr auf Deutsch, im nédchsten auf Franzosisch unterrichtet werden. Es handelt
sich hier um eine private Sekundarschule, die mit anderen Schulen um Schiiler kon-
kurriert. Allein diese Tatsache ist ein Hinweis, dass das System — zumindest unter den
an dieser Schule vorherrschenden Bedingungen (Zusammensetzung und Kooperation
der Lehrerschaft, Schiileraufkommen) — praktikabel und erfolgreich ist. Hier konnte
man auch den Wechsel der Arbeitssprache von Tag zu Tag oder Woche zu Woche, so
etwa bei einigen Welsh-medium schools einordnen (Dodson 1985, Caldwell 1994).
Das mag uns verriickt vorkommen. Aber in Wales hat man iiber viele Jahre hinweg
mit bilingualen Schulen experimentiert, Erfahrungen gesammelt und sie wissenschaft-
lich ausgewertet. Auch die Kanadier, die mit ihren Immersionsprogrammen und
wissenschaftlichen Begleitstudien weltweit bekannt wurden und die internationale
Diskussion iiber bilinguale Schulen stark beeinflusst haben, haben sich urspriinglich
Anregungen in Wales geholt. Allerdings ist eine solche Organisationsform keine Ant-
wort auf die Verstehensprobleme, um die es uns hier geht. Man kann ja die Schiiler
nicht darauf vertrésten, dass sie in der ndchsten Woche oder im nichsten Jahr Mathe-
matik wieder auf Deutsch lernen und dann alles besser verstehen werden. Sie miissen
hier und jetzt verstehen.

5.4. Muttersprachliche 'Auszeit' fiir eine Schiilergruppe

In der internationalen Schule Diisseldorf mit Schiilern verschiedener Herkunftssprachen
gibt der Lehrer/die Lehrerin nach Erkldrungen im Plenum manchmal Schiilern einer
Nationalitdt Gelegenheit, einen Sachverhalt untereinander in ihrer Muttersprache zu
klaren (Arth 1996). Gobel (1986: 112) praktiziert dies im Deutschunterricht mit Erwach-
senen:

Im Unterricht mit griechischen Arbeitern (ich kann kein Griechisch) ergab sich héufig
diese Situation: Ich versuchte, ein grammatisches Phdnomen zu erkldren. Die Kursteil-
nehmer unterhielten sich darauthin einige Minuten angeregt auf Griechisch und baten
mich anschlieend (auf Deutsch) um einige Beispiele zu diesem Phdnomen. Nach einer
weiteren kurzen Verstdndigung in der Muttersprache gaben sie zu verstehen, da3 nun
die Sache in Ordnung gehe.
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Ahnliche Beobachtungen habe ich an der erwihnten Genfer Schule gemacht. Es ist
eine Art Schneeballsystem. Der Lehrer erkldrt etwas und Schiiler vermitteln es weiter
an ihre Mitschiiler, die weniger gut verstanden haben.

5.5. Muttersprachliche Zusatzstunde fiir das bilinguale Sachfach

Muttersprachliche Zusatzstunden sind eine Organisationsform, die seit langerem in
Rheinland-Pfalz erprobt wird. In solchen Stunden soll der Unterrichtsstoff allerdings
nicht einfach muttersprachlich wiederholt werden — vielleicht eine halbherzige, aus
tibergrofler Vorsicht geborene MaBinahme. Man befiirchtet wohl, die Schiiler zu {iber-
fordern. Stattdessen neige ich eher dazu, den bilingualen Unterricht auf 50% der
Unterrichtszeit auszudehnen, also noch mehr als nur zwei Sachficher, wie weithin
tiblich, zu beteiligen. Fiir dieses Modell hat man sich in Bremen entschieden. Gerade
durch diese Massierung konnte man erreichen, dass es den Schiilern immer leichter
fallt, sich in der Fremdsprache zu bewegen. Ein Schwellenwert ist iiberschritten, und
plotzlich fordert einem das bilinguale Sachfach nicht mehr Anstrengungen ab als das
muttersprachliche. Das sind empirische Fragen, die die Unterrichtsforschung in
Zukunft bearbeiten kann und beantworten wird.

5.6. Nachgereichte zweisprachige Wort- und Phrasenlisten

Die Betonung liegt hier auf "nachgereicht" — Beispiel: bilingualer Werkunterricht an
der Realschule. Hier ist es an der Tagesordnung, dass den Schiilern Ausdriicke fiir
Werkzeuge und Arbeitsvorgdnge zum ersten Mal in der Fremdsprache begegnen. Da
die Schiiler durch Vorzeigen und Vormachen verstehen, was sie zu tun haben, besteht
keine Notwendigkeit, muttersprachliche Erkldarungen dazwischen zu schieben. In
diesem Bereich ist die fremde Sprache kurzzeitig die "présentere" Sprache (Butzkamm
1993a: 30). Dennoch miissen die Schiiler z.B. durch eine nachgereichte Vokabelliste
erfahren, dass fret saw eine Laubsidge und miter saw eine Gehrungssige ist (Diskus-
sionsbeitrag von Dietrich Vater, Bremen).

5.7. Die oben erwihnte Pendelstrategie: in den Unterricht integrierte, kurzfristige
muttersprachliche Hilfestellungen

Gemeint sind Unterbrechungen der Sacharbeit durch gezielte Interventionen und
Riickverweise, kurze Vor- und Nachspiele in der Muttersprache. Lehrer und Schiiler
machen an bestimmten Stellen genau dosierte Anleihen bei der Muttersprache. Die
Pendelstrategie wiére ein zentrales methodisches Prinzip. Sie soll im nachfolgenden
Abschnitt 6 illustriert werden.

Fiir die bisher genannten Alternativen gilt zusammenfassend: Im Rahmen einer
psycholinguistisch fundierten Spracherwerbstheorie miissen lokale Losungen fiir
unterrichtliche Probleme gefunden werden. Flexibilitdt, nicht Gleichmacherei, und
methodische Phantasie, nicht Dogmatismus, muss die Losung sein. Beide Sprachen
sollten nicht einfach durcheinander gebraucht werden. Allerdings gilt auch der all-
gemeindidaktische Grundsatz: Ankniipfen und Verkniipfen statt Trennen und Iso-
lieren. Jeder Sprachwechsel muss aber didaktisch-methodisch iiberlegt sein.
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6. Empirischer Teil: Sprachwechsel in einer Diskussionsstunde

Unsere Konkretisierung anhand einer Unterrichtsstunde soll den didaktischen Glau-
bensstreit um die Rolle der Muttersprache entschirfen, muss diesen Vorteil aber auch
mit einem Nachteil erkaufen: Es kommen eben nur Phinomene des Sprachwechsels in
dieser einen Stunde in den Blick. Der Nachweis, wie weit diese Phdnomene typisch
und verallgemeinerbar statt eher zufdllig sind, kann nur durch weitere Unterrichts-
dokumente erbracht werden.

Wir analysieren Ausschnitte aus einer Geschichtsstunde im bilingualen Zweig des
Helene-Lange-Gymnasiums in Hamburg. Sie wurde im zweiten Halbjahr der Klasse 7
(Mirz 1991) gehalten. In dieser Klasse setzt der Geschichtsunterricht in englischer
Sprache ein, nachdem die Klasse schon zwei Jahre Englischunterricht absolviert hat.
Die Stunde wurde von Burmeister im Rahmen eines Projekts an der Universitit Kiel
unter Wode aufgezeichnet'. Der Lehrer (Albert Otto) hat das Thema der Stunde als
The War in the Gulf — A Holy War? angegeben, es ist Teil einer Unterrichtsreihe The
State and the Church in the Middle Ages. Als Hausarbeit mussten die Schiiler eine
Reihe politischer Cartoons analysieren und die Frage beantworten: What is the car-
toonists' view concerning the war in the Gulf? Als Stundenziele wurden vom Lehrer
benannt:

e Students will apply their knowledge (of crusades etc.) and skills to the topic of the
Gulf War.

e Students will learn how to debate, i.e. how to argue their case, defend their
opinions, concede a point...

e Students will become aware of how opinions can be guided by the political and
economic self-interests of nations.

A. When Mohammed was born the Moslems

started to count the years, like we the Chris-
tians, by saying dh from Christ'’s dh "Geburt"
heif3t?

L. birth

A. birth we are now a thousand nine hundred
ninety-one after Christ and they are...the
Moslems count around 490 or something.

L. Yes. And why do the Christians think that
Jerusalem is a holy place? D.?

D: Because Christ was ..."gekreuzigt"

L. was crucified

D. Ja.

L. to crucify, alright.

D. Yes

A. Yes, ahm, they have got to pray five times a
day. They're praying on such a kind of carpet.

Erstes Vorkommen einer fiir diese Stunde
typischen Sequenz, die, wie wir noch sehen
werden, wesentlich dazu beitragt, das Ge-
sprich in der Fremdsprache fortzufiihren:
Dem Schiiler fehlt ein Wort, er zogert, be-
nennt es dann in der Muttersprache, erfragt
das Aquivalent vom Lehrer, der es suppliert,
und nimmt es dann auf, um fremdsprachlich
fortzufahren.

Eine Variation der obigen Sequenz. Der
Schiiler braucht gar nicht zu fragen (oben
fligt er noch "heif3t" hinzu). Das Zégern u.
das Aussprechen des muttersprachlichen
Worts geniigen, damit der Lehrer aushilft.
Da der Schiiler seine Aussage beendet hat,
fiihlt er sich nicht verpflichtet, das Wort auf-
zugreifen.
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And it can happen also that there are micro-
phones or something some ... in Mecca, for
example there are microphones, you see. And
there's a crier. He's the "Vorbeter", the?

L. The Muezzin.

L. Well, not the Moslems - there's a certain
group of people and they stopped all this.
They were Moslems, too. But they were not
Arabs. D.?

D. The Turks ah "frither"?

L. Pardon?

D. Was heif3t "frither"?

L. Earlier

D. Earlier the Turks were called

S. Seljuk

D. called

L. (laut und deutlich) Seljuk Turks, yes.

N. They want to &h they want to &h "Hinter-
grund"?

L. in the background

N. In the background there is a mosque and
ah. They want to conquer ah or to free Kuwait

J. Yes, and I think this cartoon will show us
the the "absurd" (deutsche Aussprache)?

L. the absurdness
J. the absurdness
L. or absurdity

J. Yes, of the slogan or of the sentence "Make
peace with war".

D. I want to say what A. said. I think, I under-
stand that this that the Allies said, "We want
the war for peace." But I don't like it, the,
cartoon.

A. Why?
D. Yes, but...oh...4h... Scheif3e
L. Why not, D.?

D. I think what the others said, the Allies, the
Allies as the others said, it's only a pretext
when they go into war, like the Crusades and
that they only want to fight or so. That is it.
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Frageintonation und Pause genligen, um den
Lehrer auf den Plan zu rufen und das
Problem zu 16sen.

"Earlier" wird hier ebenso erfragt wie schon
"birth" zu Beginn der Stunde.

Zum ersten Mal folgt auf eine Schiilerdufe-
rung nicht eine LehrerduBerung, sondern eine
weitere Schiilerduflerung (mit Ausnahme des
Einwurfs "seljuk" weiter oben, der mehr
einem "Vorsagen" gleicht.) Es wird nur noch
einmal vorkommen, obwohl die Schiiler ja
durchaus miteinander reden und gegeneinan-
der argumentieren.

Hitte sich der Lehrer mehr zuriicknehmen
konnen? Mein Eindruck ist 'nein'. Die Schii-
ler bediirfen des Lehrers zwar jetzt weniger
als eines Impulsgebers, aber sie brauchen ihn
als jemand, der ihre Beitrége glattet, ordnet,
zurechtriickt.

Wahrscheinlich ist D. liberrascht, dass A.
sich hier spontan einmischt und fasst dessen
'why' als Attacke auf, die es sofort zu parie-
ren gilt. Er beginnt zu stammeln, und sein
ganzer Frust, unter diesem Druck jetzt auf
Englisch weiterreden zu miissen, entladt sich.
Erst als der Lehrer ruhig nachfragt, kann er
weitermachen.
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L. Ah. J. you think that there's a misunder-
standing. Yes, please.

J. I don't think that this is the meaning of, of this
cartoon, that they only want to fight or some-
thing like that. I think it's only the Al-Al-Allies?

L. The Allies. Yes, that's right.

J. The Allies who think, they always thought,
"Yes, you do a thing for peace in the world."
And in the Middle East. I think you can't do that
with weapons and bombs. I think, yes and I...

L. Mhm. But. D., you wanted to defend your
position because it is not, it hasn't become
quite clear.

D. [ agree with this, but I think this is a "ge-  'A just war' ist nach ‘absurdity’ und 'pretext’
rechter"..."gerechter Krieg". nun mehr der dritte, fiir die Diskussion zen-
trale Begriff, der iiber das muttersprachliche
Aquivalent erfragt wird. Ebenso weiter unten
D. A just war. It is a just war, because, yes.  der Ausdruck 'start the war' oder 'fire the
Saddam begins the war and not the Allies and Sfirst shot'.
they wanted to be free Kuwait and that's 8h  Jetzt macht es sich bemerkbar, dass sich die
L. That's fair. Schiiler nicht auf einen Text stiitzen konnen,
o sondern fiir ihre Meinungsiuferung lediglich
D. That's fair. die Zeichnungen haben (und natiirlich den
L. Alright. F. Text, der integraler Bestandteil der Karikatur
ist.) D.h. sie miissen in der Tat 'frei' sprechen.

L. a just war

F. I think not that Saddam has... "beginnen"?

L. started

F. started the war against the Allies. The

L. the Allies (richtige A he), yes. . .
¢ Allies (richtige Aussprache), yes Der Lehrer, der immer mitdenken muss, er-

F. The Allies have made ahnt wieder einmal, was der Schiiler sagen

L. made or started the war will. Diese Art der Einhilfe ist jedoch selte-

. ) ner als die durch ein muttersprachliches Wort

F. started the first "Schuss des Schiilers ausgeldste Formulierungshilfe.

L. Shot.

F. Shot.

D. An example, please. Dies ist das zweite Mal, dass ein Schiiler

L. Well, alright. Yes, you'll get your chance, d1r§kt eingreift, ohne dass‘swh der Lehrer da-
zwischengeschaltet hat. Die Forderung nach

D. but first of all S. einem Beispiel ist wahrscheinlich wieder als

S. I think that there's no just - just war, be- kritischer Einwand gemeint.

cause ... yes, because in war die many people

and I think the same as F. The Allies have

Der Lehrer hat aber schon mehrere Wortmel-
begun the war because they

dungen vorliegen und weist D. zunéchst zu-
L. fired the first shot riick. Er ist noch nicht an der Reihe.
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S. No, they "einmischen"
L. Pardon?
S. "einmischen"

L. They've got involved, They've got involved
in this. To get involved

Y. [, I have really the same opinion like J.
L. I am of the same opinion.
Y. [ think one couldn't say like the like he, F.,

that that the Allies were really the ones who
began and are the..."Stindenbocke"?

L. are the scapegoat

Y. And I think and you also couldn't say like
D. because I think it's better to -to try to talk
with Hussein. I think you have to do it with
peaceful

L. means

Y. means. And it's better to do that five years
and nothing happens than 100,000 deaths of
the Allies made and we -we must think you
must think the Gulf with the oil is something
dreadful and one little drop

L. drop, yes

Y. of oil make one million litres of water
(Geste)

L. spoils

Y. spoils

L. spoils one million litre of water

Y. And I think they had should tried

L. should have tried

Y. should have tried it longer when they
didn't they didn't do the embargo very care-
fully

L. strictly

Y. stricty. But I think when - after they did all
this and tried everything what this is to do to
"meid" — avoid a war and when that all
doesn't help they could - they must make war.
But it wasn't like this.

F. I didn't mean that the Allies are a scape-
goat or "Stindenbdcke" because I mean they -
they haven't tried it longer with embargo and
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Y.s Beitrag macht es noch einmal deutlich:
Die Einhilfen mit oder ohne Riickgriff auf
die Muttersprache ('Siindenbocke’, 'means')
sind fiir die Qualitdt des Gespréchs gleich-
wertig.

Y.s Handbewegung driickt etwa aus: "Na,
wie sagt man doch gleich?" Es ist, als ob er
das Wort gleichsam mit der Hand herbeiwe-
delt. Statt 'spoil’ hitte sich auch ‘pollute’,
‘pollution' angeboten.

Eine weitere Variante des Zusammenspiels
der Sprachen: das deutsche Wort kommt dem
Schiiler etwas zu schnell iiber die Lippen,
denn sofort stellt sich auch das englische
Pendant ein.

F. tibernimmt das Wort 'scapegoat’, das ein
anderer Schiiler erfragt hatte. Ein schones
Beispiel dafiir, dass die Worthilfen des Leh-
rers bei den Schiilern ankommen. F. setzt
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L. So this is what Y. said, you agree with him. allerdings noch das deutsche Aquivalent
They should have tried it longer and stricter.  hinzu, weil er sich bei dem neuen Wort noch

F. But I don't mean that they are a scapegoat nicht ganz sicher fiihlt.

or So.

7. Nachiiberlegungen, Folgerungen

Man darf spekulieren, dass der Erfolg dieser Stunde, die lebendige Diskussion, die
Vielfalt der Standpunkte (die sich am besten dem erschlieBen, der sich die Video-Auf-
nahme anschaut), nicht zuletzt auch darauf zuriickzufiihren ist, dass die Kinder diese
Diskussion wahrscheinlich schon in der Muttersprache gefiihrt haben, zu Hause vor
dem Fernseher oder bei der Zeitungslektiire. Der Golfkrieg war zu dieser Zeit iiberall
Gespriachsstoff. Wer mit einer Oberstufenklasse Zeitungslektiire betreibt, sollte seinen
Schiilern durchaus raten, zu Hause auch deutsche Artikel zum gleichen Thema zu
lesen. Wir vermuten, dass dies der fremdsprachigen Diskussion in der Klasse nur
zugute kommen kann.

Die hier belegten Formen des Sprachwechsels und der Zuhilfenahme der Mutter-
sprache konnten typisch fiir offene Diskussionen sein, in denen Schiiler engagiert bei
der Sache sind. Die Mdglichkeiten des Lehrers, eine solche Unterrichtsphase sprach-
lich vorzuentlasten, sind gering. SchlieBlich ist es ja das Signum einer offenen Diskus-
sion, dass sie sich in verschiedene Richtungen entwickeln kann.

Gleiche Formen des Sprachwechsels sind jedoch auch in Prisentationsphasen hilf-
reich, wie eine franzosische Geographiestunde iiber den tropischen Regenwald belegt:

Ich zeige zunéchst ein Bild und lasse es beschreiben:

L (Lehrerin): Qu'est-ce que vous voyez?

S (Schiilerin): Des arbres.

S: Une riviére, de I'eau, beaucoup d'eau. Wie sagt man 'Uberschwemmung'?
L: Une inondation.

S: Il y a une inondation. C'est le 'Regenwald'.

L: Oui, tu as raison, c'est la forét dense.

(Drexel-Andrieu 1990: 34)

Die muttersprachlichen Anfragen und Anleihen sind hier keine kosmetischen Hilfen,
auf die man auch verzichten konnte, wenn man's mal eilig hat. Es werden zentrale
Begriffe erfragt, die den Fortgang der Diskussion bestimmen. Es ist auch nicht ersicht-
lich, was man durch die Vermeidung der Muttersprache hitte gewinnen konnen. Im
Gegenteil: Sie ist hier das natiirliche Mittel und der direkte Weg zur fremdsprachigen
Verstandigung. Sie ist — in dieser Stunde — der wichtigste Biindnispartner der Fremd-
sprache. Grone berichtet Ahnliches {iber ihren englischen Geographieunterricht:
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Ob ein if-Satz, eine Passivform oder Zeitform danebengeht oder die Satzstellung falsch
ist, ist aus Sicht der Schiiler irrelevant; sie nehmen die Schwierigkeiten ja meist gar
nicht wahr und am Satzbau scheitern die wenigsten Kommunikationsabsichten. Aber
Wortliicken werden als entscheidender Mangel erlebt. Deshalb gebe ich Worthilfen —
gewohnlich wei} ich als Unterrichtende, was gerade fehlt — groBziigig und schnell und
sie werden von den Lernenden bereitwillig angenommen. Dabei geniigt die rasche Ein-
hilfe oder der Tafelanschrieb; Erkldrungen oder eine Herleitung sind unerwiinscht; die
Schiiler wollen einfach nur die fehlende Vokabel, die sie dann idealerweise im sach-
bezogenen Umwélzen und Wiederholen verinnerlichen. (Gréne 1997: 3)

Sie hilt eine traditionelle Vokabeleinfiihrung (Semantisierung, Herleitung, Erklarung
neuer Worter) vor dem Einstieg in ein Thema flir wenig effektiv, "da sie immer viel
Inhaltliches vorwegnimmt und die Schiiler gedanklich zu sehr steuert". Sie schreibt
aber auch: "Der Wechsel zwischen Muttersprache und Fremdsprache wird eher als
stérend denn als Hilfe empfunden. Nach meinen Beobachtungen wollen die Siebt-
kléBler schon nach der Einfithrungsphase moglichst ausschlieBlich die Fremdsprache
benutzen." Hier ist jedoch wohl kritisch ein Sprachwechsel gemeint, der nicht wie in
der gezeigten Weise unmittelbar zur Fremdsprache zuriickfiihrt.

Lassen wir noch einmal die Schiiler selbst zu Wort kommen. Eine Studentin erin-
nert sich an den Unterricht in einem bilingualen Gymnasialzweig:

During the lessons the teacher only spoke French, so that we never got a German
equivalent for new vocabulary. Even so, this was quite unsatisfying for us and we asked
each other secretly for the German translation. After the first year the number of hours
was reduced to 7, but we had 2 hours of geography in French as well so that the total
amount was still 9 hrs a week. I remember that geography and history in French (after
the 2nd year French was reduced to 5 hrs a week) were rather difficult for most of the
pupils because the teachers were native speakers like our French teacher, but they had a
very limited knowledge of German. This led to misunderstandings concerning technical
terminology. (Bericht einer Aachener Anglistikstudentin)

Uber Sinn (und Unsinn) lingerer muttersprachlicher Unterbrechungen miisste natiir-
lich ebenfalls gesprochen werden, im Detail und am Detail, d.h. wohl am besten
wieder anhand von Unterrichtsprotokollen. Nach wie vor hilt ja die Vielzahl gleich-
zeitiger Einfliisse auf den Unterrichtserfolg und das subtile Zusammenspiel vieler
Faktoren die Wissenschaft zum Narren. Interpretative Verfahren, die dem Leser aber
zugleich die Moglichkeit bieten, am mitgelieferten empirischen Material selbst nach-
zupriifen und zu eigenen Deutungen zu gelangen, scheinen mir ein verniinftiger Weg
fiir die Forschung. So besteht die Hoffnung, dass durch die Erfahrungen mit dem bilin-
gualen Unterricht ein neuer Konsens im alten Methodenstreit um die Rolle der Mutter-
sprache méglich wird.

Anmerkung

Fiir die Bereitstellung des Videobandes sei freundlich gedankt. Eine umfassendere Analyse
der gesamten Stunde ist enthalten in Butzkamm 1998b.
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Prolegomena zu einer Didaktik des bilingualen
Sachfachunterrichts. Beispiel: Geschichte

Heike Rautenhaus

1. Vorbemerkungen

Prolegomena sind vorldufige, einleitende Bemerkungen. Mit der Wahl dieses Titels
soll zum Ausdruck gebracht werden, wie sehr die Anndherung einer bilingualen Sach-
fachdidaktik und eines bilingualen Fachunterrichts noch in der Entwicklung befindlich
sind. Wolffs Aussage von 1997 zur Praxis des biliSFU ist heute noch bedenkenswert,
auch wenn mit der Arbeit von Breidbach (2007) inzwischen eine einschldgige didak-
tische Grundlegung entwickelt worden ist:
Sofern ich zu erkennen vermag, unterliegt dem bilingualen Sachfachunterricht bisher
noch keine auf ihn zugeschnittene Theorie des Lernens, und auch in der Didaktik ist
man iber erste experimentierende Versuche noch nicht hinaus. Trotz der fortschritt-
lichen Grundkonzeption baut der bilinguale Sachfachunterricht noch in hohem Malle
auf traditionellen didaktisch-methodischen Vorstellungen auf; dies gilt sowohl fiir die
sprachliche wie fiir die Sachfachkomponente. Jede Form von praktischem unterricht-
lichem Handeln ... bedarf einer unterliegenden Theorie, durch die abgesichert wird, daf3
das, was im Klassenzimmer geschieht, auch lerntheoretisch sinnvoll ist, daB3 es padago-
gisch angemessen ist und zum gewiinschten Ergebnis fiihrt. Eine solche Theorie sollte
auch Wege zur Weiterentwicklung und Verbesserung des Praktizierten weisen. (Wolff
1997: 45)

Es gibt allerdings eine stetig wachsende Zahl von Schulen in der Bundesrepublik
Deutschland, in denen der Geschichtsunterricht bilingual durchgefiihrt wird. Die aus-
fiihrenden Lehrerlnnen sind dabei weitgehend auf sich gestellt. IThnen stehen zwar die
Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-englischen Unterricht Geschichte aus
Nordrhein-Westfalen und eine Reihe von Schulbiichern und Lehrmatierialien zu dem
Thema zur Verfiigung. Uber die Verbindlichkeit der darin zum Zuge kommenden
didaktischen Konzepte gibt es jedoch bisher keinen Konsens.

Lehrerinnen und Lehrer 16sen dieses Problem praxisnah: Sie arbeiten im Rahmen
der sich entwickelnden Netzwerke zusammen und tauschen Materialien und Erfah-
rungen aus. Die Beobachtung zeigt, dass die Schulpraxis der Theorie um Meilen
voraus geeilt ist! Es ist hochste Zeit, dass die Universititen ein wissenschaftlich reflek-
tiertes Konzept entwickeln, das sie den zukiinftigen Englisch- und Geschichtslehrern
und -lehrerinnen mit auf den Weg in die Praxis geben konnen, damit nicht jeder und
jede einzelne von ihnen — vor die Aufgaben in der Praxis gestellt — sich Grundlegendes
selbst neu erarbeiten muss.

Einige Ausgangspunkte fiir eine Didaktik des bilingualen Geschichtsunterrichts
deuten sich an. Diese ergeben sich aus den Schnittmengen zwischen den jeweiligen
Sachfichern und dem Fremdsprachenunterricht. Diese Schnittmengen verfolgend ver-
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suche ich die Eckwerte einer Didaktik, d.h. entsprechende Ziele, Inhalte, Konzepte und
Methoden abzuleiten. Ausgangspunkte sind z.B.:

1.

Im bilingualen Sachfachunterricht — bezogen auf jedes beliebige Fach — geht es
darum, die Lernenden trotz ihrer noch begrenzten fremdsprachlichen Fertigkeiten
aktiv an der Erarbeitung authentischer, fachlich anspruchsvoller Lerninhalte zu
beteiligen.

Jedes Sachfach hat andere Schwerpunkte, bietet andere Moglichkeiten und Schwie-
rigkeiten. Die Fremdsprachendidaktik muss sich also auf die Didaktiken der
betroffenen Sachficher einstellen, muss ihre speziellen Fachproblematiken, ihre
Sachprobleme, ihre piddagogischen Konzepte und die speziellen Methoden ver-
stehen, um dann den Beitrag der anglistischen Didaktik herauszuarbeiten und ein-
zuordnen. Es wird zunehmend deutlich, dass es nicht ausreicht, wenn allein die
Anglistiken der Universititen sich mit dem bilingualen Sachfachunterricht
befassen. Man wird ihnen immer unterstellen — und wenn sie unter sich bleiben,
auch gerechtfertigter Weise — dass sie in erster Linie den Gewinn in der fremd-
sprachlichen Kompetenz der Schiilerlnnen im Auge haben und das Sachfach sie
nicht interessiert.

Es geht um eine Integration der Interessen beider Facher. Der englisch gefiihrte
Geschichtsunterricht muss in erster Linie vor den Anspriichen der Geschichis-
didaktik bestehen konnen. Als Curriculum gilt zunédchst das des Sachfachs.
Konnen wir den Nachweis nicht erbringen, dass die Schiilerlnnen im bilingualen
Sachfachunterricht zumindest vergleichbare sachfachliche Leistungen wie im
deutschsprachigen zeitigen, dann werden sich die Sachfichler (ob Theoretiker oder
Praktiker) mit guten Griinden aus der Kooperation zuriickziehen.

Die Fragen der Fremdsprachendidaktik miissen also lauten:

Wie kann der reguldre Englischunterricht einen erfolgreichen bilingualen Sach-
fachunterricht sinnvoll vorbereiten?

Welche besonderen Anforderungen stellt ein spezielles Sachfach an den Einsatz

(hier) der englischen Sprache als Medium der Vermittlung und Verarbeitung von
sachfachlichen Kenntnissen und Fertigkeiten?

Eine besondere Qualitit von interdisziplindrer Zusammenarbeit zwischen anglistischer
Didaktik und den Theoretikern und den Praktikern der Sachfacher ist also angesagt. Die
Zusammenarbeit muss so eingerichtet werden, dass die folgenden Ziele erreicht werden
konnen:

Fachdidaktische Forschung: Ausarbeitung von Elementen einer Didaktik und
Methodik des bilingualen Sachfachunterrichts

Entwicklung von Unterrichtsmaterialien fiir den englischen Sachfachunterricht in
allen betroffenen biliSFU-Fachern

Implementation an Schulen (Sek. I und II, Gymnasium, Real-, Haupt- und Berufs-
schule)

Entwicklung von Zusatzstudiengéngen mit entsprechenden Priifungsregelungen
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2. Die Schnittmenge zwischen Geschichts- und Fremdsprachenunterricht

Welche Schnittmenge ergibt sich zwischen Geschichtsunterricht und Fremdsprachen-
unterricht, so dass die Koppelung der beiden Fécher zu besonderen gewiinschten
Effekten fithren kann? Und was ldsst sich methodisch daraus folgern?

2.1. Ziel: Multiperspektivitit

Geschichtsbewusstsein und historisches Denken erwachsen aus dem Bediirfnis des
Menschen nach einer Orientierung fiir sein Handeln (vgl. Glaubitz 1997: 73):
Geschichtsunterricht an den allgemein bildenden Schulen will daher auch mehr als nur
die Einverleibung von Stoff. Geschichtsunterricht will, so Miitter (1998: 3), historisch-
politische Orientierung und Lebensperspektive liefern.

Wegen der Vielschichtigkeit der Realitét kann jedes historische Ereignis oder jeder
historische Sachverhalt grundsétzlich unter verschiedenen Blickwinkeln betrachtet
werden; darum bemiiht sich der Geschichtsunterricht. Um die verschiedenen mdg-
lichen Perspektiven stirker zur Geltung zu bringen, ist es notwendig, die Sicht ver-
schiedener Volker, verschiedener kultureller Gruppen, verschiedener Personlichkeiten
durch eine entsprechende Quellenauswahl zu ein und demselben Ereignis deutlich zu
machen. Im bilingualen Geschichtsunterricht erdffnet sich die ganze Bandbreite der
englischsprachigen Welt. Unterschiedliche Betrachtungsweisen, unterschiedliche
Interpretationen und Bewertungen werden augenfillig. Die vielfdltigen Ursachen fiir
ein und das gleiche Ereignis leuchten auf.

Mit Hilfe eines bewusst herbeigefiihrten Perspektivenwechsels und durch die Refle-
xion der Multikausalitét eines Ereignisses vermittelt der Geschichtsunterricht das Ver-
stindnis fiir verschiedene Kulturen und fiir deren moglicherweise national determi-
nierte Interessen, was ein bilingualer Geschichtsunterricht besonders gut leisten kann.
Dies ist zur Zeit besonders wichtig, so Miitter (1998: 16), damit die "offensichtlich
wachsenden intergenerationellen, internationalen und sozialen Verstindigungspro-
bleme in unserer Gesellschaft, in Europa und in der Welt nicht eskalieren und explo-
dieren, sondern kontrollier- und handhabbar bleiben. (...) Relativierung, Differen-
zierung und Weiterentwicklung des eigenen Standpunkts, Multiperspektivitdt, Per-
spektivenwechsel und Empathie sind gefragt." Glaubitz geht davon aus, dass aus der
Vergegenwirtigung von Multiperspektivitidt und Ambivalenz auf der Ebene der histo-
rischen Akteure "die Einsicht in die Notwendigkeit eines demokratischen Meinungs-
pluralismus und damit Toleranz" resultiert (Glaubitz 1997: 93). "Interkulturelle Toleranz
als praktischer Humanismus sollte gerade in der heutigen Zeit zunehmenden Auslénder-
hasses im Mittelpunkt stehen." (Glaubitz 1997: 95)

Ahnliches will der Englischunterricht auch. Das Lernziel 'Kulturkompetenz' bzw.
'interkulturelle Kommunikation' steht wiederholt in den Rahmenrichtlinien fiir den
Englischunterricht. Die Notwendigkeit fiir interkulturelles Lernen wird auch hier aus
den gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen abgeleitet: Um den Einigungs-
prozess Europas nicht stagnieren zu lassen, miissen sprachliche und kulturelle Barrieren
abgebaut werden, sowohl innerhalb Europas, als auch fiir das geeinigte Europa mit
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dem Rest der Welt. Vollmer (1994: 172f.) formuliert: "Interkulturelles Lernen hat das
Ziel der Anbahnung von mehr Verstdndnis, Verstindigung und Toleranz gegeniiber dem
Fremden, das so unausweichlich, so nah, so unmittelbar, so gegenwértig geworden
ist."

Die Frage, wie mit Stereotypen umzugehen ist, findet sich wiederholt in der fach-
didaktischen Literatur des Fremdsprachenunterrichts. Buttjes (1996: 73) hat nego-
tiation of meaning zum Angelpunkt des Lernziels Kulturkompetenz gemacht. "Bei der
interkulturellen Handlungskompetenz kidme es darauf an, eigene und fremde Sprach-
und Kulturgewohnheiten zu erkennen, aufeinander zu beziehen und in der Begegnung
bzw. im Gesprich miteinander zu vermitteln; Culture is meanings and the making of
them." Die Lernenden sollen die Begegnung mit der fremden sozialen und kulturellen
Erfahrung bzw. Bedeutung fiir sich nutzen, indem sie ihren eigenen Standort, ihre
eigenen Erfahrungen, Denkweisen und Gewohnheiten mit dem Fremden vergleichen
und (nach Kramsch 1999) ihre neue individuelle third domain finden, die ihnen — bis
zu einer weiteren Neulokalisierung — zur Orientierung in der Welt dienen kann. Die
Erfahrungen des bilingualen Geschichtsunterrichts konnen fiir diese Ziele besonders
wertvoll sein.

2.2. Ziel: Identifikationsangebote

Hier geht es, so Miitter (1998: 12), um die "Ausbildung von personlicher und kollek-
tiver Identitdt". Geschichtsunterricht will Identifikations- und Selbstfindungsangebote
machen. Geschichtsunterricht will den SchiilerInnen helfen, durch die Auseinanderset-
zung mit der "eigenen" und der "fremden" Geschichte eine eigenstindige Position zu
erwerben, die Orientierung in Gegenwart und Zukunft ermoglicht.

Historische Identitét als Bestandteil der Ich-Identitét bildet sich zunichst durch das
Hineingeborenwerden des Individuums in das historische Selbstverstindnis seiner
Bezugspersonen und Bezugsgruppen, wobei man sich unterhalb der nationalen Ebene
andere identitdtsbildende Gruppen wie Familie, Nachbarschaft, Region denken muss
(vgl. Glaubitz 1997). Diese Identitit in Raum und Zeit ist einerseits untrennbar mit der
menschlichen Existenz verbunden, andererseits aber auch verdnderbar. Identitdt ist
hier nicht gemeint im Sinne von "Hurra, ich bin ein Deutscher", sondern im Sinne
einer kritischen Solidaritdt mit der eigenen Geschichte. Der bilinguale Geschichts-
unterricht kann zu dieser Haltung von kritischer Solidaritit, zu einem aufgekldrten
Zugang zur eigenen Nation, besonders beitragen, weil er durch die Verfremdung durch
die Sprache auch die andere Perspektive sichtbar macht.

Die Lernenden werden in ihrer schriftlichen Textproduktion oder auch in Debatten
oder im Rollenspiel — auch unter Zuhilfenahme der polarisierenden Wirkung emotio-
naler Betroffenheit — aufgefordert, sich in die Denkweise historischer Personlichkeiten
wie auch in die des sogenannten 'kleinen Mannes' hineinzuversetzen und deren Maf3-
stabe und Handlungsspielrdume zu beleuchten. Auf diese Weise fragt der Geschichts-
unterricht danach, was das behandelte historische Problem mit der eigenen Existenz zu
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tun haben konnte, was es fiir uns heute bedeuten konnte, wie wir uns heute zu ihm ver-
halten sollten. Zu dem gleichen Ziel favorisiert der Geschichtsunterricht selbsttitige
Methoden wie Projektarbeit und die ErschlieBung auferschulischer Lernorte oder er
empfiehlt allgemein Handlungsorientierung (vgl. Miitter 1998).

Das kommt dem Bemiihen des modernen Englischunterrichts entgegen, der die
Schiilerlnnen dazu befdhigen will, nicht nur {iber Sachzusammenhénge zu reden (dar-
stellende bzw. referentielle Sprachfunktion), sondern auch iiber sich selbst, die eigene
Identitdt, zu sprechen (expressive Sprachfunktion) und dafiir die entsprechenden
Sprachmittel zur Verfligung zu haben. Ebenso liegt es im Interesse beider Fécher,
Schiilerpersonlichkeiten zu fordern, die in der Lage sind, Standpunkte zu beziehen, zu
begriinden und kommunikativ zu vertreten. Damit ist die appellative Sprachfunktion
angesprochen, die wiederum andere Redemittel benétigt und im Bereich der Modalitit
(Hoflichkeit, Bestimmtheit etc.) besonders differenziert zu erarbeiten ist. Daraus leitet
sich fiir beide Féacher die Forderung nach Handlungsorientierung, Ganzheitlichkeit und
Authentizitit ab (bezogen auf das Unterrichtsmaterial, die Interaktionsformen und die
Emotionalitit).

2.3. Mogliche Inhalte

Trotz der bisher aufgezeigten Beriihrungspunkte zwischen den Zielen des Geschichts-
unterrichts und des Englischunterrichts gibt es Skepsis gegeniiber dem bilingualen
Geschichtsunterricht. So wenden z.B. einige Historiker ein, die fremdsprachliche Bar-
riere fiihre dazu, dass die inhaltliche Breite verloren gehe und nicht differenziert genug
gearbeitet werden konne. Die sachfachliche Progression diirfe nicht gefahrdet werden.

Dazu ist zu sagen: Jeder, der bilingualen Geschichtsunterricht durchfiihrt, weil3,
dass dieser eine um den fremdsprachlichen Teil lediglich erweiterte Zielsetzung ver-
folgt. Er bleibt aber Geschichtsunterricht und muss sich an den Rahmenrichtlinien fiir
den reguldren Geschichtsunterricht orientieren und auch an diesem Tatbestand messen
lassen. Den genannten Bedenken ist durch eine neu zu durchdenkende Text- und
Materialzusammenstellung sowie die richtigen Methoden der Inhalts- und Wortschatz-
auswahl und -vermittlung entgegenzuwirken.

Es deutet sich an, dass eine Streckung des traditionellen Geschichtsunterricht um
eine zusétzliche Unterrichtsstunde notwendig, aber auch ausreichend ist, um einerseits
eine unverantwortliche Reduktion des Stoffes zu vermeiden und andererseits Schwer-
punkte bei englischsprachigen Stoffbereichen setzen zu konnen. Ob sich langfristig eine
gemeinsame "Bewirtschaftung" von Fremdsprachenunterricht und betroffenen Sach-
fachern ergeben sollte, ist derzeit nicht auszumachen. Je mehr sich der bilinguale Sach-
fachunterricht durchsetzt, desto wahrscheinlicher wird es, dass der traditionelle Englisch-
unterricht fiir einige Schiilerlnnen in der Oberstufe durch bilingualen Sachfachunterricht
stundenplantechnisch nicht ergénzt, sondern ersetzt wird. Folgende inhaltliche
Schwerpunkte bieten sich an:
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e Geschichtliche Ereignisse, die das deutsche Volk und anglophone Volker gleicher-
malen beriihren. Hier sind z.B. aus dem Themenbereich 6 der Rahmenrichtlinien
"Absolutismus und der Kampf um biirgerliche Rechte" neben der Franzosischen
Revolution die Entwicklungen in England und in den USA zu beriicksichtigen,
oder aus dem Themenbereich 9 "Industrialisierung und soziale Fragen" speziell
The Industrial Revolution, so auch die Weltkriege. Zu diesen Themen steht in
beiden Sprachen umfangreiches authentisches Material zur Verfiigung, das verglei-
chend, relativierend und ergénzend eingesetzt werden kann.

e Geschichtliche Ereignisse, an denen die Weltoffentlichkeit — obwohl sie sich in
Deutschland abspielten — grolen Anteil genommen hat, wie z. B. der National-
sozialismus, die Judenverfolgung und die spitere Demokratisierung Deutschlands.
Zu diesen Themen sollten die Schiilerlnnen nicht nur historisch aufgeklirt sein,
sondern sich auch personlich verorten kénnen, damit sie spiter als Reisende,
Geschiftsleute oder Abgesandte ihres Landes fundiert und auch sprachlich iiber-
zeugend dariiber kommunizieren kdnnen.

e Entwicklungen wie die Globalisierung und Internationalisierung von Technik und
Wissenschaft, zu denen z. B. auch das Internet als wichtige englischsprachige und
immer aktuelle Informationsquelle heranzuziehen ist.

Die Richtlinien fiir den Geschichtsunterricht beider Sekundarstufen geben der Lehr-
kraft geniigend Spielraum, um individuelle Schwerpunkte zu setzen. Generell gilt, was
die niedersdchsischen Rahmenrichtlinien fiir das Gymnasium, Schuljahrginge 7-10
festlegen:
Die innerhalb der Themenbereiche verbindlich festgelegten Themen umfassen etwa
zwei Drittel der verfiigbaren Unterrichtszeit. ... Fiir den Wahlpflichtbereich konnen die
Themen aus dem Pflichtunterricht entweder intensiviert oder durch zusitzliche Themen
.. und Inhalte erweitert werden, die sich aus spezifisch schulischen oder aktuellen
Anléssen ... ergeben.

2.4. Zur Methode der Wortschatzarbeit

Als nur schwer zu l6sendes Problem soll die Gefahr verstirkter Lehrerdominanz (im
Vergleich zum reguldren Geschichtsunterricht) nicht verschwiegen werden. Die
Schiilerlnnen verfiigen in der Mittelstufe eben noch nicht iiber die sprachlichen Mittel,
um eine kritische Diskussion durchzustehen. Und die Lehrenden wissen, dass das
Kunststiick darin liegt, mit der Sache immer auch gleich die notwendige Sprache zu
vermitteln. Ein Schliissel zum Erreichen einer geniigenden Disponibilitdt des not-
wendigen Wort- und Strukturenschatzes ist eine intelligent angelegte sprachliche
Wiederholung, die Zeit kostet und nicht "nebenbei" erledigt werden kann. Die Wort-
schatzeinfithrung und -wiederholung geschieht im bilingualen Geschichtsunterricht im
Zusammenhang mit Inhalten, d.h. also im Rahmen von Sachfeldern, so dass beim Auf-
ruf eines Wortes die benachbarten Worter des Sachfeldes assoziiert werden konnen.
Die einzelne Vokabel steht also niemals allein, sondern immer in einem lebendigen
Zusammenhang mit Wirklichkeitserfahrung und Funktionalitét.
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Der Wortschatz ist in die folgenden Kategorien zu untergliedern:

e Das source vocabulary, das nur im Zusammenhang einer einmalig verwendeten
Quelle vorkommt, muss nicht komplett systematisch umgewilzt werden; hier
geniigt teilweise der passive Gebrauch.

e Das working vocabulary, das aus dem historisch-politischen Diskurs stammt — so
die basic historical categories wie describing historical change und describing
cause and effect — zeichnet sich durch einen hohen Transferwert auf andere
Bereiche des Faches aus und muss daher durch hiufiges Umwdélzen stabilisiert
werden.

e Auch das Vokabular zur Bewiltigung der history skills (vgl. 2.6) ist jeweils sorg-
faltig einzufithren und zu iiben, damit es dann immer wieder zur Erleichterung der
Lernprozesse zur Verfiigung steht.

Wir sollten die Belastung der SchiilerInnen durch die Menge der Fachausdriicke nicht
iiberbewerten. Es ist erstaunlich, wie viele Vokabeln sie in dem Alter aufzunehmen
vermdgen, wenn das Vokabular immer wieder im Kontext benutzt wird. Grenzen beim
Aufbau eines Fachwortschatzes liegen eher im altersbedingten Abstraktionsvermogen.
Die Wahl der zu vermittelnden Fachtermini darf sich nicht nur daran orientieren,
welche géngigen Fachbegriffe das Thema bietet, sondern auch daran, welche kogni-
tiven Fahigkeiten der jeweiligen Altersstufe zur Verfiigung stehen. Komplexe Fach-
ausdriicke werden nur bei Meisterung des Abstraktionsgrades der hinter dem Begriff
stehenden Idee in den aktiven Wortschatz iibernommen. So ist es z.B. bei dem Wort
Bourgeoisie nicht damit getan, es zu {ibersetzen, sondern es miissen die besonderen
Merkmale dieser Schicht und ihre spezifische Rolle erldutert werden. Dieses gilt aller-
dings fiir den deutschen Geschichtsunterricht in gleichem Malle wie fiir den bilin-
gualen (vgl. Thiirmann in diesem Band).

2.5. Zur didaktischen Kategorie "Muttersprache" und dem methodischen
Konzept "aufgekliirte / funktionale Einsprachigkeit"

Es gibt noch eine weitere Gruppe, die dem bilingualen Geschichtsunterricht skeptisch
gegeniibersteht: Einige Germanisten meinen, der deutsche Geschichtsunterricht habe
auch die Aufgabe, die deutsche Sprache als Organ von Kenntnis und Weltkenntnis zu
schulen, die Dinge "auf den Begriff zu bringen", wie Miitter (1998: 15) formuliert, und
diese Aufgabe konne der fremdsprachlich gefiihrte Geschichtsunterricht nicht leisten.
Eine schliissige Antwort darauf finden wir in den Arbeiten von Cummins (1978 und
1979). Seinem Konstrukt — zugegeben: es ist ein Konstrukt — von CUP (common
underlying proficiency) zufolge entwickelt sich im Prozess des monolingualen wie des
bilingualen Spracherwerbs eine 'tieferliegende’ Kompetenz, sozusagen eine umfas-
sende mit abstrakten Reprédsentationen besetzte sprachliche Kompetenz, auf die das
weitere kognitive Wachstum und damit der weitere Mutter- und Fremdsprachenerwerb
des Lernenden aufbaut.
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Im Ubrigen nimmt ein Schiiler oder eine Schiilerin zur gleichen Zeit immer nur an
einem, maximal an zwei bilingual durchgefiihrten Sachfdchern teil; das wird wohl
auch in Zukunft so bleiben, gerade weil man auch der Muttersprache geniigend Raum
zur Entfaltung geben will. In der Unterrichtspraxis muss dafiir Sorge getragen werden,
dass die deutschsprachige Terminologie — einschlieBlich der damit verbundenen
Kollokationen — parallel zur fremdsprachlichen vermittelt wird. Bilingualer
Geschichtsunterricht muss beide Sprachen, die Muttersprache und die zum unterrichts-
tragenden Element erhobene Fremdsprache, bewusst fordern. Das ergibt sich schon aus
der Notwendigkeit, dass die Durchldssigkeit zu den muttersprachlich gefiihrten Ge-
schichtsklassen gewahrt bleiben muss. Daher verbietet sich auch eine total immersion,
wie sie etwa in kanadischen Modellen weitgehend realisiert wurde. Bilingualer
Geschichtsunterricht kann es auch vertragen, dass die SchiilerInnen zu Hause ergén-
zend deutsche Sachtexte zum Thema oder angrenzende Belletristik lesen. AuBBerdem
gibt es Inhalte, die — wenigstens unter bestimmten Umstinden — besser in der deut-
schen Sprache behandelt werden, weil in der Auseinandersetzung mit diesen Inhalten
Emotionen entstehen, die fremdsprachlich nicht zu bewiltigen sind. Keiner verwehrt
der verantwortlichen Lehrkraft, bewusst eine entsprechende Entscheidung zu féllen.

Andererseits sind Kritiker auch auf den unschéitzbaren Gewinn hinzuweisen, der
z.B. darin liegt, dass der Lernende mit dem lange in Deutschland verwendeten Aus-
druck "Kristallnacht" zugleich auch den entsprechenden englischen Begriff night of
the broken glass (und sein darin erkennbares anderes Konzept) kennen lernt. Beim
Vergleich dieser beiden Ausdriicke werden der Eskapismus und Zynismus deutlich,
der in der Verwendung des deutschen Wortes "Kristallnacht" liegt. Hier wird eine un-
gerechtfertigte Brutalitdt durch die Vorstellung des edlen Kristalls iiberdeckt. Der
sprachliche Vergleich schérft den Blick fiir die Muttersprache und deckt unmiss-
versténdlich auf, wie mit Sprache Wahrnehmung manipuliert werden kann.

Butzkamm (1992) erklért die teilweise unbefriedigenden Ergebnisse der kanadi-
schen Experimente mit dem Nichtbeachten des Wechselspiels zwischen message-
oriented communication und practice at medium-oriented levels. Lehrer und Schiiler
bewegen sich in einem Balanceakt zwischen diesen beiden Polen. Je engagierter die
Lernenden in einer problembezogenen Diskussion bei der Sache seien, desto unmog-
licher wird die vorherige fremdsprachliche Entlastung der Situation. Ganz falsch sei es
dann, sagt Butzkamm, "die Muttersprache als den leichten und bequemen Ausweg zu
nehmen". Zunéchst gelte es fiir den Lehrer,

den Stoff so griindlich zu durchdenken und darauthin so folgerichtig und anschaulich zu

entwickeln, dal er fremdsprachlich aufgenommen werden kann. ... Es ist zu vermuten,

dafB erfolgreicher Sachfachunterricht darum so gut ist, weil er den Lehrer in intensiver

Weise zwingt, ... seine Worte gleichsam auf die Goldwaage zu legen. ... Der Lehrer iibt

sich in der Kunst des breaking down, der Anpassung des Stoffes an den Wissens- und
Sprachhorizont des Schiilers zugleich. (Butzkamm 1992: 24)

Der Schiiler begreift also aufgrund der Anschaulichkeit des Lernstoffes, und wenn es
ihm dann mit Hilfe der in den Lehrerfragen und in den Medien enthaltenen verbalen
Hinweise gelingt, den Sachverhalt fremdsprachlich darzustellen, dann kommt es zu
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dem gewiinschten funktionalen Gebrauch der Fremdsprache, von dem eine so hohe
Motivationskraft ausgeht. Visuelle Impulse konnen vom Sachverhalt her komplex und
authentisch sein, ohne zwischen Sachebene und kognitiver Verarbeitung unbedingt
fremdsprachliche Barrieren zu schieben. Notfalls kann aber die Muttersprache punktuell
zur Hilfe genommen werden, als conversational lubricant, wie Butzkamm sich aus-
driickt, "ohne den Gesamtcharakter der fremdsprachlichen Vermittlung zu stdren. ...
Wo nicht zugleich sprachlich mitgeiibt wird, lauert die Gefahr eines extrem lehrer-
zentrierten Unterrichts, in dem die Schiiler nur rezipieren" (Butzkamm 1992: 24, 25).
Mindestens die Unterrichtsergebnisse miissen also von den Schiilerlnnen in der
Fremdsprache reproduziert werden konnen. Bei der freien Produktion, ohne die ein
Aufbau einer Sprachkompetenz nicht auskommt, kann die Lehrkraft auf dem Wege
des prompting bzw. bridging dem bzw. der Lernenden dazu verhelfen, die eigenen
Grenzen der Sprachproduktion zu "dehnen".

Interessant ist in diesem Zusammenhang das Wortprotokoll der Geschichtsstunde
eines 7. Schuljahres (vgl. Butzkamm in diesem Band), aus dem erkenntlich wird, dass
SchiilerInnen ihre Probleme 16sen vor allem by asking for help oder asking for a word.
Sie benutzen auch non-verbal techniques such as gestures, auch Ansédtze zu einem
solving the problem creatively lassen sich finden: inter- and intra-sentential code-
switching, auch Versuche zum paraphrasing, das allerdings nur mit Hilfe des Lehrers
seine Wirkung erzielt, der das Gesagte des Schiilers/der Schiilerin geordnet zusam-
menfasst, so dass die anderen SchiilerInnen die Aussage ihres Mitschiilers in ihre
Gedanken mit einschlieBen konnen ( ... I'll repeat: You say there is this dove and the
dove is like a bomber, and the bomber is fitted out with bombs, and a dove cannot be a
bomber, and it shows the absurdity of the slogan 'Make peace by war'.)

Damit wird schon deutlich, dass die Kommunikationsversuche der SchiilerInnen nur
gelingen, weil der Lehrer entsprechend reagiert. Er beantwortet die Vokabelfragen der
SchiilerInnen, teilweise schon im Vorgriff, weil er weil}, dass der/die Schiilerln die
notwendige Vokabel nicht kennt (prompting), er differenziert den Wortschatz (bird
wird durch dove ersetzt), er korrigiert die errors der Schiilerlnnen auf allen Ebenen:
word-selection (strictly), pronunciation (Allies), grammar (should have tried), idiom-
atics (I am of the same opinion), er erweitert das von den SchiilerInnen Gesagte (spoils
one million litres of water). Er setzt auch sprachliche Akzente, indem er wesentliche
Worter an die Tafel schreibt. Und die SchiilerInnen nehmen die Hilfen und Korrekturen
dankbar auf, wiederholen den Satz teilweise in seiner korrekten Form, oder lassen das
auch, je nachdem, wie wichtig ihnen das fiir den Kommunikationsprozess erscheint.

Der Lehrer tut aber auch noch etwas anderes ganz Wesentliches: Er ermutigt die
Schiilerlnnen, lockt Worter aus ihnen heraus, die sie schon gelernt, im Moment aber
nicht parat haben (I think you know that word), ignoriert verstdndnisvoll ihre Frus-
tration (den Ausruf ”Scheifle"), und er moderiert die Kommunikation zwischen den
SchiilerInnen, lasst sie moglichst alle zu ihrem Recht kommen (You wanted to defend
your position oder You'll get your chance). Hier haben wir ein Beispiel von wohlver-
standener aufgekldrter, d.h. "funktionaler" Einsprachigkeit. Die SchiilerInnen fiihlen



118 Heike Rautenhaus

sich so geborgen und sind so stolz auf ihre Leistung, dass sie auch nach dem Klingel-
zeichen weiter diskutieren wollen. Es ist zu erwdgen, ob man den Schiilerlnnen die
von ihnen angewendeten Kommunikationsstrategien bewusst machen, d.h. ihnen
einerseits den Vorteil und die Akzeptanz von active problem solving strategies und die
Gefahren von functional reduction strategies deutlich machen sollte.

Mit dem Konzept der "aufgeklirten / funktionalen Einsprachigkeit" ist natiirlich ein
entsprechendes Konzept fiir den Umgang mit sprachlichen Fehlern verbunden. Das
zeigt auch das Protokoll der erwihnten Geschichtsstunde. Der Lehrer korrigiert die
Schiilerlnnen auf allen Ebenen, aber er korrigiert nicht alles. Fehler haben im regu-
laren Englischunterricht eben einen ganz anderen Stellenwert als im bilingualen Sach-
fachunterricht: in ersterem geht es eher um die formale Richtigkeit, in letzterem vor-
rangig um die zum gegebenen Zeitpunkt notwendige sachliche Genauigkeit. Insgesamt
braucht die Lehrkraft fiir den reguldren Englischunterricht und fiir den bilingualen
Sachfachunterricht ein hochst differenziertes Fehlerkorrekturverhalten.

2.6. Arbeitstechniken

Im Zusammenhang mit der Einsprachigkeit ist auch iiber Arbeitstechniken im bilin-
gualen Geschichtsunterricht neu zu verhandeln. Historische Quellen sind Zeugnisse, aus
denen man Antworten erhalten kann, wenn man entsprechende Fragen stellt. Historische
Quellen erschlieen sich also nur demjenigen, der erstens aufgrund von vorhandenem
relevanten Vorwissen, aber zweitens auch aufgrund der richtigen Fertigkeiten diese zu
'befragen' weil. Es ist daher eine wesentliche Aufgabe des Geschichtsunterrichts, die
Arbeitstechniken zur Auseinandersetzung mit historischen Quellen zu vermitteln.

Dieses wird in einem fremdsprachigen Geschichtsunterricht umso wichtiger, als mit
den Techniken auch die besonderen sprachlichen Mittel zur Verfiigung stehen miissen,
die man in einem deutsch gefiihrten Geschichtsunterricht als selbstversténdlich vor-
handen voraussetzt. Der bilinguale Geschichtsunterricht steht und féllt daher mit der
Vermittlung spezifischer history skills, also working with texts, note taking and note
making, working with media, with maps, charts and statistics, with historical artefacts.
Je mehr die SchiilerInnen iiber die entsprechenden Arbeitstechniken und sprachlichen
Mittel verfiigen, desto zielgerechter kdnnen sie in einen geordneten Dialog mit der
Lehrkraft bzw. mit den MitschiilerInnen treten und desto selbstindiger konnen sie
ihren eigenen Lernprozess einrichten.

Hierfiir miissen Ubungstypen entwickelt werden, die teilweise schon im vorberei-
tenden Englischunterricht und teilweise erst im bilingualen Geschichtsunterricht An-
wendung finden, teilweise auch in beidem. Die praktizierenden Lehrer sind an dieser
Stelle tibrigens nicht hilflos. Sie nehmen z.B. die Anregungen der Empfehlungen fiir
den bilingualen deutsch-englischen Unterricht Geschichte unter dem Stichwort
"Lexical means for analysing historical material" (Kultusministerium NRW: 105ff.)
auf. Es ist die primidre Aufgabe der Materialentwickler, solche Anregungen zu
systematisieren, sprachlich abzusichern und den Englischlehrbiichern fiir die Orien-
tierungsstufe einzugliedern.
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Ebenso kommt den rezeptiven Fihigkeiten im bilingualen Geschichtsunterricht eine
Schliisselfunktion zu, speziell dem informationsentnehmenden Lesen. Denn nur durch
den Einbezug authentischer Texte, etwa historischer Dokumente, kann erreicht
werden, dass (1) die SchiilerInnen ihrer Intellektualitit und ihrem Interesse gemaf3 an-
gesprochen werden und (2) die Sache zutreffend dargestellt werden kann. Allein
didaktisierte, d. h. dem sprachlichen Niveau der Schiilerlnnen angepasste Texte
reichen nicht aus. Es ist also wichtig, mit den Lernenden TexterschlieBungstechniken
zu erarbeiten, die es ihnen gestatten, gewinnbringend mit Texten umzugehen, auch
wenn diese Vokabeln oder sprachliche Strukturen enthalten, die in ihrem fremdsprach-
lichen Curriculum noch nicht vorgekommen sind. Um dieses Problem zu 16sen, muss
man sich vergegenwirtigen, dass der fiir einen individuellen Schiiler zutreffende
Schwierigkeitsgrad eines Textes laut Helbig (1998: 132) von vier Faktoren abhéingt:

a. von den textseitigen Variablen wie z.B. der Anzahl unbekannter Vokabeln, der

Komplexitit der grammatischen Strukturen, der Textlange,

b. von der Aufgabenstellung bzw. der Leseintention wie z.B. dem Erzielen eines

globalen, selektiven oder detaillierten Textverstidndnisses,

c. von den Wissensvoraussetzungen der Schiiler, d.h. dem Sachwissen und dem Hand-

lungswissen,

d. von bestimmten Rahmenbedingungen der Lektiire wie z.B. die zur Verfiigung ste-

hende Lektiirezeit.

Bei nicht geniigend automatisierten Dekodierungsprozessen verlangsamt sich der
Leseprozess. Ungeiibte fremdsprachliche Leser gehen daher bei der TexterschlieBung
stark textorientiert vor. Sie dekodieren Worter, Phrasen, Sitze in linear-additiver
Weise und beziehen weder die Moglichkeiten des Inferierens, Elaborierens oder Redu-
zierens mit ein, noch ihr sonstiges (evtl. muttersprachliches) Wissen oder ihr Sach-
wissen zum Thema; kurz: die Mdglichkeiten des intelligenten kontextuellen Ratens
werden nicht genutzt. Der fremdsprachliche Leseprozess muss daher von Anfang an,
schon im 5. Schuljahr, in entsprechende Bahnen gelenkt werden. Um das Einiiben von
top-down-reading-processes nicht zu verhindern, darf nicht zu lange und zu intensiv
beim Erlesen eines Textes die Aufmerksamkeit auf das Unbekannte, die neue Vokabel
— etwa durch Unterstreichen — gelenkt werden. Vielmehr muss nach dem Bekannten,
dem Versténdlichen, dem aus dem Kontext Ableitbaren gesucht werden. Das extensive
informationsentnehmende Lesen umfangreicher, authentischer Sach- und Gebrauchs-
texte darf nicht zu lange aufgeschoben werden. Die von Helbig iibersichtlich dar-
gestellten Ubungstypen sind als konstitutiver Teil einer Methodik des vorbereitenden
Englischunterrichts der Orientierungsstufe und des bilingualen Geschichtsunterricht
danach aufzunehmen.

2.7. Unterrichtsmaterialien

Fiir die Unterrichtspraxis ergibt sich nun die Frage, welche Kriterien fiir geeignetes
englischsprachiges Unterrichtsmaterial anzusetzen sind. Die vermehrt in diesem
Bereich auf den Markt kommenden Lehrmaterialien sind — fassen wir unsere
methodischen Beobachtungen und Folgerungen zusammen — nach folgenden Kriterien zu
gewichten. Lehrmaterialien fiir den bilingualen Geschichtsunterricht miissen
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e anschaulich sein,

e authentisches Material vorziiglich aufbereiten und parallel dazu didaktisierte
narrative Texte anbieten,

e gleichzeitig die Sachinformation in Bildern verschliisseln, notwendige Wortfelder
augenfillig bereitstellen und die relevanten history skills erlautern und einiiben,

e die SchiilerInnen zum aktiven, entdeckenden Lernen fiihren,

e das personliche Engagement der SchiilerInnen gewinnen und selbststindige Hand-
lungsrdume 6ffnen.

Literatur

Breidbach, Stephan (2007): Bildung — Kultur — Wissenschaft. Reflexive Didaktik fiir den
bilingualen Sachfachunterricht. Miinster: Waxmann.

Buttjes, Dieter (1996): "Lernziel Kulturkompetenz." In: Bach, Gerhard / Timm, Johannes-
Peter (Hrsg.): Englischunterricht. Tiibingen, Basel: Francke, 69-102.

Butzkamm, Wolfgang (1992): "Zur Methodik des Unterrichts an bilingualen Zweigen." Zeit-
schrift fiir Fremdsprachenforschung 3/1: 8-30.

Cummins, James (1978): "The cognitive development of children in immersion programs."
Canadian Modern Language Review 34: 855-883.

Cummins, James (1979): "Linguistic interdependence and the educational development of bi-
lingual children." Review of Educational Research 49: 222-251.

Glaubitz, Gerald (1997): Geschichte, Landschaft, Reisen. Umrisse einer historisch-politischen
Didaktik der Bildungsreise. Weinheim: Deutscher Studienverlag.

Helbig, Beate (1998): "TexterschlieBungstechniken und -strategien bei der Arbeit mit authen-
tischen Textmaterialien im Anfangsunterricht der dritten Schulfremdsprache.” In: Bausch,
Karl-Richard et al. (Hrsg): Auf der Suche nach dem Sprachlernabenteuer. Neue Wege beim
Lehren und Lernen der dritten Fremdsprache. Soest: Landesinstitut fiir Schule und Weiter-
bildung, 131-146.

Kramsch, Claire (1999). ,,Global and Local Identities in the Contact Zone.* In: Gnutzmann,
Claus (Hrsg.): Teaching and Learning English as a Global Language. Native and Non-
native Perspectives. Tlibingen: Stauffenburg: 131-143.

Kultusministerium des Landes Nordrhein-Westfalen (1994): Empfehlungen fiir den bilin-
gualen deutsch-englischen Unterricht Geschichte, Sekundarstufe 1. Frechen: Verlagsgesell-
schaft Ritterbach.

Miitter, Bernd (1998): "Geschichtskultur" — Zukunfisperspektive fiir den Geschichtsunterricht
am Gymnasium. Oldenburger Vordrucke (Universitit Oldenburg) 354/1998.

Rahmenrichtlinien fiir das Gymnasium Schuljahrginge 7-10, Geschichte. Hannover:
Schroedel 1996.

Thiirmann, Eike (1988): "Sprachliches Lernen — nicht nur ein Problem des Deutschunter-
richts." Schularbeiten (Schriftenreihe des LSW Soest) 1988/1: 25-29.

Vollmer, Helmut J. (1994): "Interkulturelles Lernen — interkulturelles Kommunizieren. Vom
Wissen zum sprachlichen Handeln." In: Bausch, Karl-Richard et al. (Hrsg.): Interkultu-
relles Lernen im Fremdsprachenunterricht. Arbeitspapiere der 14. Frithjahrskonferenz zur
Erforschung des Fremdsprachenunterrichts. Tiibingen: Narr, 172-185.

Wollff, Dieter (1997): Initiativen fiir den Fremdsprachenunterricht an Hamburger Gymnasien
(Fachtagung vom 23.-16. April 1997). Hamburg: Amt fiir Schule, 45-53.



Moglichkeiten und Grenzen des Englischen als Arbeitssprache im
Geographieunterricht der Klassen 7 - 10

Wolfgang Biederstddt

1. Ausgangsvoraussetzungen

Die folgenden Ausfiihrungen — basieren auf Erfahrungen im Erdkundeunterricht einer
derjenigen nordrhein-westfalischen Realschulen, die am Schulversuch zum bilingualen
Lehren und Lernen teilgenommen haben. An diesen Schulen erhalten die Schiiler/innen
in den ersten beiden Lernjahren wie iiblicherweise in Nordrhein-Westfalen zwei
Wochenstunden mehr Englischunterricht als die Mddchen und Jungen der Regelklassen.
Wiéhrend im ersten Lernjahr der Englischunterricht darauf setzt, die fremdsprachlichen
Grundfertigkeiten besonders intensiv und umfangreich zu entwickeln, erhélt der Unter-
richt im zweiten Jahr zunehmend propddeutischen Charakter. Dabei werden insbeson-
dere Wort- und Sachfelder mit geographischem und geschichtlichem Inhalt behutsam
erweitert. Die Vermittlung von Transportvokabular zur Versprachlichung geographi-
scher und historischer Fertigkeiten und Sachverhalte wie z.B. at the top-right hand
corner of the picture / ...; this map / picture / diagram shows etc. wird besonders
beriicksichtigt. Nach Moglichkeit wird die Struktur des Passiv rezeptiv behandelt. Tech-
niken des informationsentnehmenden Lesens werden regelmidflig trainiert. Dariiber
hinaus werden in stdrkerem MafBe als im Regelunterricht Lernertexte erzeugt, wie z.B.
posters, letters, fact sheets, summaries, etc. Auf diese Weise gelingt es in der Regel, den
Schiilerinnen und Schiiler eine gute sprachliche Ausgangsbasis fiir den englischspra-
chigen Sachfachunterricht ab dem 7. Schuljahr zu vermitteln (vgl. Biederstiadt 1994).

2. Zielsetzungen des englischsprachigen Erdkundeunterrichts

Die Aufgaben und Ziele des englischsprachigen Erdkundeunterrichts orientieren sich
an den Vorgaben des Lehrplanes Erdkunde fiir die Sekundarstufe 1. Hinzu kommen
natiirlich die Zielsetzungen des fremdsprachlichen Lernens. Im Einzelnen spielen diese
spezifischen Ziele eine herausragende Rolle:

¢ Bilingualer Erdkundeunterricht soll durch die Erarbeitung rdumlicher Strukturen,
Prozesse und Probleme auf der Grundlage englischsprachiger Materialien zu einer
Vertiefung und Erweiterung der fiir den Erdkundeunterricht ausgewiesenen Quali-
fikationen flihren.

e Bilingualer Erdkundeunterricht soll die Effizienz des Spracherwerbsprozesses stei-
gern, indem Schiilerinnen und Schiiler zunehmend in die Lage versetzt werden,
erdkundliche und fremdsprachliche Wissensstrukturen in einen funktionalen
Zusammenhang zu bringen. Auf diese Weise soll — iiber die Alltagssprache hinaus-
gehend — eine vertiefte Einarbeitung in neue Wirklichkeitsbereiche und Arbeits-
felder ermdglicht werden.
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e Bilingualer Erdkundeunterricht soll dazu beitragen, ficheriibergreifend fremd-
sprachliche Fertigkeiten und Strategien zu erwerben, die es Schiilerinnen und
Schiilern ermdglichen, die Fremdsprache als transnationale Arbeitssprache zu
nutzen und damit ihre Kommunikationsmoglichkeiten zu erweitern und zu intensi-
vieren.

e Bilingualer Erdkundeunterricht soll den Schiilerinnen und Schiilern neue Moglich-
keiten eroffnen, die Leistungen der eigenen Sprache und der Fremdsprache zur
ErschlieBung der Welt kennen zu lernen, indem von Fall zu Fall eine Reflexion
tiber die Ausdrucksmdglichkeiten der Sprachen stattfindet.

e Bilingualer Erdkundeunterricht soll den Blick der Schiilerinnen und Schiiler in
besonderer Weise fiir Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten der Lebensformen,
Denkrichtungen, der wirtschaftlichen, politischen und kulturellen Leistungen ande-
rer Volker und Nationen schirfen. Auf diese Weise sollen gegenseitiges Verstiand-
nis, Toleranz und Gewaltfreiheit im Sinne interkultureller Erziehung gefordert und
die Identitdtsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler bereichert werden.

e Bilingualer Erdkundeunterricht soll das Bewusstsein europdischer Zusammengeho-
rigkeit und globaler Verantwortung stiitzen. Er ist dennoch in besonderer Weise zur
Behandlung "europdischer Themen" verpflichtet, ohne dass dadurch die Einbin-
dung Deutschland und Europas in weltweite Strukturen und Prozesse vernach-
lassigt werden darf. (vgl. Kultusministerium NRW o.J.: 16)

Fachrelevante Lern- und Arbeitstechniken sowie inhaltsorientierte Fremdsprachen-
fertigkeiten werden im bilingualen Erdkundeunterricht integriert vermittelt. In diesem
Vorgehen liegt in der Praxis des Unterrichts sicherlich der grofite Vorteil des bilin-
gualen Erdkundeunterrichts gegeniiber dem muttersprachlichen. In dem Augenblick, in
dem die Fremdsprache zur Arbeitssprache avanciert, miissen die einzelnen geographi-
schen Arbeitsschritte und Vorhaben unter dem Gesichtspunkt geplant bzw. durchgefiihrt
werden, welche englischsprachigen Redemittel, Fachbegriffe, Strukturen, englischspezi-
fischen Arbeitsweisen zur Verfiigung gestellt werden miissen bzw. welche vorausgesetzt
werden konnen. Die bewusste Reflexion der Sprache bzw. Fremdsprache fiihrt zu einer
deutlichen Qualitétssteigerung des englischsprachigen Geographieunterrichts. Auch wenn
sich in der Praxis gezeigt hat, dass im bilingualen Erdkundeunterricht etwas weniger
Stoffpensen behandelt werden als im muttersprachlichen, iiberwiegt insbesondere auf-
grund der Verwendung der Fremdsprache die Kompetenz der Schiilerinnen und Schii-
ler in den bilingualen Klassen. Das folgende Schaubild driickt das Beziehungsfeld des
fremd- und fachsprachlichen Lehrens und Lernens aus:



Moglichkeiten und Grenzen des Englischen als Arbeitssprache im Geographieunterricht 123

Allgemeinsprachliche kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten:
receptive and productive communicative skills

Fachspezifisches Lernen: komplexe Lernprozesse in Erdkunde, Biologie, Politik,
Geschichte.

Umgang mit fachrelevanten Arbeitsmitteln (study skills) und fachsprachliche Fertig-
keiten und Fahigkeiten: working with maps, diagrams, tables, pictures, cartoons, texts,
simulations, samples, real objects, experiments, functional models

Inhaltsorientierte Fertigkeiten und Féhigkeiten — elementare Funktionen sachfach-
orientierten sprachlichen Lernens: describe, explain, conclude, evaluate, report /
narrate (vgl. Kultusministerium NRW 1995)

Bilinguales Lernen vollzieht sich in der Praxis in dem Bereich, in dem der Inhalt, die
Sprachfunktionen und die Lern- und Arbeitstechniken aufeinander treffen.

study skills:
contents «— * maps and plans
* graphs and diagrams
* photos and documents
language:

* speech functions

* subject specific language

* subject specific
classroom discourse
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3. Beispiele fiir die fremdsprachliche Umsetzung geographischer Inhalte

Anhand unterschiedlicher Arbeitsmaterialien soll aufgezeigt werden, auf welche
Weise geographisches Lernen mit Hilfe der englischen Sprache angemessen ermog-
licht werden kann.

3.1. The climate of Amazonia

Im Zusammenhang mit der Behandlung des tropischen Regenwaldes sollen den Ler-
nenden eines 7. Schuljahres die spezifischen Kennzeichen des Tageszeitenklimas ver-
deutlicht werden. Ein Schaubild und ein dazugehoriger beschreibender Text bilden das
Ausgangsmaterial (vgl. Biederstadt 1993: 24).

The climate of Amazonia

The climate in the region of the tropical rain forest is hot and wet all year. The changes in
temperature in a single day are greater than the changes over a whole year. That is why
this type of climate is known as a diurnal climate.

After a short dawn, the day begins at about 6 am with a cloudless blue sky and tem-
peratures around 23 °C. The sun rises quickly, and because of the intense heat a large
amount of water evaporates from the rivers and forests. Around noon temperatures
reach 30 °C and the evaporation increases. Cumulus clouds form in the sky and pile up
to a large wall of clouds. Around 2 pm the temperatures reach 35 °C in the shade. The
water vapour condenses and produces great
masses of dark black thunderclouds.

Suddenly a strong wind begins to blow that
shakes the treetops. Lightning tears the black
sky open, thunder rumbles. The rain starts to
fall loudly onto the roof of leaves. It takes some
time for the water to run down the tree trunks
and convert the ground into a sea of mud.
Although huge masses of water pour down,
AN 30° C— the humid hothouse air in the interior of the
forest does not cool down. After two or three
hours the storm is over. The sun starts to shine

through the clouds. It soon sinks and finally
Zno (T sets at about 6 pm. The day ends as abruptly
Tme2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 asitstarted.

v

Um den Klimaverlauf zunéchst richtig beschreiben zu kdnnen, miissen einige Voraus-
setzungen gegeben sein. Aus geographischer Sicht miissen grundlegende Kenntnisse
zum Klima, zur Interpretation von Klimadiagrammen bekannt sein. Dariiber hinaus
sollten die Lernenden diese sprachlichen Elemente zumindest rezeptiv verstehen, lesen
bzw. auch (aus-)sprechen konnen:

Allgemeinsprachliche Elemente: dawn, shade, to rise, to increase, to pile up, to sink,
to produce, to tear, to convert, to pour down, thundercloud, lightning, 30 ° C, present
simple passive, abruptly
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Fachbegriffe: diurnal climate, water vapour, to condense, evaporation, humid

Wenn auch die notwendigen Fachbegriffe vorentlastend eingefiihrt werden kdnnen,
miissen sicherlich nicht simtliche Vokabeln vor der Texterfassung erldutert werden. Es
muss vor allem nach variantenreichen methodischen Wegen gesucht werden, sachorien-
tierte Texte, die im reguldren Fremdsprachenunterricht keine tibergeordnete Rolle spie-
len, geschickt aufzubereiten und darzubieten, damit sprachliches und natiirlich inhalt-
liches Verstehen gewdhrleistet sind. In diesem Falle bietet es sich an, die Kernaussagen
des Ursprungstextes aus dem Gesamttext zu isolieren und als ungeordnete Einzelsitze
Zu préasentieren:

Around 2 pm the temperatures reach 35 ° C in the shade.

The sun starts to shine again.

Cumulus clouds form in the sky and pile up to a large wall of clouds.
The day begins at about 6 am with a cloudless sky.

Diese Einzelsitze werden zusammen mit dem Schaubild projiziert, so dass es den
Schiilerinnen und Schiilern gelingt, die einzelnen Phidnomene des Tageszeitenklimas
sprachlich angemessen zu beschreiben. Durch dieses Vorgehen reduziert sich zum
einen die aufzunehmende Textmenge, sprachlich notwendige Hilfen werden gegeben,
gleichzeitig werden die Sachverhalte, die im Schaubild dargestellt sind, richtig be-
schrieben. Eine alternative Mdglichkeit stellt ein Liickentext dar, der auch zur Lerner-
folgskontrolle eingesetzt werden kann:

Use words and phrases from the following list to complete the text below.

Condensation - cools - droplets (2x) - evaporate - every day - fall - heat up - in the
afternoon - rise - sun

The sun's rays ... the forest. This warms the air and causes water to ... The warm air
begins to ... As it rises, it slowly ... down. The water vapour in the air turns back into
millions of tiny water ... This is called ... It soon forms clouds that become full of heavy
water ..., and the water starts to ... as rain. This sort of rain is called convectional
rain. It happens ... Normally it starts raining ... after the ... has heated up the air for a
few hours.

Das Ziel eines solchen Vorgehens muss sein, im Verlauf des englischsprachigen Erd-
kundeunterrichts die Lernenden behutsam daran zu gewdhnen, aus bekannten Texten
Redemittel aufzunehmen und sie in der Folge auf vergleichbare Diagramme zu {iber-
tragen und selbstdndig anzuwenden. Es ist klar, dass bei einem erstmalig auftretenden
Arbeitsmittel die dazugehorigen Arbeitstechniken sehr kleinschrittig und detailliert behan-
delt werden miissen, bevor im Laufe der Zeit immer weniger Hilfen erforderlich werden.
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3.2. The Sahara Desert

Die Entstehung einer Hitzewdiste in den Subtropen wie der Sahara soll den Lernenden
anhand eines Schaubildes verstindlich gemacht werden. Es handelt sich um einen
nicht leicht zu verstehenden Prozess, der nur mit entsprechender Hilfe beschrieben und
erklart werden kann. An geographischen Kenntnissen muss vorausgesetzt werden:

Wolfgang Biederstadt

Windbewegungen, Vegetations- und Klimazonen (vgl. Biederstadt 1993: 41).

WHY DESERTS ARE FORMED

y

Ddesenk ,

D savannah

EE tropical rain forest

Tropic of Cancer T Equator

HEADS

The large deserts are all ...

When the moist air over the equator
is heated, ...

The warm, moist air moves ...

As the air cools down, the water
vapour condenses and ...

Large masses of air sink ...
But now these air masses ...
Dry winds blow across ...

Because the wind that passes over
the Saharais dry, ...

The heat of the sun ...

Allgemeinsprachliche Elemente: present simple passive, rays, moist air, to heat, etc.

Fachbegriffe: desert, savannah, tropical rain forest, equator, Tropic of Cancer, Tropic

of Capricorn, etc.

In diesem Fall liefert eine Zuordnungsaufgabe (heads and tails, sieche Schaubild) die

notwendigen sprachlichen Mittel.

cool air <.
warm air .

Tropic of Capricorn

TAILS

.. falls as heavy rain over the

tropical rain forests of Central
Africa.

..aredry.

.. there are no clouds or rain.

.. the deserts towards the equator.
.. itrises.

.. beats down on the ground with

nothing to block its rays.

.. Where deserts are located.
.. about the same distance north

and south of the equator.

.. north towards the Sahara and

south towards the Kalahari.
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Eine solche Zuordnungsaufgabe ist den Lernenden als Ubungstyp sicherlich vom Eng-
lischunterricht her bekannt, so dass sie sich methodisch auf sicherem Terrain bewegen
und sich ganz auf die geographischen Sachverhalte konzentrieren kdnnen. So ist es
moglich, auch sprachlich anspruchsvolle Prozesse beschreiben und erldutern zu lassen.

3.3. How land is reclaimed

Im Rahmen der Behandlung Japans sollen die Schiiler/innen die Mafinahmen zur
Landgewinnung kennen lernen. Dazu miissen sie eine einfache schematische Darstel-
lung versprachlichen, um die einzelnen Vorginge zu beschreiben. Nach der Einfiih-
rung in die Problematik, stellen die Lernenden die Arbeitsschritte dar, wobei sie im
Wesentlichen das Passiv verwenden (vgl. Biederstadt 1999: 41).

Figure 9 How land is reclaimed

Land reclamation

Before

Area removed Area filled

Nachdem die Begriffe fo reclaim, reclamation eingefiihrt worden sind, erhalten die
Schiiler/innen eine Liste mit Verben, wobei je nach Leistungsbereitschaft der Lern-
gruppe zu entscheiden ist, ob die Passivformen vorgegeben werden miissen oder nicht.

The following words and expressions will help you to describe how land is reclaimed:

... is /are built / constructed ...

... was / were taken out / removed ...

... has been / have been  levelled ...
putin ...
dug (out) ...
replaced ...
cleared (away) ...
dumped ...

Durch die Vorgabe zahlreicher Verben gelingt es sehr einfach, den Schwerpunkt auf
den Inhalt zu legen. Die sprachlichen Hilfen haben in erster Linie stiitzende Funktion.

3.4. Changes in employment by sector (in %)

Zahlen spielen im Geographieunterricht eine entscheidende Rolle. Aus diesem Grunde
miissen die unterschiedlichsten Zahlenangaben regelmiaflig wiederholt werden. Bei der
Versprachlichung von Tabellen miissen Trends beschrieben, Vergleiche gezogen wer-
den. Das dazu benétigte Vokabular muss den Schiilerinnen und Schiilern sukzessive
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verflighar gemacht werden. Ein Beispiel zu den Wirtschaftssektoren in Japan und
Deutschland im Wandel der Zeiten mag dies verdeutlichen (vgl. Biederstadt 1999: 35).

Changes in employment by sector (in %)
Japan Germany
Economic sector 1970 1980 1990 1970 1995
Primary 17 11 5 9 3
Secondary 36 35 34 49 37
Tertiary 47 54 61 42 60
Total 100 100 100 100 100

Um solch eine Tabelle angemessen zu versprachlichen, erhalten die Schiiler/innen
diese Hilfen:

The following words and expressions will help you to describe changes in employment
by sector.

Employment in the primary / secondary / tertiary sector ...

... rose / grew / declined / went down by ... per cent between ... and ...

There has been a rapid / slow increase / decrease in the percentage of people in the ...
sector.

Es versteht sich von selbst, dass es im Sinne der oben beschriebenen Sprachfunktionen
nicht dabei bleiben kann, dass die Phdnomene lediglich beschrieben werden. Es wiirde
allerdings diesen Rahmen sprengen aufzuzeigen, wie der Unterricht organisiert wird,
um aus einer Tabelle oder einem Diagramm die entsprechenden Schliisse zu ziehen,
Thesen aufzustellen und zu tiberpriifen.

4 . Grenzen des englischsprachigen Erdkundeunterrichts

Im Rahmen dieses Beitrages konnen nur einige ausgewdhlte Aspekte angerissen
werden. Die Moglichkeiten, erfolgreich englischsprachigen Geographieunterricht zu
erteilen, sind sehr vielfdltig, aber von einer spezifischen Methodik und Didaktik
gepragt. Um die inhaltlichen und sprachlichen Komponenten zu vereinen, werden
Ubungsformen, die im Fremdsprachenunterricht iiblich sind, zum Teil in den Erd-
kundeunterricht transportiert und entsprechend adaptiert. Gleichzeitig werden geo-
graphische Zusammenhinge zweckméBigerweise so prasentiert bzw. aufbereitet, dass
die Lernenden ihnen auch mit einem reduzierten sprachlichen Code gerecht werden
konnen. Aus motivationalen Griinden ist unbedingt darauf zu achten, dass im englisch-
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sprachigen Erdkundeunterricht keine grammatischen oder anderen sprachlichen Er-
lauterungen erfolgen, da die Schiiler/innen erfahrungsgeméaf in solchen Situationen
blockieren. Es muss groBer Wert auf die klare Trennung zwischen Englisch- und Erd-
kundeunterricht gelegt werden. Aus diesem Grunde ist eine enge Zusammenarbeit
zwischen den Lehrkriften fiir Englisch und Erdkunde sinnvoll und notwendig. Der
Englischunterricht sollte seine Progression nach Moglichkeit den Erfordernissen des
englischen Geographieunterrichts anpassen. Wenn zum Beispiel Vorgéinge beschrie-
ben werden wie oben am Beispiel der Landgewinnung in Japan gezeigt, sollte vorher
im Englischunterricht das Passiv ggf. wiederholt werden, damit den Lernenden diese
Struktur hinreichend geldufig ist.

Nach den bislang vorliegenden Erfahrungen steht und fallt der Erfolg englischspra-
chigen Erdkundeunterrichts mit der geschickten und zielorientierten Integration der-
jenigen sprachlichen Mittel, die die Schiiler/innen benétigen, um geographische Sach-
verhalte angemessen ausdriicken konnen.
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Forderung des Spracherwerbs im bilingualen Sachfachunterricht
Helmut J. Vollmer

Einleitung

Bilingualer Sachfachunterricht ist eine Verbindung von Inhalts- und Sprachlernen in
der Fremdsprache. In meinem ersten Beitrag in diesem Band habe ich versucht, das
Verhiltnis von Sprache und Inhalt unter Vermittlung von kognitiven Variablen
genauer zu bestimmen. Im Folgenden sollen wesentliche Moglichkeiten einer systema-
tischen Forderung des sprachlichen Lernens und der gezielter Erweiterung fremd-
sprachlicher Kompetenz in enger Verkniipfung mit dem fachlichen Lernen innerhalb
des bilingualen Unterrichts dargelegt und erdrtert werden.

Ich gehe davon aus, dass ungesteuerter Spracherwerb im Rahmen des bilingualen
Unterrichts jederzeit ohne besondere Fokussierung auf Sprache und sprachliche Form
stattfindet. Er passiert allein durch den vermehrten Kontakt mit der fremden Sprache
in relativ zuverldssiger Weise; er passiert aber nur durch Eigenaktivitit der Lerner.
Diese geben bei der Konstruktion ihres Wissens auf je eigene Weise nicht nur dem
Inhalt, sondern zugleich der sprachlichen Seite einer Mitteilung einen Teil ihrer Auf-
merksamkeit, ohne dass dies vom Lehrer gezielt beeinflusst oder gesteuert werden
miisste. Gezielter Spracherwerb dagegen erfordert eine qualifizierte, fokussierte Form
des Inputs von Seiten der Lehrkrifte. Das Konzept des fokussierten Inputs (focussed
input) ist zuerst von Swain (1985, vgl. auch Harley et al. 1990: 67) entwickelt worden.
Sie stellt es ihrerseits dem Begriff des comprehensible input von Krashen (z.B. 1981)
gegeniiber und hat es als dessen notwendige Modifikation vorgeschlagen. Die zentrale
Annahme von Krashen, dass der verstidndliche Input die einzige Erklarungsvariable fiir
Zweitspracherwerb sei, lieB sich aufgrund der Datenlage in vielen Immersionsunter-
suchungen nicht halten.

Unter fokussiertem Input ist ein Biindel unterrichtlicher Malnahmen zu verstehen,
die allesamt auf je eigene Weise dazu beitragen, die Internalisierung der sprachlichen
Regelsysteme zu befordern und zu beschleunigen, bei gleichzeitiger Beibehaltung
einer Inhaltsorientierung des Unterrichts. In unserem Zusammenhang fallen unter
diese Kategorie zundchst einmal die Systematisierung der Wortschatzarbeit, also eine
Erweiterung des Wortschatzes durch fachspezifische Lexik und den Aufbau fachspezi-
fischer Wortfelder sowie die systematische Erweiterung und Vernetzung vorhandenen
Wissens in Verbindung mit dem Ausbau und der Festigung des fremdsprachlich-fach-
spezifischen Repertoires in funktionaler, also textueller und pragmatischer Hinsicht.
AuBlerdem geht es hier um die sprachliche Entwicklung und Unterstiitzung fachrele-
vanter Arbeitsweisen (von der Identifizierung eines Konzepts oder Sachverhalts bis
hin zu seiner Bewertung, von der Beziehung zwischen kognitiver Funktion, sprach-
licher Handlung und seiner Realisierung durch die Auswahl angemessener, zur Ver-
fligung stehender Redemittel). Eine besondere Form stellt schlielich die Moglichkeit
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der Forderung von Spracherwerb durch gezielte Interaktion vor Ort, im Rahmen des
dynamisch ablaufenden Klassenraumdiskurses dar, vor allem durch das sog. Aushan-
deln von Bedeutung bei unklaren, unverstidndlichen oder zu Missverstindnissen fiith-
renden Schiilerdulerungen (negotiation of meaning), zum anderen durch Hinterfragung
oder Fehlerriickmeldung von Seiten der Lehrenden mit der Chance der unmittelbaren
sprachlich-inhaltlichen Fehlerbehebung (negotiation of form).

Doch ist spracherwerblich noch sehr viel mehr vonnéten: Denn es geht im bilin-
gualen Unterricht um nichts weniger als um die Entwicklung einer nicht nur in An-
sitzen entfalteten fachlichen, zweit- bzw. fremdsprachlichen Diskurskompetenz (vgl.
Otten / Wildhage 2003). Um dieses unabdingbare Ziel zu erreichen, ist eine Vielzahl
von Anldssen zur Produktion von miindlich wie schriftlich zusammenhingenden
AuBerungen erforderlich, bei denen die bilingualen Lerner zunehmend auf Inhalt eben-
so wie auf Form zu achten lernen, bei denen sie sich bewusst mit den Bezichungen
zwischen gewiinschter Bedeutung und dafiir angemessener sprachlicher Form aus-
einander setzen. In diesem Sinne hat Swain (1985) das Konzept des fokussierten In-
puts um das weitere Konstrukt der Comprehensible-Output-Hypothese erginzt. In der
forcierten Erstellung von produktiven Mitteilungseinheiten durch bilinguale Lerner
werden im Wesentlichen ihre sprachlich-kognitiven Kompetenzen aktiviert und aus-
gebaut, die sie in die Lage versetzen, sich zu einem Sachproblem fremdsprachlich zu
duflern, dies mit vorhandenem Regelwissen zu verkniipfen und, wo nétig, ihren Output
zu Uberpriifen und gegebenenfalls zu iiberarbeiten bzw. zu verbessern (sog. editing).
Insofern hat der bilinguale Unterricht in besonderer Weise die Pflicht, zusammenhén-
gende Versprachlichungs- und Diskursfihigkeiten (und damit auch Textfdhigkeiten)
im Hinblick auf das jeweilige Sachthema systematisch zu fordern, und zwar auf dem
Wege iiber wiederholtes und festigendes Gebrauchen der Zielsprache im produktiven
Bereich, unter Einschluss von Selbstiiberpriifung und Selbstkorrektur, was die sprach-
liche Form und die Angemessenheit des gewahlten sprachlichen Ausdrucks anbelangt.

Insgesamt gilt, dass solcherart spracherwerbsstiitzende Vermittlungsverfahren didak-
tisch gut reflektiert und methodisch differenziert eingesetzt werden miissen, damit sie
zur Entwicklung eines bestimmten Niveaus von fachlich basierter Zweitsprachen-
kompetenz beitragen kénnen. Im Folgenden sollen fiinf Moglichkeiten der gezielten
Forderung des Spracherwerbs im bilingualen Sachfachunterricht vorgestellt werden.

1. Systematische Wortschatzarbeit

Dieser Aspekt einer spracherwerblich relevanten Lehrtétigkeit kann nicht hoch genug
eingeschdtzt werden, denn das Ausmaf} der aktiven Beherrschung des fremdsprach-
lichen Lexikons und der Verfiigung iiber moglichst sichere semantische Konzepte und
Verkniipfungen (und damit zusammenhidngende mentale Reprdsentationen und
Modelle) ist immer noch einer der besten Indikatoren fiir die sich entfaltende Sprach-
kompetenz in der L2.

Dabei kann die Systematisierung und Erweiterung des Wortschatzes auf recht unter-
schiedliche Weise erfolgen bzw. unterschiedliche Angebotsschritte und Ebenen umfassen:
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so z.B. die Aktivierung oder Bereitstellung von schon gelerntem (Fach)Vokabular in
syste-matisierter Form, die Anregung zu weiteren semantischen Vernetzungen durch
die Lerner selbst, die Herstellung von Verbindungen zwischen bestimmten Ausdrii-
cken, die entweder von den Lernern selbst entdeckt werden oder aber durch entspre-
chende Anleitung herausgefunden werden. Ein besonderes Verfahren kann etwa die
Erarbeitung von Wortfeldern (einschlielich Synonymen und Antonymen) oder von
themenspezifischen Mindmaps darstellen (unter Riickgriff auf Schiilerangebote und
kollektives (Vor-)Wissen). Desgleichen lésst sich auch an die Aktivierung oder Ver-
langerung von Wort- bzw. Konzeptfamilien denken, wenn sich im Unterricht die Ge-
legenheit oder Notwendigkeit dazu ergibt. Im Grunde genommen sind den Lehrer/
innen hier kaum Grenzen gesetzt, solange sie nur iiber die notwendigen Semantisie-
rungs- und Verkniipfungsverfahren verfiigen und sensibel sind fiir jene Gelegenheiten,
die sich im Unterrichtsablauf zur Festigung, zur Erweiterung und zum Ausbau des all-
gemeinen wie vor allem des fachspezifischen Wortschatzes vielfiltig ergeben. Auf das
Alltagswissen der Lernenden und ihre sprachlich-inhaltlichen Hypothesen ist dabei in
besonderer Weise zu achten. Besondere Aufmerksamkeit verdient die Entwicklung
und Einprigung wortiibergreifender sprachlicher Ausdriicke (wie z.B. push-and-pull
factors oder unemployment measures/office/effects usw.) und anderer Kollokationen
unter Einschluss von prépositionalen Verben (wie sales increased to ... oder remained
constant at ...) oder festen fachspezifischen Wendungen (wie etwa wheat yield per
hectare oder profit orientation according to the rules of market economy). Besonderes
Augenmerk muss auch auf die Bereitstellung und Einilibung einer logischen, ratio-
nalen, wissenschaftspropddeutischen Ausdrucksweise gelegt werden, mit deren Hilfe
sich auf einfache Weise z.B. Kausalitit, Sequenzialitdt, Abhdngigkeit, Unter- oder
Uberordnung, (historische) Entwicklung, zeitliche Dynamik, Vergleich, Konsequenz,
Implikation und vieles a.m. darstellen ldsst. Hierzu liegen viele Beispiele in den
Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-englischen und deutsch-franzosischen
Unterricht in NRW vor; die zentrale Scharnierfunktion solcher Ausdriicke (semi-
technical expressions) wurde jiingst von Nation (2003) herausgearbeitet.

Eine Herausforderung besonderer Art liegt ebenfalls in der Verwendung beider
Sprachen, der Fremdsprache als primére Arbeitssprache wie des Deutschen als regu-
lare Schul- und Lernsprache — und das allein schon auf Grund des Bilingualitdtsan-
spruchs. Dies bezieht sich nicht nur auf die Ausbildung der fachlexikalischen Ebene
sowohl in der Zielsprache als auch in der Muttersprache, sondern auch auf die Ent-
wicklung von fachlich adidquaten Ausdruckweisen in der L2 wie in der L1, mit dem
Ziel der Qualifizierung fiir eine angemessene Beteiligung an den laufenden Fachdis-
kussionen. In diesem Zusammenhang ist genau zu iiberlegen, ob und wann, in welchen
Unterrichtsphasen und fiir welche Arbeitsschritte man auf den Gebrauch des Deut-
schen zuriickgreift, und zwar nicht nur unter dem Gesichtspunkt, die Lerner bei be-
stimmten Themen besser "zu Wort kommen" zu lassen, sondern um in der unterricht-
lichen Analysearbeit ebenso wie in der eigenen Sprachproduktion zunehmend fachlich
relevant beitragen und formulieren zu lernen (vgl. hierzu auch Helbig 1999, 2000).
Diese Perspektive der Ausbildung einer sprachlich angemessenen, doppelten Sach-
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fachliteralitét durch bilingualen Unterricht ist so wichtig, dass sie sich durch die fol-
genden vier Punkte weiter hindurch ziehen wird.

Jede/r Unterrichtende muss selbst entscheiden, ob und wann ein Sprachwechsel
oder gar ein Vergleichen fachsprachlicher Ausdrucksweisen angezeigt ist; er/sie muss
sodann entscheiden, wie viel Ubungszeit fiir "Wortschatzlernen" im eigentlichen Sinn
zu reservieren ist, fiir die Einpragung neuer Ausdriicke ebenso wie fiir die Verbindung
mit bereits vorhandenen: Dabei kdnnen wiederum unterschiedliche Angebote von er-
weiterten oder variierenden Kontextualisierungen eine Rolle spielen, schlieBlich auch
das Angebot punktueller Wortschatztests, die allerdings nicht auf einfache Vokabel-
gleichungen zwischen L1 und L2 hinauslaufen diirfen, sondern die Technik und Kom-
petenz des Paraphrasierens und Definierens in der Zielsprache einiiben und schritt-
weise ausdehnen sollten (Vollmer 1995).

Eine solche systematische Wortschatzarbeit kann und muss mit vielerlei Visuali-
sierungshilfen wie z.B. graphischen Darstellungen und anderen Formen der Semanti-
sierung arbeiten, wie sie in der neueren Fremdsprachendidaktik als vermittlungsmetho-
dische Hilfen reichlich vorliegen. Hier muss der bilinguale Lehrer bewusst auf
entwickelte Lehrverfahren zuriickgreifen, die in erster Linie wohl nicht aus der Sach-
fachdidaktik stammen. Der entscheidende Schritt liegt in der netzwerkdhnlichen Ver-
ankerung von neuem Wortschatz und fachlicher Ausdrucksweise im mentalen Lexikon
der Lerner, die durch Wiederholung, Ubung, Erweiterung und Anwendung auf neue
Fille bzw. Situationen deren Verfiigbarkeit gezielt erhhen konnen.

2. Elementare Konzeptualisierung und Vernetzung von vorhandenem
Sach- und Sprachwissen

In Ankniipfung an die eben genannten Verfahren geht es hier darum, die sachfach-
lichen Zusammenhédnge in elementarer, orientierender und nachvollziehbarer Weise
fiir die Lerner zu zerlegen und zu konzeptualisieren, und zwar gleichermaflen zu
Beginn, im Vollzug und am Abschluss eines Arbeitsschrittes oder einer thematischen
Einheit. Im Gegenzug geht es sodann darum, einzelne identifizierte Elemente und
Teilaspekte eines Sachproblems oder eines Informationsfeldes schrittweise zusammen-
zufiigen und damit seine Komplexitit langsam zu erhéhen. Beides erfordert eine hoch-
gradig kompetente Durchdringung des jeweiligen Sachthemas und seine fiir die jewei-
lige Lern- und Altersstufe angemessene Didaktisierung unter den Bedingungen zweit-
sprachlichen Lernens. Soweit die fremdsprachlichen Materialien, auf die ein Lehrer
bzw. eine Lehrerin zuriickgreifen kann, diese Arbeit ihrerseits nicht oder nur teilweise
geleistet haben, bedarf es hier einer adaptiven Nachbesserung, die ebenso kognitions-
basiert wie lerntheoretisch aufgeklért sein muss und die sprachlich-konzeptuell ein
hohes Mal} an Sicherheit und Flexibilitdt sowie einen hohen Verfiigungsgrad iiber
unterschiedliche Darstellungsformen seitens der Lehrpersonen voraussetzt.

Es handelt sich hier um einen der zentralen Punkte in der Handhabung und Entfal-
tung des Zusammenhangs von sprachlichem und inhaltlichem Lernen, der die Beson-
derheit bilingualen Lehrens ausmacht. Als Beispiel sei hier etwa an den schrittweisen
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Aufbau so schwieriger Konzepte wie dem einer Revolution (in Geschichte), wie
Demokratisierung (in Politik/Gemeinschaftskunde) oder aber auch nur an die vollstén-
dige Beschreibung der klimatischen Verhiltnisse einer bestimmten Weltregion (in
Geographie) erinnert — unabhéngig davon, ob es sich um das Verstehen und die Aus-
wertung eines Textes, einer Graphik oder aber einer Statistik handelt. Die sprach-
erwerbliche Relevanz dieser Verfahren liegt auf der Hand: Sie stellen in ihrer Klein-
schrittigkeit und medialen Vereinfachung sowie in ihrer Vielfdltigkeit sicher, dass die
angezielten Inhalte und Erkenntnisse durch die oder trotz der zweitsprachlichen Ver-
mittlung hinreichend verarbeitet, verstanden und behalten werden. Je mehr Kompetenz
ein bilingual Unterrichtender in diesem Bereich entwickelt hat, je flexibler und viel-
schichtiger eine Sache konzeptuell verbalisiert, kontextualisiert und vernetzt werden
kann, desto groBer ist die Chance, dass inhaltlich wie sprachlich der Lern- und Verste-
henseffekt auf Seiten der Lerner besonders hoch ist.

Besonders schwierig, aber wichtig ist wiederum die Verankerung fachlicher Denk-
weisen und Konzeptualisierungen in beiden beteiligten Sprachen. Dabei kann es
durchaus sein, dass eine gewisse Uberforderung der Lerner auftritt, zumal wenn sie auf
keinerlei muttersprachliche Konzepte zuriickgreifen kénnen und nun in deduktiver,
lehrerzentrierter Manier mit unbekannten fachlichen Begriffsinhalten und Vorstel-
lungen bombardiert werden — eine Situation, auf die u.a. Bonnet (2000, 2004) auf-
merksam gemacht hat. Diese Gefahr wird natiirlich in naturwissenschaftlichen Fachern
eher auftreten als in gesellschaftswissenschaftlichen Fachern, bei denen die Ndhe zum
Alltagswissen und zu subjektiven Theorien der Lerner einfach groBer ist. Hier ist des-
halb ein besonders behutsames, lernerorientiertes methodisches Vorgehen vonnéten. In
diesen Kontext gehort auch der Sprachvergleich zentraler Begriffe und Konzepte zwi-
schen L1 und L2, wie z.B. Volkerwanderung oder Reichskristallnacht (aus dem Fach
Geschichte/Politik), die im Englischen und im Franzdsischen entsprechend barbarian
invasion bzw. ['invasion des barbares und night of the broken glass bzw. frz. nuit de
cristal heilen. Ein anderes Beispiel aus dem bilingualen Biologieunterricht bezieht
sich auf die Thematisierung der Unterschiede in der kulturspezifischen bzw.
interessengebundenen Sichtweise, die sich in der Differenz von Ausdriicken wie gene
modified organisms versus genmanipulierte Organismen ausdriickt. Hier kann im bi-
lingualen Unterricht inte rkulturelles Lernen par excellence ansetzen (Beispiele aus
dem bilingualen Geschichtsunterricht finden sich bei Lamsfuf3-Schenk 2000, 2002).

3. Sprachliche Unterstiitzung fachrelevanter Methoden und Arbeitsweisen

Wihrend sich die didaktisch-methodischen Verfahren unter Punkt 1 und 2 stirker auf
die deklarative Wissensebene beziehen, sind nunmehr die prozeduralen Aspekte des
bilingualen Sachfachlernens in ihrer zielsprachlichen Dimension anzusprechen. Die
Spracherwerbsprozesse der bilingualen Lerner kdnnen und miissen ebenfalls durch
Systematisierung und Auflistung der zentralen kognitiv-sprachlichen Anforderungen,
Operationen und Techniken bei der Bearbeitung von Texten und anderen Input-Mate-
rialien sowie im zunehmend selbstindigen Umgang mit ihnen bis hin zur Planung und
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Realisierung eigener (zusammenhingender) AuBerungen unterstiitzt werden. Diese
werden in verkiirzender Weise auch als Fertigkeiten (study skills) oder als fachrele-
vante Arbeitsweisen bezeichnet. Sie bestehen aus kognitiven Prozeduren und Opera-
tionen in der Aneignung und Verarbeitung von Bedeutungen bzw. Sachverhalten, die
mit entsprechenden Redemitteln in der Zielsprache vollzogen werden.

Ein Problem ergibt sich aus der Tatsache, dass nicht alle Lerner/innen trotz Durch-
laufens bestimmter Arbeitsschritte abrufbar iiber dieselben sprachlichen Funktionen
bzw. Redemittel verfiigen, obwohl sie sie doch in inhaltlich wechselnder Weise immer
wieder gebrauchen. Vor allem diejenigen Schiiler, die lernschwécher oder vergesslicher
sind, sollten selbstindig auf Unterlagen zuriickgreifen kénnen, die ihnen zu einem
anderen Zeitpunkt entweder an die Hand gegeben wurden oder die sie gemeinsam im
Klassenverband oder in einer Gruppe erarbeitet haben. Gedacht ist an die Sammlung
und Zusammenstellung (moglicherweise auch in Loseblattform) von Notionen und
sprachlichen Funktionen, die sich auf fachliche Arbeitsweisen beziehen und die eine
(stdndig erweiterbare) Auflistung moglicher Versprachlichungen in der L2 enthalten.

Allein das Zusammenstellen solcher Sammlungen und Listen niitzt jedoch recht
wenig. Vielmehr geht es um die immer wieder aktualisierte Anwendung und Einiibung
in bestimmte Versprachlichungsvorginge, die den jeweiligen (kognitiven) Arbeits-
schritten und -prozeduren zu ihrem Recht verhelfen und diese angemessen ausdriicken.
Insofern konnte man die geforderten Sammlungen auch als eine strukturierte Spracher-
werbs- oder besser Sprachverwendungshilfe, als ein sprachlich-methodisches Korsett
betrachten, das iiber sprachliche Funktionen der groben Kategorisierungsart wie etwa
Beschreiben, Analysieren, Bewerten und Ubertragen doch weit hinausgeht und ein
sehr viel feineres Raster an kognitiver Operationalitdt anbietet.

Trotz aller Hilfestellung, die in solch prozessorientierter Spracherwerbsarbeit liegen
mag, und trotz aller kognitiv-sprachlichen Umwélzungen, die solch fachrelevante
Arbeitsweisen im Laufe der Jahre erfahren, diirfen wir nicht von der Fiktion ausgehen,
als wiirden sich die Schiiler das, was ihnen als Input angeboten wird, auch tatsiachlich
voll aneignen, es abspeichern und damit zur Verfiigung haben. In Wirklichkeit muss
der bilinguale Lehrer in auBerordentlich kompetenter und differenzierter Weise darauf
achten, ob und wie diese Angebote von dem einzelnen bilingualen Lerner aufgegrif-
fen, integriert, angewendet oder wieder fallen gelassen werden und welche moglichen
Verzerrungen, Missverstdndnisse oder Fehler sich dabei einschleichen kdnnen. Mit
anderen Worten, die eigentliche Feinarbeit in spracherwerblicher Hinsicht erfolgt tag-
tdglich im Prozess der unterrichtlichen Sachfacharbeit selbst, anhand der einzelnen
Schritte und Unterrichtsmafnahmen, in denen sich die instrumentelle Riickgriffsweise
auf fremde Sprache im Einzelnen vollzieht. Deshalb ist es wichtig, dass wir zu einem
weiteren Aspekt sprachlichen Lernens und sprachlicher Unterstiitzung kommen, der
sich nur im Prozess der spontanen Unterrichtsdurchfiihrung selbst realisieren ldsst.
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4. Spracherwerb durch Interaktion?

Es geht darum, das sprachliche Repertoire des einzelnen Lerners vor Ort, im Zuge des
dynamisch ablaufenden Klassenraumdiskurses, aufzugreifen, zu erweitern und durch
interaktive Riickmeldung zu verbessern und dafiir zu sorgen, dass der Lerner mit sol-
chen Angeboten moglichst unmittelbar verarbeitend und erfolgreich umgeht. Prinzipiell
gilt, dass die Lerner- und Lehrerhandlungen auch im bilingualen Unterricht interaktiv
hochgradig miteinander verkniipft sind, sodass man zugespitzt sagen kann: Bilingualer
Unterricht ist Interaktion — unbeschadet der individuellen, lernerspezifischen Aneig-
nungs- und Verarbeitungsweisen, die sich darauf beziehen und die daraus folgen.
Wihrend in der Vergangenheit das Verhalten des Fremdsprachen/ehrers und das des
Lerners weitgehend unabhingig voneinander untersucht wurden (Lernersprache einer-
seits, Lehrersprache anderseits), hat sich diese Situation in den letzten Jahren zuguns-
ten einer deutlicheren Perspektivierung ihres Zusammenhangs veridndert — ohne dass
wir diesen Zusammenhang bereits ausreichend beschreiben und in seiner Wirksamkeit
fiir den Spracherwerb zuverldssig bestimmen konnten.

Immerhin besteht inzwischen ein gewisser Konsens dariiber, was innerhalb einer
fremdsprachenerwerbsspezifischen Betrachtungsweise unter Interaktion verstanden
werden soll: ndmlich der wechselseitige sprachliche und nichtsprachliche Austausch
von Wissenselementen sowie die Aushandlung von Bedeutung und von sprachlicher
Form zwecks Verstindigung zwischen zwei oder mehreren Partnern. Interaktiv-
kommunikative Variablen spielen in der Folge — vor allem in der Weiterentwicklung
der Input-Hypothese (Krashen 1981), in der Interaktions-Hypothese (Long 1983a, b)
und in der sog. Output-Hypothese (Swain 1985) — forschungsméBig ebenso wie in der
Praxis eine wichtige Rolle. Bei der erweiterten Input-Hypothese geht es vorwiegend
um die Annahme, dass sprachliche Modifikationen (z.B. Simplifizierungen) positive
Folgen fiir das Verstehen bei den Lernenden haben ("input must be comprehensible"),
bei der Interaktions-Hypothese um die These, dass interaktionelle Aktivititen von
Lehrenden ebenso wie von Lernenden (z.B. durch lexikalisch-syntaktische Anpas-
sungen, kldrende Nachfragen, Bestdtigungen, Bitten um Wiederholungen usw.) eben-
falls das Verstehen fordern; bei der Output-Hypothese schlieflich geht es um die
Annahme, dass die sprachliche Produktion neben dem Verstehen die entscheidende
EinflussgrofBe ist, um Spracherwerb zu verfeinern, zu differenzieren, auszubauen und
damit auch das entscheidende Kriterium, um den Grad des Spracherwerbs intern eben-
so wie extern zu tberpriifen ("output must be comprehensible", Swain 1985). In den
letzten Jahren sind dariiber hinaus — in dezidierter Erweiterung der Interaktions-Hypo-
these, die sich vor allem auf das Aushandeln von Bedeutung (negotiation of meaning)
richtet — Annahmen {iber die spracherwerbsstiitzende bzw. -férdernde Relevanz von
korrektivem Riickmeldeverhalten durch Lehrer entwickelt und empirisch punktuell
tiberpriift worden, die im besten Falle zur Wiederaufnahme durch den Lerner und zu
seiner/ihrer Selbstkorrektur fithrt (Aushandlung von Form, negotiation of form; vgl.
Lyster / Ranta 1997). Seit den 1990er Jahren ist sodann der Lerner-Lerner-Interaktion
(etwa bei der Losung bestimmter Aufgaben, bei der Editierung zielsprachlicher AuBe-
rungen sowie zusammenhidngender Textprodukte) verstirkte Aufmerksamkeit ge-
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schenkt worden (Kowal / Swain 1997; Henrici 2000, Vollmer 2000, 2003) — dies vor
allem im Kontext soziokultureller Theoriebildung und in der Perspektive einer sozialen
Konstruktion von Wissen und (zweit-)sprachlichem Lernen. Mdoglicherweise ist die
Lerner-Lerner-Interaktion, insbesondere in Form kollaborativer Dialoge im Rahmen
von Partnerarbeit und kooperativen Lernumwelten, im Sinne der Nachhaltigkeit von
Spracherwerb effektiver als Lerner-Lehrer-Interaktionen, weil sich hier eine anders
geartete Kommunikations- und Lernstruktur unter Gleichgestellten aufbauen lasst.

Bis auf den heutigen Tag ist allerdings unklar, ob solche interaktiven Prozesse der
kommunikativen Stiitzung des Lerners von Seiten des Lehrers und/oder der Mitschiiler
tatsdchlich nachhaltig zum Spracherwerb beitragen konnen, und zwar in dem Sinne,
dass zum einen eine Kldrung bzw. Prizisierung des jeweils inhaltlich Gemeinten, zum
anderen eine Festigung der richtigen sprachlichen Formen (auf allen Ebenen der
Sprachstruktur) erfolgen kann. Die Befunde der bislang durchgefiihrten Untersuchun-
gen sind widerspriichlich geblieben (z.B. Henrici 1995, Bausch et al. 2000, Vollmer
2000). Ohne die bisher vorliegenden Ergebnisse iibermifig verallgemeinern zu
wollen, kdnnen wir doch Zusammenhénge festhalten, die fiir die hier aufgeworfenen
Fragen von Interesse sind.

4.1. Aushandeln von Bedeutungen

Das Aushandeln von Bedeutung (negotiation of meaning) als Lehrstrategie bezieht
sich auf unterrichtliche MaBnahmen, die ein Lehrer gezielt einsetzt, wenn die AuBe-
rung eines Schiilers unverstindlich oder falsch ist oder aber zu Missverstdndnissen
Anlass gibt. Der Lehrer hat dann eine ganze Reihe von Mdglichkeiten, in unmittelbar
interaktiver Weise einen Kldrungsprozess dariiber herbeizufiihren, was genau gemeint
war bzw. wie er die AuBerung des Lerners verstehen soll. Er gibt damit zugleich dem
Lerner Gelegenheit, seine inhaltliche Aussage zu iiberpriifen und gegebenenfalls zu
wiederholen, zu prézisieren oder abzuwandeln. Dieser gegenseitige inhaltliche Kla-
rungsprozess kann unter Umsténden so lange fortgesetzt werden, bis beide Seiten den
Eindruck haben, zu einem kommunikativ zufrieden stellenden Ergebnis gekommen zu
sein. In der Regel umfasst dieser Aushandlungsprozess jedoch kaum mehr als ein bis
zwei Redeziige (furns), bei denen Lehrer wie Lerner je einen Beitrag leisten. Es gibt
allerdings auch (besonders bei gut geschulten Lehrpersonen) eine Anzahl von Mdg-
lichkeiten, bei denen der Lehrer Riickmeldung iiber Unklarheiten geben kann und
dabei dennoch in der Horerrolle verbleibt, ohne dass also Redezugwechsel (turn-
taking) stattfindet.

Die diskursiven Techniken, die ein guter Lehrer fiir solche Aushandlungsprozesse
zur Verfiigung hat, sind im Wesentlichen dieselben, die auch im Diskurs zwischen
zwei Muttersprachensprechern, vor allem aber in der Interaktion zwischen Eltern und
Kind (Dopke 1992) oder einem native speaker und einem non-native speaker (Vollmer
1997) angewendet werden, und zwar immer dann, wenn die Gefahr einer mangelnden
Verstandigung oder gar eines Missverstindnisses besteht. Diese Techniken reichen
von expliziter Riickfrage oder Aufforderung zur Wiederholung bzw. Klarung iiber
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korrektive Umwandlung oder Abwandlung des Gesagten bis hin zu anderen verbalen
oder nonverbalen Signalen des Nichtverstehens bzw. des Missverstehens. Sie alle
konfrontieren den Lerner mit der Einsicht in vorliegende Verstdndnisschwierigkeiten
und so mit der Notwendigkeit, in unterschiedlich aktiver Weise zur inhaltlichen Auf-
klirung oder Uberwindung einer solchen Schwierigkeit beizutragen, und sei es nur
durch Bestitigung einer bestimmten Interpretation des Gegentibers.

Im Hinblick auf den bilingualen Unterricht haben wir noch keine einschldgigen
Daten iiber solche Interaktionsprozesse zur Aushandlung von Bedeutung; es ist jedoch
davon auszugehen, dass sie im Ansatz immer schon stattfinden, weil sie natiirlich ganz
zentral mit einem bestimmten Verstindnis und einer bestimmten Wahrnehmung der
Lehrerrolle verbunden sind. Entscheidend ist nun aber, dass wir in Zukunft besser
herausfinden miissen, welche der Interaktionstechniken als methodische Verfahren be-
sonders geeignet und spracherwerbsforderlich sind. Generell kann man vermuten, dass
dies jene Lehrerhandlungen sind, die es dem Lerner erlauben, sich selbst inhaltlich zu
vergewissern, sich gegebenenfalls selbst zu paraphrasieren, zu prizisieren oder zu
korrigieren (self-repair an Stelle von other-repair).

4.2. Aushandlung der sprachlichen Form

Neben dem Inhalt einer Aussage und seiner kommunikativen Verstdndlichkeit kann
auch die sprachliche Form im Fokus der Aufmerksamkeit des bilingualen Lehrers
stehen (mdglicherweise ist der Uberschneidungsbereich zwischen beiden auch groBer
als bislang angenommen). Im Gegensatz zur Aushandlung von Bedeutung, die eine
bestimmte Art von Lehrersprache im Rahmen diskursiver Schritte und MaBnahmen
erfordert, zielt eine korrektive Riickmeldung von Seiten des Lehrers iiber einzelne
Formaspekte der AuBerungen von Lernern eher auf eine Minisequenz der Interaktion
ab, die in der Regel mit einer Fremd- oder Selbstkorrektur abgeschlossen ist (egal, ob
letztere weiterhin fehlerhaft ist oder nicht).

In den letzten Jahren ist deshalb verstdrkt der Frage nachgegangen worden, wie es
denn moglich sei, im Rahmen eines inhaltsorientierten Sachfachunterrichts in der
fremden Sprache die Lerner auf bestimmte Formaspekte ihrer AuBerungen aufmerk-
sam zu machen, sodass sie Gelegenheit haben, sozusagen im Vollzug ihrer Mitteilung
durch unmittelbare Intervention des Lehrers bestimmte Fehler zu bemerken und diese
im Idealfall selbsttitig zu korrigieren — und zwar en passant, ohne wirkliche Unter-
brechung des Kommunikationsflusses und ohne explizite Instruktion von Seiten der
Lehrperson. Die hiermit aufgeworfene Fragestellung reiht sich ein in den wissen-
schaftlichen Diskurs iiber Fehler und Fehlerbehandlung im FU, bei dem — unter Riick-
griff auf Hendrickson (1978) — im Wesentlichen fiinf Fragen zu beantworten sind:
(1) Sollten Lernerfehler iiberhaupt korrigiert werden? (2) Wann sollten sie korrigiert
werden? (3) Welche Fehler sollten korrigiert werden? (4) Wie sollten sie korrigiert
werden? (5) Wer sollte die Korrektur vornehmen? Zum anderen ist hiermit eine
weitere empirische Zugangsweise zur Unterrichtsrealitdt verkniipft, die sich auf eine
diskursanalytische Beschreibung von Lehrer-Lerner-Interaktionen auf der Mikroebene
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bezieht, also genau auf die Untersuchung von unterrichtlichen Rede- und Handlungs-
sequenzen im Wechsel zwischen Lehrer und Lerner und deren Bedeutung fiir das
Sprachlernen.

Dass solche Interaktionen, die sich auf Lehrerriickmeldung iiber Formfehler
beziehen, in jedem Unterricht vorkommen, ist allen mit der Schulwirklichkeit Vertrau-
ten intuitiv geldufig. Inzwischen gibt es aber auch gute empirische Belege aus einigen
Fallstudien fiir Immersionsklassen dafiir (so z.B. bei Chaudron 1986, 1988, Lyster /
Ranta 1997). Allerdings zeigte sich in einer anderen Beobachtungsstudie, iiber die in
Allen et al. (1990: 67) berichtet wird, dass die Fehlerbehandlung in Immersionsklassen
diffus und unsystematisch war: Es wurden insgesamt nur 19% aller grammatischen
Fehler korrigiert. Die Autoren verweisen auf das grundlegende Dilemma: Wenn
Lehrer Fehler nicht korrigieren, reduzieren sie damit die Chancen von Lernern, den
Zusammenhang zwischen Form und Funktion fiir sich herzustellen, wenn sie aber auf
Fehler aufmerksam machen, riskieren sie eben doch eine Unterbrechung des Kommu-
nikationsflusses. Zwischen diesen beiden Alternativen muss jeder Unterrichtende
selbstverantwortlich abwigen.

In Deutschland hat vor allem Henrici (1995) die Frage nach den Moglichkeiten der
Spracherwerbsforderung durch Interaktion im Sinne der Aushandlung von sprachlicher
Form empirisch untersucht. Seine Daten und Analyseergebnisse anhand von Deutsch-
als-Fremdsprache-Lernern im Hochschulunterricht zeigen allerdings deutlich, wie sehr
wir noch in den Anfiangen in der Handhabung solcher diskursanalytischer Verfahren
stecken, methodologisch wie inhaltlich. Vor allem ist es aulerordentlich schwer, den
nachweisbaren Effekt einer bestimmten Interaktionssequenz im beobachtbaren Perfor-
manzverhalten der untersuchten Lerner zu bestimmen bzw. zu verfolgen. Zu einem
ghnlichen Ergebnis kommt auch Morkétter (1997) in ihrer Pilotstudie, in der sie vier
Englischstunden im 12. Jahrgang eines Gymnasiums aufgezeichnet und ausgewertet
hat. Sie zeigt auf, wie wenig die fraglichen Strategien der Riickmeldung iiber Fehler
von Seiten der Lehrpersonen in diesem fortgeschrittenen Lernstadium benutzt wurden,
wie klein der Anteil jener Riickmeldungen ist, auf die die Lerner (entweder der jeweils
betroffene oder irgendein/e Mitschiiler/in) im Folgezug tatsdchlich eingehen und wie
hochgradig spekulativ deshalb jegliche Annahmen iiber die Férderung des Sprach-
erwerbs auf der Basis einer solchen Datenlage sind. Morkoétter hat dieselben Lerner
sogar noch zu einem spéteren Zeitpunkt sprachlich beobachtet, konnte jedoch keinen
systematischen Zusammenhang zwischen der kritischen Interaktion und spéterer
Sprachperformanz feststellen.

Wir brauchen also dringend weitere und genauere Unterrichtsaufzeichnungen von
bilingualen Klassen, um Mikroanalysen des hier ablaufenden Lehr- und Lernprozesses
durchfithren zu konnen (vgl. Helbig 2000, Morkétter 2005). Aber nicht allein eine
empirische Basis ist vonnéten, um zu beschreiben, was in den Interaktionen zwischen
Lernern und Lehrer im bilingualen Unterricht wirklich ablduft. Der Fokus muss auf
den qualitativen Aspekten des Lehrerfeedbacks und des Lernerumgangs damit liegen.
Wir brauchen ebenso sehr quasi-experimentelle Studien, bei denen eine bestimmter
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Lernergruppe (im Vergleich zu Kontrollgruppen) gezielt mit dieser Art von Lehrer-
handeln konfrontiert wird, um damit in Zukunft besser abschétzen zu konnen, ob diese
Verfahren der Stiitzung von Spracherwerb durch Einschieben einer hilfreichen Riick-
meldungs- und Selbst-Reparatur-Sequenz aus der Sicht aller Beteiligten hilfreich sind.

4.3. Fazit

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass der bilinguale Lehrer im Rahmen seiner tag-
lichen Unterrichtspraxis in der Lage sein muss, spontan, aber doch in sensibler Hand-
habung immer wieder auf vorhandenes Wissen, auf sprachliche Verbesserungsmog-
lichkeiten sowie dem Lerner zur Verfiigung stehende Hilfsmittel der Reflexion und der
Monitorisierung zu verweisen, wenn die Notwendigkeit dazu besteht. Er muss im
Vollzug der sprachlichen und sachlichen Bewiltigung einer inhaltlichen Aufgabe
selbst immer wieder Briicken bauen, Hilfsangebote machen, den Rahmen abstecken,
Hinweise geben und aus seinem entwickelten methodischen Repertoire sprachlich-
kognitive Sicherheitsnetze aufziehen bzw. anbieten, die vom Lerner im Prozess selbst
aufgegriffen und verarbeitet werden kénnen — ohne dass dazu eine instruktive Unter-
brechung erfolgt. In der angelséchsischen Fremdsprachendidaktik wird diese zentrale
Lehrertatigkeit als scaffolding bezeichnet. Der bilinguale Lehrer nimmt damit sowohl
die Funktion eines freundschaftlichen Begleiters und Beraters als auch die einer gesell-
schaftlichen Kontrollinstanz und eines sozialen Korrektivs wahr (besonders wenn er
auf Unklarheiten oder Fehler hinweist), stellvertretend fiir die Sprechergemeinschaft,
in die der Lerner hineinsozialisiert werden soll.

Diese Fahigkeit des einzelnen bilingualen Lehrers, spracherwerbliche Prozesse in
interaktiver Weise zu stilitzen und zu fordern, ist komplex; sie ist keine leichte Auf-
gabe. Sie bedarf deshalb der Vorbereitung und der gezielten Qualifizierung, moglichst
schon im Rahmen der Ersten Phase der Lehrerausbildung, z.B. durch die gezielte Be-
obachtung einzelner Lehr-/Lern-Sequenzen im Rahmen von Schulpraktika. Spatestens
jedoch in der Zweiten Phase bilingualer Lehrerbildung miissen diese Lehrverfahren in
der ganzen Bandbreite bewusst reflektiert und eingeiibt werden.

5. Entwicklung von Diskurskompetenz durch Erzeugung von verstehbarem
Output

Uber die bisher behandelten vier Methodenkomplexe hinaus, die allesamt unter dem
Konzept eines fokussierten, qualifizierten Inputs und einer qualitativ reichhaltigen
Interaktion zu fassen sind, geht es im fiinften Bereich um die Betonung der Not-
wendigkeit einer systematischen Erzeugung von verstehbarem und akzeptablem kom-
munikativen Output als einem der wichtigsten Indikatoren fiir das spracherwerbliche
Fortschreiten der bilingualen Lerner. Konkret geht es dabei (aus Lehrersicht) um die
vielféltigen methodischen Stiitzaktivititen im Kontext der Einlibung von schriftlicher
und miindlicher Sprachproduktion mit dem Ziel einer immer wieder verbesserten
Prézisierung und Differenzierung im fachlich-sprachlichen Ausdruck.
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Die Féhigkeit zu einer lingeren zusammenhéingenden Darstellung oder Erdrterung
muss ohne Zweifel systematisch geiibt werden, weil sie sich nicht von alleine ent-
wickeln wird. In der schriftlichen Arbeit bzw. in Hausarbeiten sowie in spiteren Klau-
suren werden Gliederungsfertigkeiten und Féhigkeiten zum Aufbau einer Gesamtaus-
sage erwartet, die, sollen sie wirklich verfiigbar sein, schrittweise und in immer
komplexerer Manier gelernt und geiibt werden miissen. Hier ist die spracherwerbliche
Strukturierungshilfe des Lehrers aus meiner Sicht am allermeisten gefragt; sie ist zu-
tiefst Sprach- und Textarbeit im produktiven Bereich, d.h. sie beschriankt sich nicht auf
die ErschlieBungsschritte und Féhigkeiten im Verstehen der Aussage einzelner Mate-
rialien, sondern sie erstreckt sich auf die Beziehung verschiedener Materialien zu-
einander und den stellungnehmenden Umgang von Lernern mit diesen Materialien
unter bestimmten Fragestellungen, die sie entweder selbst an das Material heran-
getragen haben oder die ihnen von Lehrerseite vorgegeben sind (vgl. Kultusminis-
terium NRW Erdkunde 1995). Man konnte diesen Aspekt des Spracherwerbs Text-
oder Diskursbefihigung nennen; in jedem Fall wird dem bilingualen Sachfachlehrer in
diesem Bereich eine Menge an sprachlich-textueller Arbeit zufallen, die bislang mog-
licherweise nicht hinreichend wahrgenommen worden ist (zur "rezeptiven" Text-
erschlieBungsarbeit, vgl. Helbig, 2000). Da es sich hierbei zum einen um fachliche
Konventionen und Darstellungsverfahren bei der Herstellung eines gegliederten Fach-
textes bzw. einer stimmigen und gut aufgebauten Fachaussage handelt, zum anderen
aber um die addquate Nutzung der fremden Sprache, um dieses zu bewerkstelligen,
lasst sich die spracherwerbliche Stiitzarbeit des Lehrers natiirlich auch als eine zutiefst
fachliche Qualifizierung beschreiben und ansehen. Dennoch mdochte ich diesen Aspekt
vor allem unter dem des Spracherwerbs subsumiert wissen.

5.1. Die Output-Hypothese

Wie bereits weiter oben angedeutet, geht die Comprehensible-Output-Hypothese von
der Annahme aus, dass bestimmte Lerneraktivititen, die zum Bilden von Hypothesen
und zum Nachdenken iiber die (grammatischen) Grundlagen ihrer Sprachproduktion
fiihren, den Lernern helfen konnten, ihre syntaktischen Analysefertigkeiten weiterzu-
entwickeln und sie veranlassen wiirden, auch in anderen Bereichen ihres sprachlichen
Ausdrucks genauer zu sein. Insgesamt sind in der Literatur viele Griinde vorgetragen
worden, warum der Output neben dem Verstehen eine entscheidende Einflussgrofle fiir
das Zweitsprachenlernen ist (vgl. u.a. Smith 1982, Schachter 1984, McLaughlin 1990).
Swain (1985) hat dann vor allem die Funktion betont, dass mit der Produktion von ver-
stehbarem Output der Lerner gezwungen wird, von einer semantischen Planung und
Denkform auf die syntaktische Verarbeitungsebene iiberzugehen. Im Verstehens-
prozess wenden wir hdufig keinerlei Syntaxkenntnisse an; wir verstehen die Botschaft
oder den Sinn einer Aussage durch eine Kombination von lexikalischer Bedeutungs-
zuweisung und auBersprachlicher Informationsverarbeitung. Viele der sprachlichen
Signale konnen aufgrund redundanter grammatischer oder semantischer Funktionen
sogar libergangen werden oder bleiben einfach unbeachtet, ohne dass es zu ernsthaften
Verzerrungen der Entschliisselung einer Botschaft als ganzes kommt. Demgegeniiber
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stellt das Sprechen und erst recht das Schreiben eine komplexere Aufgabenstellung als
das Verstehen von Sprache dar. Bei diesen produktiven Anforderungen kann es dazu
kommen, dass Lerner merken, was sie nicht wissen oder konnen, so dass sie ihre Auf-
merksamkeit verstirkt — und zwar unter syntaktischen Gesichtspunkten — auf die Ana-
lyse der hereinkommenden Sprachinformationen richten oder aber auf die Aktivierung
ihrer intern vorhandenen sprachlichen Ressourcen verwiesen sind, um die bestehende
Liicke zwischen vorhandenem Wissen und beabsichtigter AuBerung zu schlieBen. Man
hat diesen kognitiven Vorgang als "Liickenentdeckungsprozedur" bezeichnet (‘notice
the gap' principle; Schmidt / Frota 1986). Swain glaubt nun, dass der Prozess der
Produktion von Sprache den bilingualen Lernern Gelegenheit gibt und sie veranlassen
kann, Liicken dieser Art zu entdecken und sie gegebenenfalls selbsttitig (mit oder
ohne Hilfestellung) zu schlieBen (Swain 1993, Swain / Lapkin 1995).

In diesem Zusammenhang muss die allzu enge Konzeptualisierung von "Gram-
matik" angesprochen werden, die in den Kopfen der meisten bilingualen Schiiler/innen
und auch vieler Lehrer/innen immer noch herumspukt: Solange Grammatik bis auf den
heutigen Tag primir als Regelapparat mit préskriptiver Tendenz und Verbindlichkeit
wahrgenommen und erlebt wird, solange gehdrt eine Beschéftigung mit ihr natiirlich
nicht in den bilingualen Unterricht. Vielmehr scheinen in diesem Fall eher Verfahren
des consciousness-raising (Rutherford 1987) oder des input enhancement (Sharwood
Smith 1993) geeignet zu sein, die den Lernern dazu verhelfen konnten, ihre infer-
language durch Hypotheseniiberpriifung und durch Schlussfolgerungsprozesse weiter-
zuentwickeln. Letztlich geht es um nichts weniger, als dass die bilingualen Lerner die
Gelegenheit erhalten, grammatische Phdanomene in ihrer funktionalen Bestimmung zu
durchschauen und damit Elemente einer Verstehens- und Mitteilungsgrammatik in der
Zielsprache, jeweils bezogen auf den fachlichen Problemzusammenhang, kennen zu
lernen und fiir sich aufzubauen. Dieses schulden wir den bilingual Lernenden: Weni-
ger ist meines Erachtens zu wenig, was ihre kognitive, zweitsprachlich-diskursive und
damit fachliche Qualifizierung anbelangt.

Im bilingualen Unterricht machen die Ziele der sprachlichen Festigung, der zu-
sammenhdngenden fachspezifischen Darstellung und der insgesamt zu entwickelnden
doppelten Sachfachliteralitit ein Vorgehen nétig, das u.a. iiber Modelltexte bzw. die
Modellbeschriftung von anderen Darstellungsmitteln 1duft. Mit diesen und dhnlichen
methodischen Verfahren ist meines Erachtens bislang viel zu wenig operiert worden.
Gerade die iippige Verwendung von anderen Informationstrigern und -mitteln als
reinen Texten macht es im bilingualen Unterricht umso leichter, bestimmte Elemente
eines Fachdiskurses zu isolieren und mit Hilfe von Visualierungsverfahren zu redu-
zieren bzw. zu erleichtern. Eine Herausforderung besonderer Art stellen allerdings
Bilder und Cartoons dar, deren Aussagekraft und fachliche Informationsgenauigkeit zu
weiter ausholenden Interpretations- und Formulierungsschritten zwingt. In diesem
Zusammenhang ist dann etwa auch die Aufarbeitung und der Einsatz von Sprachstruk-
turen funktional, durch die unterschiedliche Grade von Wahrscheinlichkeit, von Inter-
pretationssicherheit oder von Hypothetik ausgedriickt und transportiert werden kdnnen
(vgl. ZydatiB3 2000 fiir bilinguale Grundschulen, Zydatifs 2005 fiir Sekundarstufe I).
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Generell gilt, dass der produktive fachbezogene Sprachgebrauch, wenn er modell-
haft kleinschrittig mit entsprechenden Alternativen und diskursiven Varianten auf-
gebaut wird, eine Reihe von hochgradig potenten, spracherwerblichen Moglichkeiten
enthélt. Diese liegen vor allem darin, dass anhand der Modellvarianten und ihrer
kollektiven Modifikation immer wieder iiberpriift werden kann und muss, ob je nach
Diskursaufbau die gewihlten lexikogrammatischen Ausdrucksmdglichkeiten sowie die
illokutionér-pragmatischen Indikatoren fiir die angestrebten Redeabsichten und nicht
zuletzt die kohésiven Verkniipfungen bezogen auf die jeweilige Textsorte angemessen,
effektiv und wirksam sind oder in welcher Weise sie in diese Richtung ediert werden
konnen bzw. miissen. Als Beispiel sei hier auf die von mir angeleiteten gemeinsamen
Texterstellungsversuche, etwa zum Thema Unemployment in and around Osnabriick
(Klasse 11, Gemeinschaftskunde) oder aber zum Thema Rights and Obligations of
Family Members (Klasse 9, Politikunterricht) verwiesen (Vollmer 1998). Die einzige
Gefahr, die ich in diesem Zusammenhang sehe, besteht darin, dass sich viele Schii-
ler/innen in ihren individuellen Vertextungsbemiihungen nach solcherart Ubungen ein
wenig schematisch an den allgemein herausgearbeiteten Kompositionsprinzipien fest-
halten und damit eben auch an Formulierungsmustern und -formeln, die durch den not-
wendigen inhaltlichen Transfer im neuen Kontext jedoch nur noch bedingt oder gar
nicht mehr taugen. Solcherart Unsicherheit kann nur mit einer Erweiterung der Text-
lehrarbeit begegnet werden. Dasselbe gilt im Wesentlichen auch fiir miindliche Dis-
kurstypen: Sie konnen (als Form der sprachlich-inhaltlichen Unterstiitzung) im Laufe
der Zeit modellhaft entwickelt, erprobt, einander gegeniibergestellt und immer wieder
in unterschiedlichen Verwendungszusammenhingen (auch {iiber die bilingualen
Fichergrenzen hinweg) benutzt werden. Auf diese Weise ldsst sich allméhlich ein
Repertoire an Diskurskompetenzen und Textsorten aufbauen, das ein wesentliches
Riickgrat in der Beforderung eines zweitsprachigen Ausdrucksvermogens und einer
dementsprechenden Sachfachliteralitdt ist. Auch Genesee (1987: 77) kommt in seinem
einschldgigen Buch Learning in Two Languages zu dem Schluss: "More discourse-
rich pedagogical approaches may be called for if immersion programs are to realize
their full language teaching potential."

5.2. Lerner-Lerner-Interaktionen

An dieser Stelle kommt der Gruppenarbeit und insbesondere der Arbeit in Zweier-
gruppen (Partnerarbeit) eine ganz besondere Bedeutung zu. Denn die angezielten
Strategien und Verfahren einer nicht nur semantischen, sondern eben auch syntak-
tischen Analyse des Outputs von bilingualen Lernern kénnen durch die Lehrperson
nur geringfligig beeinflusst werden. Dagegen ist anzunehmen (jedoch keineswegs hin-
reichend erforscht), dass die Lernenden sich bei entsprechender Aufgabenstellung und
bei der Schaffung eines entsprechenden Rahmens gegenseitig darin unterstiitzen
konnen, ihre Aufmerksamkeit verstirkt auf die Form sprachlicher AuBerungen zu
lenken und diese in ihrer Rolle fiir die inhaltliche Prézisierung der Mitteilung zu
durchschauen, auch ansatzweise zu benennen. Dabei ist bekannt, dass die Qualitét
von Schiiler-Schiiler-Interaktionen zum einen davon abhédngt, wie homogen oder
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heterogen die jeweilige Gruppe zusammengesetzt ist und wie genau die Aufgabenstel-
lung lautet, wie sie vorbereitet und eingeleitet wurde — nach wie vor eine bedeutende
Aufgabe des Lehrers. Ein zweiter Aspekt, {iber den wir allerdings noch weniger empi-
risch abgesichertes Wissen haben, bezieht sich auf die Rolle der Lerner als gegensei-
tige Riickmelder. Geschulte Lehrer/innen sind in der Lage sind, jene Art von Interak-
tionsqualitdt im Klassenzimmer herzustellen, die Lernende in ihrem Denkprozess
unterstiitzen und sie ermutigen, ihr inneres Verstindnis vom sprachlichen System
weiter zu verfeinern und auszubauen. Kénnen bilinguale Lerner im Rahmen von kol-
laborativen Aufgabenstellungen einander dhnlich qualitative Riickmeldung und ein-
schldgiges Feedback iiber ihre Performanz und die dahinter liegenden Annahmen
geben, konnen sie dies untereinander sogar besser als in der Lehrer-Lerner-Interaktion
oder bestirken sie nur gegenseitig ihre Fehlvorstellungen? Diese und dhnliche Fragen
gilt es in den ndchsten Jahren durch konkrete Versuche und Erprobungen zu kldren
sowie eine breite Debatte dariiber herzustellen, so wie sie in Kanada bereits in Gang
gekommen ist (Kowal / Swain 1997; Swain 1998, 1999).

In diesem Kontext sind auch alle bilingualen Lehrerinnen und Lehrer dazu auf-
gefordert, ihrerseits systematische Uberlegungen, Beobachtungen und gegebenenfalls
Forschungen anzustellen, damit unsere Wissensbasis dariiber, wie innerhalb dieser
Lern- und Organisationsform Sprache gelernt wird, kontinuierlich erweitert werden
kann. Sie sind die eigentlichen Experten. Andererseits bendtigen wir weiterfithrende
konzeptionelle Perspektiven, die sich in die anregenden, ja aufregenden Debatten um
Sprachlernen, Handlungsorientierung, Kognition und Konstruktion als ebenso indivi-
duelle wie soziale Prozesse einbetten lassen.

6. Weitere Forschungsperspektiven

Bilingualer Unterricht ist ebenso Sachfachunterricht wie Sprachunterricht. Hilfreiche
Perspektiven fiir seine Weiterentwicklung sind vor allem aus der verstirkten Koope-
ration mit dem Fremdsprachenunterricht, aus der reflektierten Ubernahme von Ver-
fahren der neueren Fremdsprachendidaktik und -methodik und nicht zuletzt von einer
soliden Auseinandersetzung mit den herkdmmlichen Sachfachdidaktiken zu erwar-
ten, von der alle gleichermalien profitieren konnten (Lamsfu3-Schenk / Wolff 1999,
Wildhage / Otten 2003, Bonnet / Breidbach 2004, 2007, Caspari et al. 2007,
Viebrock 2007). Dariiber hinaus wird nun zunehmend auch Deutschland mit Varian-
ten des Konzepts "Fremdsprache als Arbeitssprache", das urspriinglich fiir Osterreich
entwickelt wurde, experimentiert (vgl. die Einfithrung begrenzter Module fiir phasen-
weisen Fachunterricht in der Fremdsprache oder fiir ficheriibergreifende Arbeitsge-
meinschaften und Projekte in NRW; Christ 1999, Krechel 1999, 2003). Moglicher-
weise bedarf es auch im nicht-bilingualen Sachfachunterricht einer Entriimpelung
von Lerninhalten und einer Reduktion der Stofffiille zugunsten der stirkeren Be-
tonung, Einiibung und Sicherstellung von allgemeinen wie fachspezifischen Lern-
und Arbeitstechniken, von kognitiver und sprachlicher Reflexion anldsslich der Be-
griffsbildung und der fachrelevanten Vorgehensweisen einschlieBlich der damit zu-
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sammenhéngenden spezifischen Aufgabenstellungen, Arbeitsanweisungen und Aus-
drucksweisen. Insofern ist der bilinguale Unterricht vielleicht friiher als traditionelles
Lehren und Lernen in den iiblichen Fachgrenzen (und auch stellvertretend fiir diese)
an die Grenzen der liberwiegend deduktiven, deklarativen Inhaltsbestimmung ge-
stoBBen: nicht wie vie/ an Faktenwissen gelernt wird, sondern wie es gelernt wird und
welche Verarbeitungsschritte und -prozesse dabei mehr oder minder bewusst durch-
laufen werden, ist in unseren Bildungsinstitutionen in Zukunft entscheidend. Und wie
das jeweils erworbene Wissens- und Handlungspotential mit bereits vorhandenen
Komponenten und Elementen sowie mit Interessen und Gebrauchsperspektiven ver-
kniipft werden kann, ist zumindest aus der Sicht der Lernenden die entscheidende
Frage (vgl. Heine, erscheint). Ideal wire ein von den Zielsetzungen des Lernens her
legitimiertes neues Gesamtcurriculum (mit moglichen Profilbildungen pro Schule
und Schulprogramm), zumindest aber eine auch stundenplanmiBig realisierte An-
nidherung bzw. Integration von Fremdsprachenunterricht und bilingualem Unterricht
(wie sie bisher nur fiir die Sek. II in Niedersachsen, aus ganz anderen Motiven, ange-
dacht worden ist). Allerdings deutet das Selbstverstindnis der philologisch orien-
tierten Gymnasiallehrer nicht gerade auf eine solche Bereitschaft hin, wie etwa an
den Rahmenrichtlinien fiir Englisch der Sekundarstufe II in NRW (MSWWF 1999)
ablesbar ist. Diese Kooperation ist dennoch notwendig, zumal die inhaltlichen Uber-
schneidungen zwischen einzelnen Fachern zunehmen und die kognitiven wie metho-
dischen Grundlagen inhaltlichen-sprachlichen Lernens ohnehin zwischen allen Fa-
chern dhnlich strukturiert sind.

Ich pladiere keineswegs fiir einen systematischen Fremdsprachenunterricht im bilin-
gualen Kontext, der ja nur die Grenze zwischen einer formorientierten und einer
inhaltsorientierten Arbeitsweise als den beiden extremen Typen des Spracherwerbs
wieder verwischen wiirde. Vielmehr halte ich es fiir notwendig, im Rahmen des bilin-
gualen Unterrichts von den Materialien, den Aufgabenstellungen und den beteiligten
Lehrpersonen her eine Vielfalt von Verfahren und Stiitzmalnahmen anzubieten, die
der sprachlich-kognitiven Durchdringung, Aneignung und Verfiigung iiber die anste-
henden fachlichen Einsichten und Erkenntnisse dienlich sind (Vollmer 1999, 2005).
Im Ausnahmefall sind sogar relativ isolierte Inseln der funktionalen Spracharbeit
explizit vorzusehen, besonders fiir jiingere bilinguale Lerner, die noch nicht {iber ein
gediegenes Mal3 an Strukturkenntnissen verfligen, aber auch fiir die Zwecke einer
effektiven Sprachreflexion auf fortgeschrittener Ebene. Diese Inseln ergeben sich aus
der Dynamik der Arbeit und des Lernverlaufes im Hinblick auf ein bestimmtes Sach-
thema, insbesondere aber aus der Einschétzung des sprachlichen Riistzeugs, liber das
die Schiiler zu einem bestimmten Zeitpunkt mehr oder minder verfiigen oder eben
nicht verfiigen. Sollte das Letztere der Fall sein, wire es unverantwortlich, wenn im bi-
lingualen Unterricht keine Vorsorge dafiir getroffen wiirde, dass bestimmte sprach-
liche Leistungen und Tétigkeiten vergewissert, wiederholt, erweitert und geiibt
wiirden. Ich plddiere also deutlich dafiir, bei anstehender Notwendigkeit bestimmte
Module der Spracharbeit in den bilingualen Unterricht einzuschieben, ohne dabei die
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inhaltliche Aussagefokussierung dieses Typs von Unterricht insgesamt zu durchldchern
oder zu unterlaufen.

Das Konzept von Sprachinseln ist ebenso legitim wie ausbaufdhig, vorausgesetzt,
dass auf diese Weise nicht wieder Fremdsprachenunterricht in instruktivistischer
Weise durch die Hintertiir in den bilingualen Unterricht eingefiihrt wird. Instruktive
und frontalunterrichtliche Verfahren, also die Belehrung durch explizite (Regel-)
Unterweisung von Seiten einer Lehrperson, ist keine didaktisch-methodisch angemes-
sene oder akzeptable Mdglichkeit der Spracharbeit im bilingualen Unterricht. Die
Formen der sprachlichen Forderung, so wie ich sie hier skizziert und definiert habe,
bleiben im funktionalen Rahmen der inhaltlich-thematischen Gesamtarbeit, setzen
jedoch zugleich einen spracherwerblichen Akzent zur Unterstlitzung der bilingualen
Lerner, so dass diese ihr Wissen, ihre Erkenntnisse und ihre Ausdrucksabsichten nun
auch tatséchlich fremdsprachlich mit Erfolg realisieren konnen. Spracharbeit bleibt
damit in einer dienenden Funktion, ist jedoch unumgénglich und in der bisherigen
Debatte um den bilingualen Unterricht viel zu niedrig gehdngt worden, als dass es sich
in dieser Weise fortsetzen diirfte. Was wir brauchen, ist eine Balance zwischen inhalts-
und erfahrungsorientierten ebenso wie analytischen Zugéngen zum Zweitsprachen-
lernen. Wie in den Beispielen dargelegt, kann dies durch eine qualitativ reflektierte
ebenso wie fokussierte Sprachlehrtitigkeit, die auf einen sukzessiven Aufbau von
fachlich wie sprachlich anspruchsvollen Diskursfédhigkeiten abzielt, erreicht werden.
Dazu brauchen wir (weiterhin) Lehrer mit einer mdglichst doppelten Qualifikation,
einer Fakultas im Sachfach und in einer relevanten Fremdsprache. Genauer gesagt —
und das haben meine Ausfiihrungen hoffentlich deutlich gemacht — brauchen wir bilin-
guale Lehrerinnen und Lehrer, die gezielt dafiir ausgebildet wurden und die gelernt
haben, ihr Sachfach kompetent und zugleich spracherwerbsforderlich in der Fremd-
sprache zu unterrichten. Nur so lassen sich die Chancen, die im bilingualen Unterricht
stecken, voll nutzen.
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Moglichkeiten zur Entwicklung von Mehrsprachigkeit in Europa
Dieter Wolff

Einfiihrende Bemerkungen

Mehrsprachigkeit ist nicht nur ein politisches Ziel, sondern auch eine politische Not-
wendigkeit in Europa. Die Mitgliedsstaaten der Union haben sich auf die Bewahrung
der sprachlichen und kulturellen Vielfalt festgelegt; dies geschah in der festen Uber-
zeugung, dass Europa nur dann zu einer wirklichen Einheit werden kann, wenn diese
Vielfalt beibehalten wird.

Fiir alle mit der Vermittlung von Sprachen befassten Institutionen — Ministerien,
Schulen, Hochschulen —, fiir alle Personen, die in die Vermittlung von Sprachen ein-
gebunden sind — Fremdsprachendidaktiker, Fremdsprachenlehrer — stellt sich in zuneh-
mendem Maf3e die Frage, wie die Herausbildung von Mehrsprachigkeit in den Staaten
der Europdischen Union zu bewerkstelligen ist. Denn dass dies ein ehrgeiziges Ziel ist,
das unter Beibehaltung der bisherigen fremdsprachendidaktischen Ausrichtung nicht
erreicht werden kann, ist inzwischen sehr deutlich geworden.

Ausgangspunkt aller Uberlegungen muss die bisher leider noch nicht allzu verbrei-
tete Erkenntnis werden, dass Mehrsprachigkeit nicht bedeuten kann, neben der eigenen
Muttersprache nur des Englischen méchtig zu sein. Die Beherrschung des Englischen
gehort schon in der heutigen Gesellschaft zu den Schliisselqualifikationen, sie ist fiir
jeden Beruf von absoluter Notwendigkeit und darf daher nicht einer angestrebten
Mehrsprachigkeit zugerechnet werden. Mehrsprachigkeit beginnt, wenn neben dem
Englischen wenigstens noch eine, besser zwei oder drei Sprachen beherrscht werden.

Vor diesem Hintergrund sind zwei weitere Aspekte anzusprechen. Beherrschung
einer Sprache bedeutet nicht unbedingt, eine muttersprachliche Kompetenz in dieser
Sprache zu haben. Fiir viele Zweitsprachenlerner in einem mehrsprachigen Europa
kann sich die Beherrschung der Zielsprache z.B. auf rezeptive Kompetenzen beschrin-
ken, auf das Verstehen von zielsprachlichen AuBerungen und Texten. Dariiber hinaus
kann davon ausgegangen werden, dass der Lernende, wenn er mit den Verfahren des
Lernens einer Sprache vertraut gemacht und damit fiir das Weiterlernen qualifiziert
wird, in die Lage versetzt wird, diese Sprache beim Selbstlernen weiter zu entwickeln,
wenn der institutionalisierte Sprachlernprozess abgeschlossen ist, und damit die fiir
seine spezifischen Belange erforderliche Kompetenz aufzubauen. Dass der Erwerb
einer Fremdsprache, insbesondere wenn wihrend der Vermittlung zentral auch auf das
"Lernen lernen" eingegangen wird, dariiber hinaus den Erwerb weiterer Fremdspra-
chen fordert, ist in einer Reihe von Untersuchungen eindeutig nachgewiesen worden.

Der zweite Aspekt bezieht sich auf die Sprachenkonstellation der derzeitigen Mit-
gliedslander der EU. Wenn man vom Finnischen, Irischen, Griechischen, Ungarischen
und den baltischen Sprachen einmal absieht, gehoren alle offiziellen Sprachen der
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Européischen Union drei grofen Sprachfamilien an, der romanischen, der germani-
schen und der slawischen Sprachfamilie. Mehrsprachigkeit sollte deshalb durchaus
auch sprachgruppenspezifisch verstanden werden, wobei jeweils eine Sprache einer
anderen Sprachfamilie hochkompetent (produktiv und rezeptiv) gelernt werden sollte,
sowie eine oder zwei Sprachen der eigenen Sprachfamilie zunéchst eher rezeptiv ge-
fordert werden sollten. Denn es kann kein Zweifel daran bestehen, dass ein Mutter-
sprachler einer romanischen Sprache andere romanische Sprachen (mit Ausnahme
vielleicht des Portugiesischen) unter weniger groen Anstrengungen lernt als eine
germanische Sprache. Ahnliches gilt natiirlich auch fiir die Muttersprachler germani-
scher oder slawischer Sprachen. Wie oben schon angedeutet wurde, kann auch davon
ausgegangen werden, dass, wenn einmal eine Sprache der eigenen Sprachfamilie ge-
lernt wurde, der Erwerb einer weiteren Sprache selbst einer anderen Sprachfamilie
auch aufgrund der gemachten Sprachlernerfahrungen besonders leicht fallen sollte.

Es sollte durch diese Ausfithrungen deutlich gemacht werden, dass das Konzept der
Entwicklung von Mehrsprachigkeit als politisches Ziel nicht so unrealistisch ist, wie
dies in manchen AuBerungen von Fremdsprachendidaktikern und Lehrern zum Aus-
druck kommt. Wenn man die realen sprachlichen Verhéltnisse in Europa beriicksich-
tigt, wenn man das Sprachenlernen als eine selbstidndige und eigenverantwortliche
Aufgabe betrachtet, schafft man die Grundlagen fiir die Entwicklung von Mehrspra-
chigkeit in Europa.

Wie wichtig es den Europdern mit der Entwicklung von Mehrsprachigkeit ist,
zeigen die Ergebnisse einer grofen, bildungspolitisch orientierten Konferenz, die
anldsslich der Luxemburger Ratsprésidentschaft im Frithjahr 2005 stattfand. Auf der
Grundlage dieser Ergebnisse formulierte die Ratsprisidentschaft als zentrales Ziel die
Erziehung zur Mehrsprachigkeit, eine Anregung, die von der europdischen Kommis-
sion inzwischen in eine Beschlussfassung iiberfiihrt worden ist.

Allerdings reicht dieses andere Verstdndnis von Mehrsprachigkeit als sprachen-
politisches Konzept nicht aus, um das Alltagsgeschift des Sprachenlernens erfolgrei-
cher zu gestalten; es miissen neue didaktische Konzepte eingebracht werden, die den
konkreten fremdsprachlichen Lernprozessen im Klassenzimmer forderlich sind. Davon
handeln meine Ausfiihrungen in diesem Beitrag. Ich mochte eine Reihe von didakti-
schen Konzepten vorstellen, die — zum Teil schon in der Praxis erprobt — dazu bei-
tragen konnen, dass das fremdsprachliche Lernen im Klassenzimmer effektiver und
erfolgreicher wird. Fiir besonders wichtig halte ich in diesem Zusammenhang das Be-
gegnungssprachenkonzept fiir die Grundschule, das Konzept der Lernerautonomie so-
wie das Konzept des inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernens (bilingualer Sachfach-
unterricht) fiir die Sekundarstufen I und II. Ich werde auf diese im Folgenden etwas
genauer eingehen. Am Anfang meines Beitrags sollen jedoch einige kritische Bemer-
kungen zu bisherigen auf groBere fremdsprachliche Kompetenz bzw. Mehrsprachig-
keit abzielenden Ansétzen gemacht werden.
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1. Institutionalisiertes Fremdsprachenlernen heute: kritische Bemerkungen

Der Fremdsprachenunterricht hat sich in den mehr als sechzig Jahren seit Kriegsende
immer wieder erneuert. Auf die audiovisuelle folgte die kognitive Phase und auf diese
die heute noch dominante kommunikative Phase. Obwohl diese Erneuerungsprozesse
meist auf Verdnderungen in den die Didaktik tragenden Grundlagenwissenschaften
Linguistik und Psychologie zuriickgefiihrt werden, haben sie natiirlich auch etwas mit
der immer grofleren Notwendigkeit, Fremdsprachen lernen zu miissen, zu tun. Der Be-
darf an Fremdsprachen ist in den letzten fiinf Jahrzehnten kontinuierlich angestiegen;
Versuche, den Fremdsprachenunterricht effizienter zu machen, haben zur Entwicklung
neuer Ansitze gefiihrt.

Vor dem Hintergrund eines stindig steigenden Fremdsprachenbedarfs erscheint es
denn doch mehr als befremdlich, dass nicht nur in der Bundesrepublik Deutschland,
sondern auch in einer Reihe anderer européischer Staaten der Fremdsprachenunterricht
systematisch zuriickgefahren wurde. Nicht nur die Stundentafeln fiir die Fremdspra-
chen in den Schulen wurden reduziert, auch die Zahl der angebotenen Fremdsprachen
wurde zuriickgeschraubt, so dass z.B. in manchen deutschen Bundeslindern mittel-
méBige Kenntnisse im Englischen ausreichen, um das Abitur als Qualifikation fiir ein
Hochschulstudium zu erlangen. An den Hochschulen ist die Situation ebenso drama-
tisch. Fremdsprachenkenntnisse werden kaum verlangt, Fremdsprachenangebote wer-
den kaum gemacht. Die Folgen werden immer deutlicher: Obwohl Fremdsprachen in
Europa dringend gebraucht werden, gibt es immer weniger Menschen, die sie tatsich-
lich angemessen beherrschen.

Die immer geringer werdenden fremdsprachlichen Kenntnisse haben aber auch
etwas mit dem Stand der fremdsprachendidaktischen Praxis an unseren Schulen zu tun.
Der sogenannte kommunikative Ansatz, der inzwischen in ganz Europa als der main-
stream approach gilt, hat seinen urspriinglichen Biss, seine urspriingliche innovative
Kraft verloren. Er ist auseinander gefasert, es haben sich aus ihm sehr konventionelle
und traditionelle Formen des Sprachlernens abgeleitet. Die meisten Lehrer haben ihren
eigenen eklektischen Ansatz entwickelt und sind wieder zuriickgekehrt zur Grammatik
und zum Regellernen. Kommunikation spielt allenfalls als Lehrer-Schiiler-Interaktion
eine Rolle und leidet betréchtlich darunter, dass keine authentischen Inhalte ausgehan-
delt werden. Der kommunikative Ansatz ist in eine Sackgasse geraten, es besteht kein
Zweifel daran, dass er nicht dazu beitragen kann, die fiir ein mehrsprachiges Europa
dringend erforderlichen Sprachkompetenzen zu entwickeln.

Nun hat es, seit es Fremdsprachenunterricht gibt, immer alternative Ansitze ge-
geben, die versuchten, effizientere Formen des Fremdsprachenlernens zu entwickeln.
Ich spreche hier nicht von den sogenannten fringe methodologies, die als silent way,
total physical response, Suggestopéddie oder Superlearning bekannt sind, sondern von
Ansétzen, die auf breiterer Ebene versuchen, den Fremdsprachenunterricht zu verbes-
sern. Der Wichtigste ist zweifellos der sogenannte Frithbeginn des Fremdsprachen-
unterrichts, der bereits in den spéten sechziger Jahren recht populdr war, heute in den
meisten europdischen Lidndern wiederbelebt wurde und erneut im Mittelpunkt der
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Diskussion steht. Seit den sechziger Jahren basiert das Konzept des Frithbeginns auf
der Uberzeugung, dass jiingere Kinder eine fremde Sprache schneller und besser
lernen als dltere Kinder oder Heranwachsende. Dies ist der Grund dafiir, dass in einer
ganzen Reihe von Lindern der Fremdsprachenunterricht in experimentellen Klassen
um ein oder zwei Jahre vorgezogen wird und die Kinder meist schon im Alter von acht
Jahren einer Fremdsprache ausgesetzt sind. Inzwischen gehért der Frithbeginn zum
Alltagsgeschift an den Grundschulen, und so riickt er immer stirker ins Rampenlicht
der fremdsprachendidaktischen Diskussion.

Wenn man sich den Frithbeginn als methodischen Ansatz genauer anschaut, dann
kann man feststellen, dass er sich eigentlich nur wenig vom kommunikativen Ansatz
in seinen eher traditionellen Formen unterscheidet. Das Sprachlernen wird systema-
tisch angegangen, es existiert ein Curriculum, es gibt Textbiicher, und die Kinder be-
schiftigen sich gemeinhin maximal zwei Stunden pro Woche mit der fremden Spra-
che. Obwohl die Texte, mit welchen die Kinder arbeiten, altersangemessen sind, ob-
wohl Kommunikation eine wichtige Rolle spielt, ist der Unterricht insgesamt doch
charakterisiert durch traditionelle Prinzipien des Grammatik- und Wortschatzlernens.
Man muss in diesem Zusammenhang natiirlich auch darauf hinweisen, dass der Friih-
beginn methodisch vor allem darunter leidet, dass die Grundschullehrer, die normaler-
weise fiir ihn verantwortlich sind, an den Hochschulen bisher kaum angemessen auf
diese Aufgabe vorbereitet wurden und deshalb den Unterricht ihrer eigenen Fremd-
sprachenlehrer nachahmen, der zum Teil schon recht weit zuriickliegt.

Wenn man die fremdsprachendidaktische Forschung heranzieht und sich deren
Ergebnisse ansieht, muss man feststellen, dass es bisher keine Erkenntnisse gibt, die
eindeutig Vorteile des Frithbeginns im Vergleich zu einem spdteren Beginn des
Fremdsprachenunterrichts ausweisen. Das mag damit zusammenhéingen, dass zumin-
dest in Deutschland bisher keine Sorge dafiir getragen wird, dass die Lernenden nach
dem Grundschulvorlauf an den weiterfiihrenden Schulen die Fremdsprache weiter-
lernen konnen, und es deshalb eigentlich kaum Kinder gibt, deren sprachliche Ent-
wicklung vom Frithbeginn bis hin zum Ende der schulischen Ausbildung verfolgt
werden konnte. Aber auch wenn man sich die Forschungsergebnisse genauer ansieht
(vgl. z.B. Singleton 1989), kann man feststellen, dass dltere Lerner und sogar Erwach-
sene hdufig bessere Ergebnisse erzielen, mit Ausnahme vielleicht der Aussprache, die
sich bei jiingeren Kindern besser entwickelt. Der Frithbeginn ist also ein umstrittener
Ansatz und eignet sich in seiner derzeitigen Form wahrscheinlich kaum dazu, zu einer
Steigerung der Effizienz des Fremdsprachenunterrichts und damit zur Entwicklung
von Mehrsprachigkeit beizutragen.

Ich mochte an dieser Stelle noch auf einen Ansatz eingehen, der, obwohl in hohem
Grade innovativ, aus anderen Griinden fiir die Herausbildung von Mehrsprachigkeit
bei breiteren Bevolkerungsschichten ausscheidet, selbst wenn man davon ausgehen
kann, dass er in den letzten Jahrzehnten entscheidend zur Entwicklung von Mehrspra-
chigkeit bei elitdren Gruppen beigetragen hat. Ich meine die Nutzung von Sprachen in
den sogenannten internationalen Schulen, in den Europaschulen und in den deutsch-
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franzosischen und deutsch-englischen Gymnasien. Die elitire mehrsprachige Erzie-
hung, wie sie an diesen Schulen gemeinhin praktiziert wird, bedient sich mehrerer
Sprachen gleichzeitig als Unterrichtsmedium. Geschichte wird z.B. auf Franzosisch
unterrichtet, Geographie auf Englisch, Mathematik auf Deutsch. Das Sprachlernen
wird hier zu einer Art Nebenprodukt; es findet statt, aber es wird nicht auf die Sprache
fokussiert, es sei denn, es ist notwendig, um die Fachinhalte zu verstehen.

Der Grundgedanke der elitdren mehrsprachigen Erziehung, die Fokussierung auf
Inhalt und nicht auf Sprache, steht auch im Mittelpunkt eines der Ansétze, auf die ich
im nichsten Abschnitt eingehen werde, den sogenannten inhaltsbezogenen Fremdspra-
chenunterricht oder bilingualen Sachfachunterricht. Dieser erscheint mir, weil er diese
bisher vor allem an elitdren Schulen betriebene Erziehung zur Mehrsprachigkeit demo-
kratisiert und damit allen Lernern zugénglich macht, besser dazu geeignet, die ange-
strebte Mehrsprachigkeit in Europa zu fordern.

2. Innovative Konzepte zur Entwicklung von Mehrsprachigkeit in Europa

Ich méchte im Folgenden auf drei innovative Konzepte eingehen, die, wenn sie stirker
in den Mittelpunkt unserer Bemiithungen zur Entwicklung von Mehrsprachigkeit ge-
riickt wiirden, meiner Meinung nach dazu beitragen konnten, dass eine wirkliche
Mehrsprachigkeit herausgebildet werden kann. Diese drei Konzepte sind das Begeg-
nungssprachenkonzept fiir die Grundschule, das Konzept der Lernerautonomie und das
Konzept des inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernens. Die drei Konzepte haben unter-
schiedliche Strukturen und unterschiedliche Funktionen. Wihrend das Begegnungs-
sprachenkonzept als ein Konzept fiir die Grundschule Grundlagen der Sprachbewusst-
heit legt und Sprachlernfihigkeit entwickelt, stellt das Konzept der Lernerautonomie
einen sprachbezogenen Ansatz zur Entwicklung von Mehrsprachigkeit dar. Das Kon-
zept des inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernens hebt hingegen in hohem Mafle auf
Inhalte von Sachfachern ab und bettet in diese das Sprachlernen ein.

2.1. Das Begegnungssprachenkonzept fiir die Grundschule

Das Lernen einer Sprache erfordert Expertise. Expertise und auch Sprachlernexpertise
lasst sich wihrend des Lernprozesses selbst gewinnen, sie kann aber auch gefordert
werden, bevor der eigentliche Lernprozess beginnt. Hiervon handelt das Begegnungs-
sprachenkonzept, das vor mehr als fiinfzehn Jahren an den Grundschulen in Nord-
rhein-Westfalen eingefiihrt wurde.

Wenn ein Kind den Kindergarten verldsst und eingeschult wird, dann ist es wahr-
scheinlich schon einer Vielzahl von anderen Sprachen begegnet, hat sich erste Ge-
danken tiber die Verschiedenartigkeit von Sprachen gemacht und tiber die Verschie-
denartigkeit von Menschen. In der Grundschule setzt sich diese Begegnung fort:
Grundschulklassen stellen in den groferen Stidten heute multikulturelle und multilin-
guale Lernergruppen dar, in welchen Kinder vieler verschiedener Muttersprachen und
Staatsangehorigkeiten zusammenkommen. Kinder, die mit ihren Eltern als Migranten
oder Fliichtlinge aus Landern wie der Tiirkei, Kroatien, Bosnien oder Serbien kommen
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und héufig kein Wort Deutsch sprechen, treffen auf italienische, griechische oder
spanische Kinder, S6hne und Tochter von Migranten oder Immigranten, die schon
lange in Deutschland leben. Diese Kinder sprechen Deutsch, aber auch die Mutter-
sprache ihrer Eltern, die sie zu Hause gelernt haben. Und da sind natiirlich auch die
Kinder deutscher Eltern, die das facettenreiche Bild komplettieren. Es ist das diesen
heterogenen Kindergruppen innewohnende multikulturelle und mehrsprachige Poten-
tial, welches vom Begegnungssprachenkonzept genutzt wird.

Das methodische Prinzip, das diesem Ansatz unterliegt, ist das der Kontrastivitit.
Es wird erwartet, dass die Begegnung mit anderen Sprachen und Kulturen in der eige-
nen Lernumgebung und das Kontrastieren der Erfahrungen aus diesen Begegnungen
mit der eigenen Sprache und Kultur zur Sensibilisierung fiir Sprachen und Kulturen
fiihrt, zu einer Sprach- und Kulturbewusstheit. Als ein Sprachlernkonzept fokussiert
das Begegnungssprachenkonzept also auf die Entwicklung von Sprachbewusstheit. Es
wird keine Fremdsprache im Klassenzimmer gelernt, Sprache als solche steht vielmehr
im Mittelpunkt. Es wird empfohlen, dass die Beschiftigung mit Sprache nicht auf den
eigentlichen Sprachunterricht beschrinkt wird, sondern das gesamte Unterrichts-
geschehen durchzieht. Von Anfang an wird jedoch eine Stunde des wochentlichen
Stundenplans fiir explizite kontrastive Spracharbeit reserviert: Kinder lernen z.B. ein
Lied oder ein Gedicht in einer der Sprachen, die im Klassenzimmer gesprochen
werden, oder sie denken gemeinsam iiber Unterschiede zwischen der eigenen Mutter-
sprache und den anderen Sprachen nach.

Fiir viele Lehrer ist es natiirlich eine wichtige Frage, welche der im Klassenzimmer
gesprochenen Sprachen zur eigentlichen Begegnungssprache gemacht werden soll. Die
Schule selbst kann diese Entscheidung treffen. Die Empfehlungen gehen dahin, die
Sprache zur Begegnungssprache zu machen, die von besonders vielen Kindern in der
Klasse als Muttersprache gesprochen wird. In Regionen, die an ein anderes Land gren-
zen, z.B. Belgien oder Holland, kann auch Niederldndisch oder Franzosisch zur Begeg-
nungssprache gemacht werden. Es gibt allerdings auch Schulen, in welchen Englisch
gewihlt wird. Entscheidend ist aber, dass die gewihlte Sprache nicht systematisch ge-
lernt wird, wie dies im Frithbeginn vorgesehen ist, sondern dass die Begegnung mit
Sprachen dazu genutzt wird, um Sprachlernexpertise zu entwickeln.

Die Vertreter des Begegnungssprachenkonzeptes sind der Auffassung, dass durch
eine solche bewusste Begegnung mit anderen Sprachen und Kulturen auch weiterrei-
chende Ziele erreicht werden konnen (vgl. Thiirmann 1991:186):

e Furcht, Ethnozentrismus und Vorurteile im Hinblick auf andere Kulturen k6nnen
iiberwunden werden.

e Mehr Moglichkeiten fiir sprachliche und interkulturelle Kommunikation kénnen
geschaffen werden.

e Interesse an Sprachen kann geweckt werden.

¢ Die Kinder konnen sich der Gleichheit von Sprachen bewusst werden.
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e Verstindnis fiir die eigene Muttersprache und ihre spezifischen Merkmale kann
aufgebaut werden.

e Die Kinder werden ermutigt, mit Sprache zu experimentieren und ihre Beobach-
tungen zu systematisieren.

Wie fiir den Frithbeginn, so gibt es bisher auch fiir das Begegnungssprachenkonzept
kaum Untersuchungen, die schliissige Aussagen iiber die Wirksamkeit dieses Kon-
zeptes machen. Dies ist nicht {iberraschend, da es nun erst seit einer Grundschul-Schii-
lergeneration eingefiihrt ist. Die entscheidende Frage, welche die Forschung beant-
worten muss, ist die, ob Kinder, die im Rahmen des Begegnungssprachenkonzeptes
bewusst mit Sprache gearbeitet haben, bessere Sprachlerner werden als Kinder, die
dem normalen Sprachunterricht gefolgt sind bzw. eine fremde Sprache systematisch
lernen. Man konnte die Frage auch spezifischer formulieren und fragen, ob sich meta-
linguistisches und metakognitives Wissen bei solchen Kindern besser entwickeln als
bei Kindern, die den normalen Unterrichtsgang durchlaufen.

Im Hinblick auf diese letzte Frage gibt es Forschungsergebnisse, die zeigen, dass
eine Kategorie von Kindern, die mit den Begegnungssprachenkindern vergleichbar
sind, ndmlich die elitdr bilingual aufwachsenden Kinder, {iber mehr metalinguistisches
und metakognitives Wissen verfiigen als sprachlich monolingual aufwachsende
Kinder. Wie insbesondere Bialystok (1987) und Clyne (1987) festgestellt haben, ver-
fiigen bilinguale Kinder iiber einen hoheren Grad an Sprachbewusstheit. Interessant
sind in diesem Zusammenhang auch die Untersuchungen mit bilingualen Kindern,
deren Bilingualismus erzwungen ist (insbesondere Migranten- und Immigranten-
kinder), die ergeben haben, dass Sprachbewusstheit und Sprachlernbewusstheit hier in
viel geringerem Male entwickelt sind (vgl. hierzu z.B. Cummins 1978 und Skutnabb-
Kangas 1984). Man kann gerade aus diesem letzten Befund auch die Schlussfolgerung
ziehen, dass mehrsprachige Kinder im Grundschulalter, gerade weil ihre Mehrspra-
chigkeit erzwungen ist, der besonderen Férderung im Rahmen von Begegnungsspra-
chenunterricht oder anderen Férdermafnahmen bediirfen.

Durch die Einfiihrung des Englischen als verpflichtendes Fach an allen Grund-
schulen in Deutschland hat sich natiirlich der Stellenwert des Begegnungssprachen-
konzeptes auch in Nordrhein-Westfalen veréndert. Man erwartet heute in der Schul-
verwaltung, dass das Begegnungssprachenkonzept vor allem in den Unterricht der
ersten beiden Schuljahre eingebracht wird, um u.a. auf den systematischen Englisch-
unterricht in den Klassen drei und vier vorzubereiten. Inwieweit sich diese Vorstellung
in der Unterrichtspraxis realisieren ldsst, miissen die nidchsten Jahre zeigen.

Insgesamt sehe ich das Begegnungssprachenkonzept als einen Ansatz, der die
Grundlagen fiir ein besseres Sprachlernvermdgen legt und dazu fiihrt, dass die auf ihm
aufbauenden Konzepte erfolgreich werden. Auf zwei dieser Ansétze, von denen der
eine eher sprachbezogen und der andere eher inhaltsbezogen ist, werde ich jetzt ein-
gehen.
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2.2. Lernerautonomie

Lernerautonomie ist ein Ansatz in der europédischen Fremdsprachendidaktik, der sich,
ausgehend von Uberlegungen des Europarates, in den letzten zwanzig Jahren erstaun-
lich schnell weiterentwickelt hat und heute vor allem in den kleineren européischen
Léndern sehr erfolgreich praktiziert wird. Das Konzept der Lernerautonomie wurde als
theoretisches Konzept zunichst von Holec (1981) in die Diskussion eingebracht. Er
definiert Lernerautonomie wie folgt:

Learner autonomy means to have and to hold the responsibility for all the decisions con-

cerning all aspects of learning, i.e.: determining the objectives; defining the contents

and progressions; selecting methods and techniques to be used; monitoring the proce-

dure of acquisition properly speaking (rhythm, time, place etc.); evaluating what has
been acquired. (Holec 1981: 3)

Hinter dieser Definition von Lernerautonomie verbirgt sich natiirlich ein sehr all-
gemeines pidagogisches Konzept, ein humanistisch geprégtes Erziehungsziel, das
jeder Form von Unterricht unterliegen sollte. Lernende miissen im Verlauf ihrer schu-
lischen Sozialisation in die Lage versetzt werden, ihr eigenes Lernen selbstindig und
eigenverantwortlich in die Hand nehmen zu konnen. Dieses Verstéindnis von selbst-
bestimmtem Lernen fiigt sich nahtlos ein in die lerntheoretischen Uberlegungen der
Kognitivisten und Konstruktivisten, wie ich sie an anderer Stelle (vgl. Wolff 1994)
vorgestellt habe. Es ist damit aber noch kein fremdsprachendidaktisches Konzept, zu
einem solchen wird es erst, wenn man diese theoretischen Uberlegungen in die Praxis
des Fremdsprachenunterrichts umsetzt.

Dam nennt in ihren Verdffentlichungen (vgl. insbesondere Dam 1994 und 1995,
aber auch Wolff 1997a und Riischoff / Wolff 1998) an vielen Stellen, ganz konkret auf
das Fremdsprachenlernen bezogen, die grundlegenden Merkmale eines autonomen
Klassenzimmers. Ich fasse die charakteristischen Merkmale in den folgenden neun
Punkten zusammen:

1. Arbeit in Kleingruppen: Die einzelnen Gruppen fiithren gleichzeitig unterschied-
liche Aktivitdten durch. Die Ergebnisse der jeweiligen Aktivitdten werden auf Pos-
tern in der Klassenoffentlichkeit bekannt gemacht.

2. Die Aktivitdten der Kleingruppen decken ein weites Feld ab, das vom Erstellen eines
Bilderlottos bis hin zum Schreiben einer Grammatik fiir die Mitschiiler, vom An-
horen einer Kassette bis hin zum selbstdndigen Schreiben eines Theaterstiicks reicht.

3. Gruppenarbeit wird unterstiitzt durch die Bereitstellung von Materialien, die fiir die
Lernenden immer zur Verfiigung stehen. Neben Produktmaterialien (Worterbii-
chern, Lehrwerken, Kurzgeschichten, Grammatiken, Kinderbiichern) werden auch
Prozessmaterialien angeboten, auf denen festgehalten wird, welche Aktivititen im
Klassenzimmer durchgefiihrt werden kdnnen.

4. Lerner konnen selbst fremdsprachliche Materialien mitbringen, die ebenfalls fiir
alle zur Verfiigung gestellt werden. Materialien, die die Lerner selbst entwickelt
haben, werden ebenfalls einbezogen.
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5. Jeder Lerner fiihrt ein personliches Tagebuch. Dort hélt er u.a. fest, an welchen
Aktivitdten er teilgenommen hat, was er gelernt hat, wie er die Ergebnisse der
jeweiligen Kleingruppenarbeit bewertet.

6. Die Fremdsprache ist die einzige Sprache im Klassenzimmer. Dies wird den Ler-
nenden gegeniiber dadurch begriindet, dass das Ziel der gemeinsamen Arbeit der
Erwerb der Fremdsprache ist und dass dieser Erwerb besonders gut vonstatten geht,
wenn die Sprache auch verwendet wird.

7. Eine gemeinsame Evaluation des Gelernten findet in regelméBigen Abstdnden statt.
Die Evaluation bezieht sich auf die verschiedensten Elemente im Lernprozess, auf
Ziele, Aktivititen, Materialien, Ergebnisse, soziale Aspekte der Lernsituation,
Lerner-/Lehrerrolle, Evaluation selbst. Auch die Evaluation findet in der Fremd-
sprache statt.

8. In einem den Prinzipien der Lernerautonomie verpflichteten fremdsprachlichen
Klassenzimmer steht im Mittelpunkt die Interaktion iiber den fremdsprachlichen
Lernprozess. Dadurch wird Authentizitét der Interaktion erreicht.

9. Der Lehrer iibernimmt im autonomen Klassenzimmer eine neue Rolle. Er ist nicht
mehr der allwissende Instruktor, der das Klassenzimmergeschehen bis ins letzte
Detail vorausplant und kontrolliert. Er ist vielmehr Moderator, Hilfesteller, beglei-
tet den Lernprozess mit guten Ratschlagen. Im Sinne von Mercer (1995) trégt er
dazu bei, dass der Lernende den Sprachlernprozess effizient durchfiihrt.

Lernerautonomie als fremdsprachendidaktisches Konzept kann sehr viel stirker als der
traditionelle kommunikative Fremdsprachenunterricht dazu beitragen, Mehrsprachig-
keit in Europa zu fordern. Die dem Ansatz zugrunde liegende Idee vom selbst-
bestimmten und selbstverantworteten Lernen fiihrt dazu, dass Sprachlernen in viel
stirkerem Malle als bisher auch als eine autonome Titigkeit gesehen wird. Wer eine
Fremdsprache im Rahmen des Autonomiekonzeptes gelernt hat, ist fiir das eigenstdn-
dige Lernen weiterer Fremdsprachen ausgestattet. Lern- und Arbeitstechniken (Pro-
zessmaterialien) stehen ihm flir weitere Lernprozesse zur Verfiigung; er ist in der
Lage, seine eigenen Lernprozesse so zu gestalten, dass sie erfolgreich werden, er ist
aber gleichzeitig auch in der Lage, sie zu bewerten.

Lernerautonomie als fremdsprachendidaktisches Konzept ist sprachbezogen, weil es
den Erwerb der Sprache in den Mittelpunkt aller Aktivitéten riickt und den Spracher-
werbsprozess als solchen bewusst macht. Lernerautonomie als fremdsprachendidakti-
sches Konzept ist aber auch interaktions- und kommunikationsbezogen, weil es die
fremde Sprache von Anfang an zur einzigen Sprache im Klassenzimmer macht und
sogar so schwierige Aufgaben wie die Bewertung des eigenen Lernprozesses in die
fremde Sprache verlegt. Lernerautonomie als fremdsprachendidaktisches Konzept ist
auch allgemein auf das Lernen bezogen, weil es das Offenlegen und Bewerten der
eigenen Lernprozesse und damit das "Lernen lernen" befordert.

Die Erfahrungen, die mit dem fremdsprachendidaktischen Konzept der Lernerauto-
nomie in der Unterrichtspraxis gewonnen wurden, zeigen sehr deutlich, dass das Kon-
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zept sehr viel effizienter als der traditionelle Fremdsprachenunterricht ist. Davon
zeugen die Erfahrungsberichte praktizierender Lehrer, aber auch empirische Unter-
suchungen (vgl. z.B. Legenhausen 1994, Morkétter, 2005). Es kann erwartet werden,
dass der jetzt zu besprechende Ansatz des inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernens,
wenn er sich die gerade diskutierten Grundprinzipien der Lernerautonomie zu Eigen
macht, in hohem MafBle zur Férderung von Mehrsprachigkeit beitragen kann.

2.3. Inhaltsbezogenes Fremdsprachenlernen

Inhaltsbezogenes Fremdsprachenlernen — in Deutschland hdufig auch als bilingualer
Sachfachunterricht bezeichnet — hat sich in Anlehnung an die elitire mehrsprachige
Erziehung in den letzten zwanzig Jahren vor allem in Deutschland entwickelt. Inzwi-
schen sind auch eine Vielzahl anderer europdische Lander nachgezogen und bieten
Sachfachunterricht in einer fremden Sprache an einigen ausgewdhlten Schulen an.
Man kann davon ausgehen, dass sich heute in fast jedem Land des Europarates Schulen
befinden, in welchen ein solcher Unterricht durchgefiihrt wird. Der englische Termi-
nus, der sich fiir diese Form von Unterricht einzubiirgern beginnt, heifit Content and
Language Integrated Learning (CLIL).

In Deutschland entwickelte sich das inhaltsbezogene Fremdsprachenlernen zum
Teil aus dem europdischen Schulmodell (vgl. Baetens Beardsmore 1993), sein grofler
Erfolg hingt zum Teil aber auch mit der Entwicklung der deutsch-franzdsischen
Gymnasien in den sechziger und frithen siebziger Jahren zusammen. Inzwischen gibt
es in der Bundesrepublik Deutschland mehr als 500 Schulen, die einen bilingualen
Zweig anbieten, davon allein 190 in Nordrhein-Westfalen, wo auch mit dem Gymna-
sium Kreuzgasse in Koln (Arbeitssprache Franzosisch) und der Maria-Wéchtler
Schule in Essen (Arbeitssprache Englisch) die éltesten "bilingualen" Schulen zu finden
sind. Die meisten dieser Schulen sind Gymnasien, es gibt allerdings auch Realschulen
und sogar Hauptschulen mit einem bilingualen Zweig. Die Sprachen, in welchen die
Sachficher unterrichtet werden, sind iiberwiegend Englisch und Franzosisch. Einige
wenige Schulen bieten auch Spanisch, Russisch und Italienisch an.

Inhaltsbezogenes Fremdsprachenlernen ist in Deutschland gemeinhin nach dem fol-
genden Muster organisiert. In den Jahrgangsstufen fiinf und sechs werden Schiile-
rinnen und Schiiler, die spéter am inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernen teilnehmen
wollen, in besonderen Klassen zusammengefasst, in welchen sie bis zu acht Stunden
wochentlich in der Fremdsprache unterrichtet werden (Vorkurs). In der Jahrgangsstufe
sieben beginnt der Sachfachunterricht in der Fremdsprache. Ein Sachfach — meist Ge-
schichte oder Erdkunde — wird in der Fremdsprache unterrichtet. Das Sachfach wird
zwei bis drei Stunden pro Woche unterrichtet. Vom neunten Schuljahr an wird ein
weiteres Sachfach in der Fremdsprache unterrichtet. Der normale Fremdsprachen-
unterricht lduft parallel dazu, wird aber meist auf drei Stunden reduziert. Die Sach-
facher konnen bis zum Abitur in der Fremdsprache unterrichtet werden.

Es soll hier aus didaktischer Sicht nicht auf den Vorkurs eingegangen werden, der
leider bisher noch meist sehr konventionell unterrichtet wird. Von gréerem Interesse
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ist in diesem Zusammenhang, was dann im Sachfachunterricht geschieht. Denn hier
wird nicht auf die Sprache, sondern auf das Sachfach fokussiert. Die Sprache wird nur
dann wichtig, wenn die Lernenden Fachterminologien bendtigen und mit der typischen
Syntax der Sachfachsprache vertraut gemacht werden miissen. Da fremdsprachliche
Materialien speziell fiir den Sachfachunterricht nicht immer in ausreichendem Maf3e
vorhanden sind, nutzen viele Lehrkrafte Lehrwerke bzw. origindre Materialien, die in
den Schulen des Zielsprachenlandes verwendet werden. Unterrichtssprache im Sach-
fach ist natiirlich weitgehend die Fremdsprache.

Die Vertreter des inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernens sind davon iiberzeugt,
dass die Lernenden dadurch, dass sie der fremden Sprache sehr viel ldnger ausgesetzt
sind als die normalen Fremdsprachenlerner, eine héhere Kompetenz in der fremden
Sprache entwickeln. Sie sind auch der Auffassung, dass der Gebrauch der fremden
Sprache als Arbeitssprache im Sachfachunterricht authentischer ist als im traditio-
nellen Unterricht, wo haufig liber nichts sagende Themen des Alltags gesprochen wird,
mit welchen sich der Lernende nicht identifizieren kann. Und nicht nur die Interaktion,
so wird argumentiert, ist authentischer, sondern auch die sachfachspezifischen Mate-
rialien (Landkarten, Graphiken, Bilder). So wird das inhaltsbezogene Fremdsprachen-
lernen vor allem wegen seines hoheren Grades an Authentizitidt und weil die Ler-
nenden der fremden Sprache ldnger ausgesetzt sind (frequency of exposure) als dem
traditionellen Fremdsprachenunterricht {iberlegen gesehen.

Ich bin der Auffassung, dass es nicht allein die frequency of exposure und die
Authentizitdt der Unterrichtssituation sind, die aus fremdsprachendidaktischer Per-
spektive den fremdsprachlichen Sachfachunterricht dem traditionellen Fremdsprachen-
unterricht iiberlegen machen, und habe dies in einer Reihe von Veroffentlichungen
auch schon deutlich gemacht (vgl. Wolff 1997b, 1997¢ und 1999). Ich will meine
Argumente, die sich unter dem Hauptargument zusammenfassen lassen, dass das in-
haltsbezogene Fremdsprachenlernen eine optimale Lernumgebung gewéhrleistet, hier
noch einmal kurz nennen. Dabei mochte ich als Bausteine dieser optimalen Lernumge-
bung vor allem Lerninhalte, Lernformen und Lern- und Arbeitstechniken verstehen.

Die Lerninhalte der meisten Sachfacher sind Realien, d.h. Fakten oder Prozesse der
realen Lebenswirklichkeit. Diese Lerninhalte sind fiir den Lernenden — weil er mit
ihnen auch in der Lebenswirklichkeit in Berithrung kommt — relevanter als die pseudo-
realen Inhalte des fremdsprachlichen Klassenzimmers, deren Relevanz den Lernenden
hiufig verborgen bleibt. Aus sprachlicher Sicht sind die Lerninhalte durch einen hohen
Grad an Fachsprachlichkeit charakterisiert. Fachsprachliche Elemente sind in hoherem
Mafe eindeutig als gemeinsprachliche Elemente, die sich durch einen hohen Grad an
Vagheit auszeichnen, vor allem, wenn sie in Kontexten eingebracht werden, die dem
Lernenden nicht relevant erscheinen.

Im traditionellen kommunikativen Fremdsprachenunterricht werden die eigent-
lichen Lerninhalte hinter pseudorealen Lerninhalten versteckt, mit denen sich aus-
einander zu setzen der Lernende schon deshalb nicht motiviert ist, weil er die didak-
tische Absicht hinter diesen Inhalten erkennt, die ja nicht auf den Erwerb der Inhalte,
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sondern auf den Erwerb der Sprache gerichtet ist. Im Gegensatz zu den Inhalten des
traditionellen Fremdsprachenunterrichts sind die Inhalte des Sachfachs durch wissen-
schaftspropddeutische Merkmale gekennzeichnet. Inhalte von Wissenschaften sind,
selbst wenn sie auf eine propiddeutische Ebene heruntergefahren werden, reicher und
komplexer als die Inhalte der pseudorealen Wirklichkeit des traditionellen Unterrichts.
Vor dem Hintergrund der zu vermittelnden Lerninhalte erweist sich deshalb das in-
haltsbezogene Fremdsprachenlernen als dem traditionellen Unterricht iiberlegen.

Der Begriff der Lernformen bezieht sich zum einen auf die Sozialformen des Ler-
nens, zum anderen aber auch auf die wissenschaftliche oder zumindest wissenschafts-
propideutische Ausrichtung jeden Lernens. Auch hier sehe ich das inhaltsbezogene
Fremdsprachenlernen als allen anderen fremdsprachendidaktischen Ansétzen fiiber-
legen an. Moderne Formen des Sachfachunterrichts, die wisssenschaftspropéddeutisch
orientiert sind und in denen experimentierend und explorierend wissenschaftsfokus-
siert gearbeitet wird, bieten bessere Rahmenbedingungen fiir Gruppenarbeit als tradi-
tionelle Formen des Lernens. Wissenschaftspropddeutisches Arbeiten ist wie wissen-
schaftliches Arbeiten Teamarbeit und erzwingt daher die Sozialform der Gruppenarbeit.

Gruppenarbeit muss in realistischen Kontexten erfahren werden, in welchen die
Lernenden gemeinsam an einer Lernaufgabe arbeiten, die authentischen Charakter hat.
Ein solcher Kontext 14sst sich zwar auch in einem nicht-Sachfach-bezogenen Fremd-
sprachenunterricht aufbauen, er ist aber im Sachfachunterricht einfacher zu gestalten.
Das gemeinsame Arbeiten in der Kleingruppe, das Thematisieren von Lernproblemen,
die sachfach- oder sprachbezogen sein konnen, das "einander-aufmerksam-Machen"
auf unterschiedliche Losungswege fiihrt im Sinne einer retrospektiven Verbalisierung
und des "gruppendffentlich-Machens" zur Bewusstmachung individueller Lernpro-
zesse und damit zu Lernbewusstheit.

Lern- und Arbeitstechniken sind in der modernen Fremdsprachendidaktik zu einer
zentralen Komponente geworden. Inzwischen sind sie im kommunikativen Unterricht
aus ihrem Schattendasein herausgetreten, in der Lernerautonomie spielen sie, wie oben
angedeutet, eine ganz zentrale Rolle. Lern- und Arbeitstechniken werden in vielen
Sachfichern, die auch in der fremden Sprache unterrichtet werden — als Beispiele seien
Geographie, Geschichte, Sozialkunde genannt — intensiv genutzt. Sachfacharbeit er-
zwingt den konkreten Einsatz von Lern- und Arbeitstechniken. Dieses Unterrichtskon-
zept kann dem Lernenden deshalb in einem kombinierten Sachfach- und Sprachunter-
richt besonders schnell und einsichtig vermittelt werden.

Lern- und Arbeitstechniken werden fiir den Lernenden durch die konkrete Arbeit im
Sachfach auch leichter transparent. Er erkennt, dass sie — hdufig in unveranderter Form
— auch bei der Arbeit mit der fremden Sprache eingebracht werden konnen. Das
Grundprinzip des bilingualen Sachfachunterrichts — das Vergleichen und Kontrastieren
— kann auf der Achse Sachfach-Sprache besonders gut eingebracht werden. Die metho-
dische Parallelisierung der Nutzung von Lern- und Arbeitstechniken im Sachfach und
in der Sprache fiihrt dazu, dass der Lernende das Konzept der Lern- und Arbeitstech-
nik als ein fiir jeden Lernprozess generell relevantes Lernkonzept begreift. Dies ergibt
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sich insbesondere auch aus der Tatsache, dass Lern- und Arbeitstechniken, wenn sie
vom Sachfach her eingebracht werden, fiir den Lernenden als wirklich authentisch ver-
standen werden.

Weitere Fragestellungen, die den bilingualen Sachfachunterricht und insbesondere
die Probleme, die mit ihm verbunden sind, werden in von Wildhage und Otten (2003)
sowie von Bonnet und Breidbach (2004) behandelt. Hier wird auch in stirkerem Malle
als dies in diesem Aufsatz geschehen kann, auf einzelne Sachficher und die
Moglichkeiten, sie in einer Fremdsprache zu unterrichten, eingegangen. Auch der
Sammelband von Breidbach, Bach und Wolff (2002) setzt sich mit einer ganzen von
Fragen auseinander, die im Spannungsfeld von Didaktik, Lernerforschung und
Bildungspolitik angesiedelt sind.

3. Abschlieffende Bemerkungen

Ich habe in den vorgelegten Uberlegungen versucht, mit dem Begegnungssprachen-
konzept, der Lernerautonomie und dem inhaltsbezogenen Fremdsprachenlernen drei
fremdsprachendidaktische Konzepte vorzustellen, die sich besser als der derzeitige
Fremdsprachenunterricht dazu eignen, die fiir die Europdische Union angestrebte
Mehrsprachigkeit zu entwickeln. Wenn man die drei Ansitze, die sich alle in der
Praxis bewdhrt haben, aus einer Gesamtperspektive betrachtet, so ldsst sich gut vor-
stellen, dass sie miteinander verkniipft besonders erfolgreich sein kdnnten. Das Begeg-
nungssprachenkonzept konnte als Sprachlernexpertise und Sprachbewusstheit ent-
wickelndes Konzept in den Sprachunterricht der Grundschule eingebettet werden, wie
dies in Nordrhein-Westfalen bereits geschieht. Aufbauend auf diesen in der Grund-
schule entwickelten Féahigkeiten kdnnte dann an den weiterfiihrenden Schulen in einer
Reihe von Sachfichern die Fremdsprache als Arbeitssprache benutzt werden, wobei
dieser Unterricht wie natiirlich auch der muttersprachliche Unterricht nach den Prinzi-
pien der Lernerautonomie gestaltet werden sollte. Ein Fremdsprachenunterricht, der
auf solchen Konzepten aufbaut, wiirde der Forderung nach Mehrsprachigkeit in Europa
in hoherem MaBe gerecht werden. Dies belegen nicht zuletzt die Modelle, die
europaweit im CLIL-Kontext zur Erprobung gekommen sind bzw. sich in der Praxis
bewihrt haben (vgl. Marsh / Wolff 2007).
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Bilinguale Didaktik — bald wieder zwischen allen Stiihlen?
Zu den Aussichten einer integrativen Didaktik des bilingualen
Sachfachunterrichts

Stephan Breidbach

In den ersten Auflagen dieses Buches war mein Ausgangspunkt an dieser Stelle die
Frage nach dem Verhiltnis von Fremdsprachen- und Sachfachdidaktiken in der didak-
tischen Diskussion und nach der Mdoglichkeit einer eigenstéindigen Didaktik des bilin-
gualen Sachfachunterrichts (biliSFU). Nach wie vor erscheint es ein Anlass fiir Kon-
troversen zu sein, ob es sich in erster Linie um Sprachunterricht handelt, der durch die
Gegenstinde des Sachfachs authentisiert (z.B. De Florio-Hansen 2003) oder um Sach-
fachunterricht, der um Aufgaben des Sprachlernens ergénzt wird (z.B. Mentz 2001).
Die folgenden Ausfithrungen verstehe ich daher vor dem Hintergrund neuerer Ent-
wicklungen in der didaktischen Diskussion zum biliSFU als Pladoyer fiir eine eigen-
stindige Didaktik des biliSFU.

1. Forschung zum bilingualen Sachfachunterricht

Der biliSFU bewegte sich iiber lange Zeit im Zustand der "Theoriearmut" (Decke-
Cornill 1999: 165). Dies gilt insbesondere fiir den Stand der wissenschaftlichen didak-
tischen Diskussion. Aussagen wie die folgende spiegeln den Diskussionsstand bis weit
in die 1990er Jahre wider: "Unterrichtsprinzipien, Ziele und Inhalte werden durch die
Vorgaben des jeweils gewihlten Sachfachs, nicht durch die des Fremdsprachenunter-
richts bestimmt." (Schmid-Schonbein / Siegismund 1998: 205) Zwar ist diese Auffas-
sung aus mehreren Griinden geboten: Wie Thiirmann (vgl. in diesem Band) feststellt,
ist sie schulpolitisch zwingend, um die Konkurrenz der Unterrichtsficher um den
knappen Raum in der Stundentafel nicht anzuheizen. Daran hat sich auch ein knappes
Jahrzehnt nach dem Erscheinen der Erstauflage dieses Buches kaum etwas geéndert.
AuBerdem ist das Primat des Sachfaches in den meisten Rahmenplénen festge-
schrieben. Gleichzeitig ist diese Position fiir die wissenschaftliche Theoriebildung mit
einigen Problemen behaftet. So brauchte ein facheriibergreifender Dialog (vgl. Breid-
bach / Bach / Wolff 2002; Bonnet / Breidbach 2004) eine lange Anlaufzeit, gemessen
an der langen Tradition bilingualer Unterrichtspraxis in Deutschland seit den 1970er
Jahren. Neben diesen praktischen Problemen ergeben sich auch strukturelle, denn der
Vorrang sachfachlicher Ziele und Unterrichtsprinzipien brachte eine Beschrénkung der
fremdsprachendidaktischen Forschung auf die Aspekte des Fremdsprachenlernens mit
sich.' Zudem lduft sie einem Anspruch nach einer eigenstindigen Didaktik entgegen
und das selbst dann, wenn die Rolle fremdsprachlicher Lehr- und Lernziele relativiert
und abgetont wird:

Gemeint ist hier [...] das zunehmend wachsende schulische Angebot, Sachfacher wie
Geschichte, Erdkunde und Arbeitslehre, aber auch Mathematik, Politik, Biologie,
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Physik, Chemie, Technik, Kunst, Religion und Sport iiber das Medium einer Fremd-
sprache zu unterrichten. Die Fremdsprache wird hier also als Vehikel zum Erreichen der
Lernziele dieser Sachficher eingesetzt. (Schmid-Schonbein / Siegismund 1998: 201)

So sehr sich diese Positionierung aus der Geschichte des biliSFU und den pragmati-
schen Notwendigkeiten des Schulalltags begriindet, erweist sie sich fiir die Erfor-
schung des biliSFU als eine riskante These. Vertreter/innen einer bilingualen Didaktik,
die sich in einem integrativen Sinn mit dem biliSFU befassen, stolen zuweilen auf
einen schier unldsbaren double-bind: Im Wissenschaftsbetrieb der Sachfachdidaktiken
ist und bleibt biliSFU eine Randerscheinung und bilinguale Didaktik oder Unterrichts-
forschung ein ,,goodwill-Thema* (Barricelli / Schmieder 2007: 206), mit dem kaum
ein Blumentopf zu gewinnen ist. Mehr Wertschétzung erfihrt der biliSFU zwar von
Seiten der Fremdsprachendidaktik, wo ein bilinguales Forschungsprofil nominell salon-
fahig ist. Diese Haltung lduft jedoch dann ins Leere, wenn Forscher sich beim Blick
iiber die Fachgrenzen fiir das Verlassen des angestammten Terrains zu rechtfertigen
haben (,,Ist das denn noch von Relevanz fiir die Fremdsprachendidaktik?*). Neben der
Fécherschule, die einem konsequent sprach- und inhaltsintegrierten Unterricht das
Leben schwer macht, ldsst hier die Facheruniversitdt mit ihren tradierten Disziplin-
grenzen grilfen. Um nicht missverstanden zu werden: Skepsis der genannten Art ist
angebracht, wenn der Blick iiber die Fachgrenzen keine weitere Erkenntnis in der
Sache — Lehren und Lernen im Kontext des biliSFU — erbringt. Sie ist hingegen
unangebracht, wenn sie den Blick triibt fiir die Dilemmata der Unterrichtspraxis und
die Unterstiitzungsbediirfnisse der Lehrer/innen und Leher, die biliSFU erteilen.

Wie triftig allerdings sind diese Uberlegungen angesichts der zuletzt fiir das Land
Berlin nachgewiesenen Erfolge bilingualer Schiilerinnen und Schiiler, die im Hinblick
auf wesentliche sprachliche Kompetenzen ihren nicht bilingual lernenden Altersgenos-
sen offenkundig voraus sind (vgl. Zydati} 2007a)? Wolfgang Zydati3 macht keinen
Hehl daraus, dass bilinguale Lernende durchschnittlich iiber gréere sozio6konomi-
sche und kulturelle Kapitalien verfiigen als Schiilerinnen und Schiiler in Regelklassen
(vgl. 147ff.). Angesichts der bildungspolitisch durchaus gewollten Demokratisierung
des biliSFU, ist eine umfassende didaktische Forschung schon alleine deswegen
notwendig, damit der gewiinschte Erfolg der Lernenden nicht mit verschérfter sozialer
Selektion erkauft werden muss.

Dafiir, dass hier einiges aufzuarbeiten wire, sprechen Ergebnisse der jiingeren
Lehrer- und Lernerforschung, die Hinweise darauf liefert, dass als Konsequenz des
langjéhrigen Ausbleibens einer eigenstindigen bilingualen Didaktik Lehrerinnen und
Lehrer von didaktischen Konzeptionen ausgehen (miissen), die zum einen unverhélt-
nisméBig stark von den Erfordernissen des Schullebens und zum anderen von der
individuellen Interessen- und Motivationslage her geprégt sind und selten Beziige zur
aktuellen wissenschaftlich-didaktischen Theoriebildung aufweisen (z.B. Dirks 2002,
2004, Viebrock 2007).

Probleme, die sich durchaus als didaktische Probleme des biliSFU als Unterrichts-
form erweisen konnen, werden dadurch schnell zu methodischen Fragestellungen um-
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gedeutet. Problematisch ist nicht zuletzt, dass der Eindruck entsteht, die Arbeit an den
fremdsprachlichen und sachfachlichen Lehr- und Lernzielen laufe parallel, aber den-
noch getrennt voneinander und weitgehend interferenzfrei ab.

Einem vorwiegend auf methodische Aspekte ausgerichteten bilingualen Ansatz
rdumt Josef Leisen (1999: 1) mit Bezug auf 'Deutschsprachigen Fachunterricht' (DFU
— biliSFU in der Arbeitssprache Deutsch) keine groen Chancen ein: "Alle Bemii-
hungen, die angeblichen Defizite des DFU ausschlieSlich unterrichtsmethodisch zu
beheben, werden scheitern, solange nicht die Einheit von Fach und Sprache gesehen
wird." Zu 16sen ist aus lerntheoretischer Sicht das Kognitionsproblem des Konzept-
wechsels, durch den Lernende zur Denkwelt eines Faches Zugang finden und der we-
sentlich sprachlich vermittelt ist (vgl. Zydati3 2002, Bonnet / Breidbach / Hallet 2003).

Fraglich ist hingegen auch, ob biliSFU in dem Mafle bildet, wie es in den unten
noch im Detail zu diskutierenden Positionen angenommen wird. In der Studie von
Andreas Bonnet (2004) zum fachlichen Kompetenzerwerb im bilingualen Chemie-
unterricht zeigt sich, dass bilingual Lernende gegeniiber regulédr unterrichteten Ver-
gleichsgruppen ein dquivalentes Kompetenzniveau erreichen. Zwar ist dieses Ergebnis
nicht représentativ. Wesentlicher aber sind zwei andere Ergebnisse: Erstens erweist
sich der Bereich der Konzeptentwicklung als neuralgische Stelle des fachlichen
Lernprozesses, der auch mit erstsprachlicher Unterstiitzung nicht beizukommen ist,
sondern die gezielter didaktischer Intervention bedarf (274ff.). Zweitens stellt sich in
keiner der Lernergruppen ein 'Mehrwert' in dem Sinne einer Reflexion oder Bewusst-
seinsbildung zum spezifischen Weltzugriff des Faches Chemie ein. Die Differenz
zwischen englischer Arbeitssprache und deutscher Erstsprache vermag solche Ent-
wicklungsschritte zwar anzustoflen, trégt diese jedoch nicht von aus nachhaltig weiter
(vgl. 282ff.). Hier liegt die Antwort an die oben erwahnten Skeptiker.

Fremdsprachendidaktisch relevant ist die Frage nach dem Schwellenniveau sprach-
licher Kompetenz, damit Konzeptbildung in der Fremdsprache moglich wird. Hierzu
zdhlen zweifelsohne auch die klassischen Fragestellungen der linguistischen Fremd-
sprachendidaktik nach dem Erwerb von morpho-syntaktischen, pragmatischen oder
kommunikativ-funktionalen Sprachstrukturen zur erfolgreichen Bedeutungsaushand-
lung. Sich damit zu begniigen, hieBe aber, den Lernprozess um ein wichtiges Element
zu verkiirzen, und zwar um die Frage, was Lernende mit ihrer erworbenen fremd-
sprachlichen Kompetenz tatsdchlich tun, wie und zu welchem Zweck sie diese im
Unterricht einsetzen. Und schlieflich steht die Frage im Raum, in welchem bildungs-
theoretischen Normgefiige Konzeptionen bilingualer Lehr- und Lernprozesse eigent-
lich gerahmt sein sollen. Spétestens hier geht es fiir die am biliSFU interessierte
Fremdsprachendidaktik darum, deutlich zu machen, dass sie ihr Geschéft nicht in
schoner Selbstbeziiglichkeit betreibt, sondern sich auf weiter greifendes Gedankengut
stiitzt, das sie mit dem allgemeinen gesellschaftlichen Unternehmen ,,Bildung® ver-
bindet.
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2. Fremdsprachendidaktische Legitimationen von biliSFU

Auch wenn die Ziele der Sachficher als erste Richtschnur akzeptiert sind, lohnt es
sich, einen Blick auf einige normative Aussagen zu werfen, mit denen in der fremd-
sprachendidaktischen Diskussion biliSFU gesondert legitimiert wird. Als ein Beispiel
lasst sich nach wie vor die Einfiihrung in die Anglistik von Barbara Korte, Klaus Peter
Miiller und Josef Schmied (1. Aufl. 1997, 2. Aufl. 2004) heranziehen. Hier wird
biliSFU im Zusammenhang mit interkulturellem Lernen erwéhnt
In den Kontext des interkulturellen Lernens gehort auch die Entwicklung des 'Bilin-
gualen Englischunterrichts' (bilingual English teaching). Hierbei wird die Fremdsprache
in einem Sachfach, wie Erdkunde, Politik oder Geschichte, zusammen mit der Mutter-
sprache der Schiiler verwendet. Die Sprachverwendung ist also vornehmlich sachbezo-
gen, und Ziel dieses Unterrichts ist es, Schiiler in die Lage zu versetzen, sich in der
Fremdsprache zu Sachproblemen zu &uflern, sich dann spéiter an internationaler fach-
licher Kommunikation zu beteiligen und iiber die Sprach- und Sachkompetenz auch
eine 'Bikulturelle Kompetenz' (bicultural competence) zu erlangen. (2004: 231)

Zwei Punkte scheinen mir besonders diskussionswiirdig: BiliSFU diene der zukiinf-
tigen Teilnahme an "internationaler fachlicher Kommunikation". Dieser Aspekt ldsst
sich so interpretieren, dass es sich bei "fachlicher Kommunikation" um positive
Wissensbestinde handelt, an deren Verfiigung Arbeitsmarktchancen gekoppelt sind,
die sich gegenwirtig internationalisieren bzw. globalisieren. BiliSFU wird hier also in
den Horizont von unmittelbar verwertbaren Qualifikationen im Kontext sich globali-
sierender wissenschaftlicher und wirtschaftlicher Kommunikation geriickt (vgl. Hallet
1998, Marsh/Wolff 2007). Die funktionale Legitimierung von biliSFU zur Chancen-
erh6hung im beruflichen und 6konomischen Wettbewerb findet sich besonders ausge-
prigt im Kontext naturwissenschaftlicher Facher. Meike Klingauf (2002: 50) wertet
bilingualen Chemieunterricht in Englisch, der lingua franca der Naturwissenschaften,
als "Briicke zu vielversprechenden internationalen Studiengéingen in Deutschland",
was zu einer erhohten Wettbewerbsfahigkeit deutscher Studierender in ihrer Rolle als
"zukiinftige Fachkrifte" fiihren soll. Ahnlich sehen es Renate Richter und Marianne
Zimmermann (2003: 116): "Insofern ist die englische Sprache im naturwissen-
schaftlichen Unterricht priasent und bilingualer Unterricht bietet eine ausgezeichnete
Moglichkeit, berufs- und studienvorbereitend die Kommunikation in der englischen
Sprache zu erproben."”

Der zweite Punkt bezieht sich auf die Vorstellung einer 'Bikulturellen Kompetenz',
die sich mit der Kommunikationsfahigkeit in einer zweiten Sprache verbindet.
Dabhinter steht die in der Fremdsprachendidaktik angesiedelte, auch in jiingeren Publi-
kationen zu findende, landeskundlich-essenzialistische Auffassung von Kultur. Inez
De Florio-Hansen (2003: 13) begriindet biliSFU in 'geisteswissenschaftlichen' Fachern
unter Zuhilfenahme dieses Argumentationsmusters: "Fiir die Geisteswissenschaften
spricht hingegen, dass sie tiefere Einblicke in zielkulturelle Gegebenheiten gewéhren
und dadurch die Ausbildung interkultureller Kompetenz besonders fordern."
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Die beiden Begriindungslinien fiir biliSFU — (1) Erweiterung der Wettbewerbs-
chancen auf globalisierten Arbeitsmirkten und (2) Forderung von Interkulturellem
Lernen — deuten auf den ersten Blick auf einen komplementir angelegten Legiti-
mationszusammenhang hin. Auf den zweiten Blick ist zu jedoch zu erkennen, dass sie
quer zueinander verlaufen. Auf der einen Seite stellt der biliSFU durch die "iiber die
erhohte Sprach- und Sachkompetenz" (s.0.) sowohl die sprachlichen Mittel zur Inter-
kulturellen Kommunikation bereit als auch deren mdgliche Inhalte. Interkulturelles
Lernen kann somit als ein integratives Begriindungsargument verstanden werden, das
Gegenstiande der sprach- und sachfachbezogenen Lehrbereiche unter einer bildungs-
theoretisch formalen Zielsetzung organisiert. Dagegen steht der erste Aspekt, den ich
im Folgenden das 'Globalisierungsargument' nenne. Diese Denkfigur ist bildungs-
theoretisch material strukturiert und impliziert somit ein anderes Verstindnis von
Schule und dem dort stattfindenden Lernen als der Aspekt interkulturellen Lernens.
Wihrend letzteres von prozessualen Lernvorgingen ausgehen muss, bei denen sich
Kommunikationskompetenz bzw. Verstehenskategorien mit der Zeit ausdifferenzieren,
so scheint mir beim 'Globalisierungsargument' eine kumulative Vorstellung von Ler-
nen im Vordergrund zu stehen. Hierbei geht es um die Aneignung von Wissen, das
quantitativ erweitert, qualitativ jedoch weitgehend unverdndert bleibt. Aus der Diffe-
renz aus Prozess- und Produktorientierung der beiden Begriindungen ergibt sich aus
meiner Sicht weniger eine gegenseitige Erginzung als vielmehr ein betrdchtlicher
Zielkonflikt.

3. Uberlegungen zum Globalisierungsargument

Dem Globalisierungsargument zufolge erhéht biliSFU die Wettbewerbschancen der
Schiilerlnnen auf sich internationalisierenden Arbeitsmérkten. Dieses Argument
konnte sich jedoch als zu einfach erweisen, wenn man den bilingualen Facherkanon in
Deutschland mitbedenkt, in dem vorwiegend Facher des gesellschaftswissenschaft-
lichen Lernbereichs zu finden sind (vgl. hierzu die Ubersicht bei Thiirmann 2000). Es
stellt sich daher die Frage, ob 6konomische Wettbewerbsvorteile dadurch erworben
werden, dass z.B. historische Sachverhalte in einer zweiten Sprache ausgedriickt
werden konnen. Der Zugang zu einkommenstrichtigen Tatigkeiten, die als zukunfts-
orientiert gelten und mit einem entsprechend hohen sozialen Prestige belegt sind, wird
— wie jeder Stellenteil einer Tageszeitung belegt — eher iiber Skonomisches, techni-
sches und naturwissenschaftliches Wissen eroffnet. Setzt man dazu eine Liste der
Fécher in Beziehung, die nach wie vor an deutschen Schulen bevorzugt bilingual
unterrichtet werden, sto3t man, wie die nachfolgende Tabelle verdeutlicht, auf eine
deutliche Diskrepanz.
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Bili-Facher — Globalisierungsrelevante Fécher —
vorwiegend gesellschaftswissenschaftlicher | vorwiegend (nicht-bili) naturwissenschaft-
Bereich lich-6konomischer Bereich
e Geschichte e Mathematik
e Geographie e Physik
e Politik e Chemie
e Biologie e Wirtschaft

Tabelle 1: Verteilung einiger allgemeinbildender Facher im bilingualen Kanon unter dem
Aspekt bildungstheoretisch material verstandener 'Globalisierungsrelevanz'

Neben der verbreiteten bildungspolitischen Interpretation, derzufolge diese Verteilung
des biliSFU in Deutschland ihren Ursprung im Vertrag zur deutsch-franzosischen Zu-
sammenarbeit vom Januar 1963 hat, mdchte ich zwei weitere — ebenfalls verbreitete —
Erkldrungsansitze in den Blick riicken.

1. Didaktische Prinzipien: Nachdem die Sprachfécher eine didaktische Wende hin
zur Kommunikations- und Handlungsorientierung erfahren haben, sind diese Unter-
richtskonzepte vorwiegend mit solchen Sachfichern sinnvoll zu verkniipfen, deren
Didaktiken die genannten Prinzipien fiir ihre Fécher ebenfalls zu eigen gemacht haben.
Im Umkehrschluss wiirde dies heiflen, dass die Prinzipien der Kommunikations- und
Handlungsorientierung in den Féachern der rechten Tabellenspalte noch immer nicht im
groflen Stil angekommen sind. Die besondere Stellung des Faches Biologie mag auf
die relativ hohe Anzahl von Lehrplanthemen mit gesellschaftspolitischer Bedeutung
zuriickzufiihren sein.

2. Interkulturelles Lernen: Die zweite Lesart dieser Liste deutet auf die Uberzeu-
gung hin, dass in den gesellschaftswissenschaftlichen Fichern, indem sie bilingual
unterrichtet werden, eine gravierende Verdnderung des Lernens, moglicherweise auch
des Gelernten zu erwarten ist. Wahrend sich in den gesellschaftswissenschaftlichen
Féchern die Auffassung weitgehend durchgesetzt hat, dass sogenanntes Faktenwissen
vor allem dazu erworben wird, um in einen Aushandlungsprozess von begriindeten
Meinungen und Positionen iiberfiihrt zu werden, an dessen Ende nicht mehr eine Ent-
scheidung von richtig oder falsch steht, sondern das friedliche Akzeptieren von unter
Umsténden auch einander entgegengesetzten Auffassungen, stellt sich die Lehrabsicht
in den naturwissenschaftlich-technischen Fachern vielfach noch als die Vermittlung
von systematischem Wissen dar, dessen Handlungsrelevanz in konkreten (wissen-
schaftlichen oder beruflichen) Anwendungssituationen jenseits der Schulzeit liegt.
Diesen Erkldrungsansitzen liegt eine implizite Unterscheidung zwischen diskursiven
und nicht-diskursiven Féchern zugrunde. Weil es in den Naturwissenschaften der ver-
breiteten Vorstellung nach um die Vermittlung positiver Wissensbestidnde geht, blei-
ben diese aus dem bilingualen Kanon folglich ausgeschlossen.
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Diese Argumentation ist zuerst von Nando Maisch (1989) vorgebracht worden,
jedoch in der Vergangenheit in die Kritik geraten. So argumentiert Andreas Bonnet
(2004: 55), dass die Plausibilitdt der beiden Erkldrungen auf einer Verwechslung von
didaktischer Theoriebildung und (erlebter oder vermuteter) Unterrichtspraxis beruhen
diirfte. Nicht zuletzt ist auch die Uberzeugung, in den naturwissenschaftlichen Fichern
wiirde objektive Erkenntnis zur bloBen Rezeption angeboten, problematisch (vgl. Buck
1995, zum biliSFU vgl. die Beitrdge zu den Féchern Biologie, Physik, Chemie in
Bonnet / Breidbach 2004).”

Dem Globalisierungsargument ist also insofern mit Distanz zu begegnen, als es sich
auf Fécher bezieht, die gegenwértig im bilingualen Ficherkanon unterreprisentiert
sind. Schwieriger noch scheint mir seine bildungstheoretisch materiale Struktur zu
sein, denn gerade diese ist, nimmt man die didaktische Perspektive der Naturwissen-
schaften ein, nicht unumstritten. Nichtsdestoweniger bleibt aber zu iiberlegen, welche
Bedeutung einem modifizierten Globalisierungsargument innerhalb der bilingualen
Theoriebildung zukommen kann.

4. Fiir einen diskursiven Globalisierungsbegriff

Am Phénomen der Globalisierung wird zumeist die weltweite Konkurrenz um Arbeit
und Absatzmirkte betont, fiir die Schiilerlnnen mit mdglichst handfestem, praxis-
hartem 'Durchsetzungswissen' ausgestattet werden sollen. Mir scheint es sich dabei um
ein 6konomisch verkiirztes Verstdndnis zu handeln. Nichtsdestoweniger halte ich es
fiir moglich, biliSFU iiber Globalisierungstendenzen und Individualisierung der
Lebenswelten didaktisch zu begriinden, wenn man den Begriff weiter fasst und unter
Globalisierung die Beschreibung der Bedingungen und Herausforderungen gegenwir-
tigen Handelns versteht (z.B. Butterwegge 1999) und diese versucht, in einen padago-
gischen Horizont zu riicken. Worum es hierbei geht, ldsst sich mit einem Blick auf die
seit einigen Jahren immer wieder aufflackernde Globalisierungs- und Kapitalismus-
kritik erldutern:

Zu ihrem 90. Geburtstag schickt der damalige Bundesprisident, Johannes Rau (Rau
et al. 1999: 2), der inzwischen verstorbenen Herausgeberin, Marion Gridfin Dénhoff,
Gliickwiinsche und lobt deren "klare Vorstellung von Verantwortung":

Verantwortung eines jeden Einzelnen (...) fiir die Menschen, die mit ihm und um ihn
sind, Verantwortung fiir das Gelingen des Ganzen. Das gilt ganz praktisch — aber auch
als Beitrag eines jeden zu der Sinngebung, deren eine Gesellschaft bedarf. (...) 'Es gibt
kein System, das eingefiihrt, keine Aktion, die gestartet werden konnte, um die notwen-
dige BewuBtseinsverdnderung hervorzubringen. Sie kann nur durch die Biirger selbst
zustande gebracht werden. Es kommt wirklich auf uns an, auf jeden einzelnen von uns',
schreiben Sie unter der Uberschrift: Zivilisiert den Kapitalismus. (Ebd.)

Einen Tag spiter kommentierte in der Siiddeutschen Zeitung Stefan Ulrich (1999: 4)
die anlédsslich der WTO-Tagung in Seattle zum Teil gewaltsamen Proteste gegen diese
Organisation. Ulrich erkennt ein Demokratiedefizit der WTO wie auch in anderen
nicht per Wahl legitimierten Entscheidungszirkeln, welches vor allem darin bestehe,
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dass volkerrechtlich bindende Vertrage iiber die Wirtschaftsordnung von den Regie-
rungen ausgehandelt wiirden, also von der Exekutive, und den Parlamenten als Ort der
Reprisentation der Volkssouverinitit keine Gestaltungsmdoglichkeit bleibe. Der Autor
schlidgt nun den Bogen hin zu (internationalen) Nicht-Regierungs-Organisationen als
legitimen Akteuren der Wahrnehmung von Interessen, die aus der Mitte des Volkes
heraus artikuliert werden.

Von Bedeutung fiir die Didaktik des biliSFU ist an diesen beiden Positionen, dass
Globalisierung jeweils in einen Zusammenhang mit dem handelnden Individuum und
politischen Aushandlungs- und Vereinbarungsprozessen gebracht wird. Ulrich zeigt
deutlich die existenzielle Bedeutung dieses Zusammenhanges in seiner politischen
Dimension. In der von Rau zitierten Position Donhoffs scheint deutlich durch, wie
Verantwortung fiir gesellschaftliches Zusammenleben unter den postmodernen Bedin-
gungen nach dem Ende der Ideologien gedacht werden kann: Es geht um das aktive
Handeln eines und einer jeden Einzelnen, nachdem das blofle 'Existieren' im (Un-)
Bewusstsein einer sinnstiftenden Ideologie keine reelle Option mehr darstellt. Die bil-
dungstheoretischen Forderungen an eine Didaktik fiir Unterricht, der SchiilerInnen auf
einen solchen Globalisierungskontext vorbereiten und in ihm Handeln ermdglichen
soll, sind wesentlich héher anzusetzen als bei einer "differenzierten Sprachkompe-
tenz". Hier geht es weniger um die Beféhigung, in verschirften Konkurrenzsituationen
zu bestehen als darum, sich zu demokratischen Prozessen zu bekennen, in ihnen han-
deln und sich zu ihren Ergebnissen verhalten zu kdnnen.

Um dies zu leisten, bedarf es eines Bewusstseins von der Gemachtheit gesellschaft-
licher Weltzusammenhdnge. Es bedarf eines Bewusstseins, das den Menschen als
Akteur bei der Definition von Sinn, bei der Erzeugung von Wissen und bei der Pro-
duktion gesellschaftlicher Praxen versteht. Bedeutung existiert nicht auBlerhalb oder
unabhingig von menschlichem Tun. Sie ist eine Kulturleistung und als solche jeweils
individuell neu zu erbringen (vgl. Peukert 1998). Dies gilt auch fiir dien Umgang mit
Naturwissenschaften, aber ebenso fiir die identitétsstiftenden Erzéhlungen historischer
oder sozialer Wirklichkeit. Die Bedeutung des diskursiven Gehalts von Sinn, Wissen
oder gesellschaftlichen Praxen erhilt damit fiir didaktische Uberlegungen eine weitaus
stirkere Gewichtung, als dies etwa im Rahmen abbilddidaktischer, positiv wissen-
schaftspropéddeutischer Didaktik moglich ist. Es geht also darum, dem Prinzip der poli-
tischen Bildung Geltung zu verschaffen und um den Zweifel, dass eine alleine auf die
6konomische Globalisierung abzielende Legitimierung von biliSFU die Demokratie
als Ziel politischer Bildung noch ausreichend im Auge hat.

5. Interkulturelles Lernen und die Konzeption von Kultur

Wenn nun Bedeutung eine individuell zu erbringende Kulturleistung ist, stellt sich die
Frage nach dem Stellenwert divergierender Bedeutungs-(Re)-Konstruktionen fiir die
Didaktik in ganz neuer Weise. Adelheid Hu (1999) hat eine Reformulierung des
Begriffs des interkulturellen Lernens im Licht der {iber die Jahre geduBerten Kritik am
traditionellen, ethnien- und nationenbezogenen Kulturbegriff unternommen. Nur
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einige der Kritikpunkte, mit denen sie sich auseinander setzt, mochte ich hier nennen.
Diese sind in erster Linie soziologisch bzw. erkenntnistheoretisch motiviert. So greift
Hu den Vorwurf auf, Konzepte interkulturellen Lernens leisteten einer "Kulturalisie-
rung sozialstruktureller Phdnomene" (293, kursiv im Original) Vorschub, indem sie
soziale Machtgefille naturalisieren und zu deren Stabilisierung beitragen. Weiterhin
miissten aus erkenntnistheoretischer Sicht zwei Einsichten ein neu formuliertes
Verstdndnis von Kultur prigen: Da Wahrnehmung grundsitzlich "subjektiv-perspekti-
vistisch" und folglich "unhintergehbar" (294) ist, wird sich von den "Gegebenheiten"
kein "objektives" Bild zeichnen lassen. Ebenso pléddiert sie fiir die Beriicksichtigung
der gegenwértigen Grunderfahrung der "Uniibersichtlichkeit", die in erster Linie die
Konstruktion von heutigen Biographien kennzeichnet. Die deutliche Abgrenzung von
"homogenen Kulturen" (297) bzw. eindeutige kulturelle Zuschreibungen an Individuen
lassen sich unter diesen Pramissen nicht mehr aufrechterhalten. Damit wendet sich Hu
ab von einem "statisch-essentialistischen" Konzept und schligt stattdessen ein "narra-
tiv-konstruktivistisches" Verstdndnis von Kultur vor, ein Verstidndnis, das Kulturen als
"diskursive Ereignisse" (ebd.) sieht. Interkulturelle Kommunikation lige Hu zufolge
dann vor, "wenn sich Gesprichspartnerlnnen iiber kulturelle Entwiirfe, Abgrenzungen,
Werte oder Normen austauschen, streiten oder wenn sie sich selbst innerhalb dieser
Entwiirfe in ihrer Identitit verorten. Entscheidend ist also nicht die ethnische Herkunft
der Beteiligten, sondern die Qualitét des stattfindenden Diskurses." (297-298).

Die Verwendung verschiedener Sprachen als Determinante interkultureller Kommu-
nikation ist somit von untergeordneter Bedeutung. Entscheidend in diesem Verstandnis
von Kultur ist erneut die Handlungsdimension. Die Auffassung von der Konstituierung
von Kultur(en) im diskursiven Vollzug beinhaltet ein apriorisches Bewusstsein von
kulturellen Differenzen und Zuschreibungen als Konstrukte. Eine um interkulturelles
Lernen bemiihte Didaktik hitte demnach zu beriicksichtigen, dass bereits das lernende
Handeln die Teilnahme an eben derjenigen diskursiven Praxis darstellt, die den Lern-
gegenstand {iberhaupt erst konstituiert. Eine solche Position vertritt Claire Kramsch
(1996) fiir den fremdsprachigen Literaturunterricht und es wére zu fragen, wo ein
solches Denken seinen Ort innerhalb einer bilingualen Didaktik hat.

Adelheid Hus Forderung, "Reflexionen iiber Neuerungen im Fremdsprachenunter-
richt miissen eher versuchen, Stirken dieser sprachlichen und kulturellen Komplexitit
zu entdecken und deren Potential zu nutzen" (Hu 1999: 293), erdftnet in diesem Sinne
eine eigenstdndige Perspektive fiir biliSFU, indem dieser als ein Ort zu gestalten wire,
an dem die Diskursivitit von gesellschaftlicher Wirklichkeit auf der einen und die
Sprachlichkeit von Diskursivitét auf der anderen Seite verhandelt werden konnen (vgl.
Hallet 2004, Breidbach 2003): Dies wire der Gegenstand mindestens fiir die didak-
tische Reflexion bis hin zur Methodik, aber auch unmittelbarer Lerngegenstand in
einem notwendig diskursiven Lehr-Lernarrangement.
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6. Aussichten fiir eine integrative Didaktik des biliSFU

Ich habe versucht darzulegen, dass Sachfach- und Fremdsprachendidaktiken — ent-
gegen der lange giiltigen Annahme — nicht ohne weiteres miteinander verschmelzen,
wenn sie zeitgleich unterrichtliches Handeln anleiten sollen. Vielmehr kommt es zu
unbefriedigenden Hierarchisierungsbestrebungen, die sich bis in die Forschung hinein
reproduzieren. Mittlerweile wird biliSFU nicht mehr als bloBe Dreingabe zum regu-
laren Sprachunterricht gehandelt, sondern als dessen Ersatz in der gymnasialen Ober-
stufe. Uberlegungen, wie sie in Kultusministerien und an vielen Schulen zur Gestal-
tung der Profiloberstufe angestellt werden, lassen erkennen, was auf bilingual Leh-
rende wie Lernende zukommt. Eine eigenstidndige didaktische Konzeption konnte viel
Klarheit in diese Uberlegungen bringen und vor vorschnellen Vereinnahmungen des
biliSFU durch einseitige fremdsprachliche oder sachfachliche Interessen schiitzen.

Nach meinem Verstindnis bedarf es dariiber hinaus eines didaktischen Denkmo-
dells fiir biliSFU auf dem Fundament einer bildungstheoretischen Reflexion, die ihrer-
seits vor dem Hintergrund gegenwirtig relevanter Zukunftsanforderungen an schuli-
sches Lernen und Lehren stattfinden miisste (vgl. Breidbach 2004). Es diirfte deutlich
geworden sein, dass es einer solchen erziehungswissenschaftlich begriindeten Position
bedarf, um biliSFU die nétige didaktische Eigenstindigkeit zu verleihen. So wire im
hier vorgestellten Kontext eines postmodernen Globalisierungsbegriffs und eines dis-
kursiven Verstdndnisses von Kultur zu tiberlegen, welcher bildungstheoretische Stel-
lenwert und welches bildungstheoretische Potential biliSFU zuzuschreiben sind. Mir
erscheint es daher vielversprechend, biliSFU im Hinblick auf eine Verbindung von
Mehrsprachigkeitsdidaktik und interkulturellem Lernen im Sinne Hus zu konzep-
tionieren, der die Reflexion der Relationalitdt von Wissen und die Diskursivitit kultu-
reller Existenz als konstitutive Merkmale der didaktischen Grundposition ausweist.
Konnten sich beide Seiten — die fremdsprachendidaktische und die sachfach-
didaktische — darauf einigen, dass Schule nicht nur Lernen, sondern (mindestens auch)
Bildung ermdglichen sollte, wire der Weg frei zu einer integrativen, reflexiven
Didaktik fiir den bilingualen Sachfachunterricht (vgl. Breidbach 2007).

Anmerkungen

' Mit einem gewissen Recht kénnen die vergleichsweise friihen Arbeiten von Miihlmann /

Otten (1991) und Thiirmann / Otten (1992) als Ausnahmen gelten. Die Autoren beschrei-
ben auf der Grundlage eines sprachfunktionalen Ansatzes die sprachlich-kognitiven Anfor-
derungen fremdsprachlichen Fachunterrichts.

Ich mochte an dieser Stelle Andreas Bonnet fiir viele anregende Diskussionen zum
Reflexionsstand der naturwissenschaftlichen Fachdidaktiken danken. Mit Geduld und
Sachverstand hat er meine Fragen beantwortet, die die Fragen eines Nicht-Experten waren.

GewissermaBen im gleichen Atemzug stellt Zydatif fest, dass eine "Gerechtigkeitsfalle"
auch in umgekehrter Richtung, also zuungunsten bilingualer Schiilerinnen und Schiiler
existiert: Dadurch, dass ihre fremdsprachlichen Kompetenzen im géngigen Benotungssys-
tem nicht differenziert genug dargestellt und im allgemeinen Leistungsbild des Sachfaches
abgebildet werden konnten, unterliegen sie (mdglicherweise auch nur dem subjektiven
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Eindruck nach) Unterbewertungen, die sie beim Ubergang in die gymnasiale Oberstufe aus
nachvollziehbaren Motiven heraus aus dem bilingualen Zweig in den Regelunterricht
abwandern lassen (vgl. Zydatiff 2007b).
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Die Forschungslandschaft im Bereich "Bilingualer
Sachfachunterricht": Eine Bibliographie 1996-2010

Stephan Breidbach / Christiane Liitge / Sven Osterhage / Katharina Priifer

1. Veriinderungen in der Forschungslandschaft

Seit dem Erscheinen der Bibliographie von Thiirmann et al. (1996) ist iiber ein Jahr-
zehnt vergangen. Die Konjunktur des bilingualen Sachfachunterrichts (biliSFU) ist in
Deutschland ungebrochen. Unterdessen hat eine rege Publikationstdtigkeit eine neue
bibliographische Sammlung notwendig gemacht. Zudem hat ein tiefgreifender Per-
spektivenwechsel stattgefunden, der die Forschungslandschaft zugunsten bisher unter-
reprasentierter Forschungsfelder wie der Unterrichts- und Lehrer-/Lernerforschung
zum biliSFU sowie Konzeptionen einer eigenstindigen Didaktik und/oder Methode
verandert hat. Unterrichtsforschung und didaktische sowie methodische Konzeptionie-
rung von biliSFU bewegen sich in einer Zangenbewegung aufeinander zu. Sie bilden
das Riickgrat bilingualer Theoriebildung. Die oft schon beklagte Entfernung von
didaktischer Theorie und bilingualer Unterrichtspraxis ist stetig geringer geworden.

Die Betrachtung der Ausrichtung allgemeiner Grundlagenpublikationen zum Thema
biliSFU =zeigt, dass integrative Konzepte, die versuchen, fachliche und (fremd-)
sprachliche Bildung zusammendenken, eine neue Fragerichtung etabliert haben, die
sowohl auf eine stirker pddagogische Ausrichtung der Konzeption biliSFU zielt auf
eine Erziehung zur schulisch-fachlichen und lebensweltlichen Plurilingualitdt. Mehr-
sprachigkeit erhilt eine funktionale Zuspitzung, die iiber die formale und performative
Beherrschung zweier Sprachen hinausweist. Die bereits vor zehn Jahren zu
beobachtende Loslosung von kanadischen und US-amerikanischen Immersionsmodel-
len sowie deren Evaluationsergebnissen als LeitgroB3en fiir Modelle von biliSFU kann
als vollzogen gelten. Bi- und Plurilingualitét wird weitaus stérker als dies in den sieb-
ziger, achtziger und frithen neunziger Jahren der Fall gewesen ist, unter der
Perspektive spezifisch europédischer historischer bzw. politischer Voraussetzungen in
den Blick genommen. So findet insbesondere eine thematische Verschrankung von
biliSFU mit den Konzepten des interkulturellen Lernens und des Lernens fiir Europa
statt. Content and Language Integrated Learning (CLIL) hat sich als "europdische
Antwort auf Immersion" (Do Coyle) etabliert und in Deutschland biliSFU als eine
"Spielart von CLIL" (Andreas Bonnet).

Eines hat sich allerdings kaum verdndert: Der Diskurs zur Mehrsprachigkeits-
erzichung hat immer noch zwei Gesichter. Veroffentlichungen zu diesem Thema
unterscheiden sich fir Deutschland sauber nach mainstream Modellen, in denen Fach-
unterricht in einer (zumeist westeuropéischen) Schulfremdsprache angeboten wird und
Fachunterricht in Deutsch fiir Lernende nichtdeutscher Erstsprache. Obwohl die
didaktischen Probleme aus Sicht der sprachlichen und fachlichen Bildung dieselben
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sind, arbeitet man — bis auf Ausnahmen, die sich zumeist auf den Schweizer Kontext
beziehen — nebeneinander her, sowohl in den Schulen als auch in der Forschung.

Hingegen haben sich in die Diskussion um Fragen bilingualer Didaktik mittlerweile
auch die Sachfachdidaktiken eingeschaltet. Dieser lange iiberfallige Schritt bringt neue
Impulse im Bereich konzeptioneller Grundsatziiberlegungen sowie fiir die tégliche
Unterrichtspraxis. AuBlerdem verfligen auch verschiedene Verbinde der Sachfacher
iiber Fachgruppen zum biliSFU. Damit verbunden ist eine kontinuierliche Kongress-
tatigkeit, die einen verstirkten Austausch fordert und nicht zuletzt ist das erstarkte
Interesse am regelmiBigen Erscheinen fachspezifischer Themenhefte festzumachen.
Es ist dieser Bereich des facheriibergreifenden Dialogs, in dem die bilinguale Didaktik
nach wie vor ihre grofte Produktivitit entfaltet.

Der erwéhnten Verlagerung des bildungspolitischen Interesses am bilingual gefiihr-
ten Sachfachunterricht hin zu Aspekten europdischer Mehrsprachigkeit steht, wie an
der Verteilung der Veroffentlichungen von Unterrichtsmaterialien erkennbar ist, nach
wie vor die Dominanz des Englischen als Arbeitssprache entgegen. Fiir das Englische
kann mittlerweile von einem recht dichten Netzwerk an curricularen Richtlinien und
Handreichungen, Erfahrungsberichten, und Evaluationen gesprochen werden. Weniger
eindeutig ldsst sich dies fiir das Franzosische sagen. Veroffentlichungen zu weiteren
Arbeitssprachen sind nach wie vor selten anzutreffen. Entgegen eines fritheren Ein-
drucks erfasst der Trend zu Englisch nun auch das friihbeginnende Fremdsprachen-
lernen im Kindergarten und besonders in der Grundschule. Diese sprachenpolitisch
einerseits problematische Entwicklung bedeutet auf der anderen Seite die Moglichkeit
flir einen spracherwerbstheoretisch begriilenswerten Impuls hin zu einem
kindgerechteren und lernerorientierteren Fremdsprachenunterricht insgesamt.

Zusammenfassend halten wir fest, dass, nachdem sich biliSFU als Form schulischen
Lernens etabliert und damit normalisiert hat, die wissenschaftliche Beschiftigung mit
diesem Thema in eine neue Phase eingetreten ist. BiliSFU wird zunehmend unter dem
europdisch ausgerichteten Gesichtspunkt einer Mehrsprachigkeitsdidaktik gesehen.
Dies hat zur Folge, dass Fragen nach systematisierten Bildungsgéngen und nach péda-
gogischen Zielsetzungen ein groferes Gewicht erlangen. Mit dem Einsetzen facher-
iibergreifender Zusammenarbeit haben sich vor allem fiir die bilinguale Didaktik neue
Perspektiven aufgetan, die zu erforschen die Aufgabe der kommenden Jahre sein wird.

2. Gliederung und Erfassungszeitraum

Die Gliederung dieser Bibliographie orientiert sich an Thiirmann et al. (1996). Ergénzt
ist hier der Punkt 0, "Bibliographien und Lexika". Durch die oben erlduterten Entwick-
lungen wurden weitere Modifikationen gegeniiber der Fassung der vorangegangenen
Auflagen dieses Buches unausweichlich. Der Punkt 1 heifit nun nur noch "Grundlagen".
Der Themenbereich "Immersion" wurde also vollstindig getilgt. Stattdessen haben wir
eine Eingrenzung auf die Unterrichtsform biliSFU als Variante des europiischen
CLIL-Modells vorgenommen. Dabei haben wir die gegenwirtig bedeutsamen Bezugs-
punkte von biliSFU in sechs Unterkategorien gefasst: Bilinguale und mehrsprachige
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Erziehung, Sprachenpolitik, allgemeine sowie sachfachspezifische didaktische und
methodische Konzepte, deutschsprachiger Fachunterricht sowie schlielich CLIL und
die europdische Perspektive. Der Konzentration auf die europédische Perspektive wird
in Punkt 8.3 ebenfalls Rechnung getragen.

Neu aufgenommen haben wir ein Register zu fachiibergreifendem Unterricht in den
Punkten 3 und 4. Gegeniiber fritheren Fassungen haben wir auf die Aufnahme von
Rahmenplédnen, Richtlinien und Curriculumserlassen verzichtet. Diese sind in den
meisten Fillen nur von regionaler Bedeutung und iiber die Bildungsserver der Lander
gut verfiigbar. Nicht erfasst sind multimediale bzw. digitale Verdffentlichungen von
Unterrichtsmaterialien.

Die Bibliographie von Thiirmann et al. beinhaltete als letzten Jahrgang 1995 und er-
fasste in Teilen noch das Jahr 1996. Die vorliegende Zusammenstellung setzt folglich
im Jahr 1996 an. Uberschneidungen von Eintrigen sind bei diesem Vorgehen mdglich.
Dennoch ist es empfehlenswert, fiir das Jahr 1996 beide Bibliographien nebeneinander
zu benutzen. Der systematische Erfassungszeitraum fiir diese Sammlung endet mit dem
ersten Quartal 2010. Alle Internetquellen wurden letztmals am 15.3.2010 gepriift.

3. Quellen und Vorarbeiten

Fiir die Erstellung dieser Bibliographie haben wir in den ersten drei Fassungen (2000-
2005) vorrangig die "Literaturdokumentation Bildung — Bibliographische Daten zur
Erziehungswissenschaft und zu péddagogischen Praxisfeldern" (CD-ROM, Version
Mirz 1999 mit Beriicksichtigung der nicht mehr verfiigbaren Online-Version) heran-
gezogen. Thr entstammen auch alle Kommentare zu den einzelnen Eintragungen,
sofern sie nicht anders markiert sind. Fiir die Fassung in der jetzigen Form wurden
zusitzlich folgende Quellen herangezogen: IFS (http:/www.uni-marburg.de/ifs) und
die (allerdings nur bis 2005 verfiigbare) Internet-Bibliographie von Karl-Richard
Bausch. Fiir frilhere Fassungen standen zudem Vorarbeiten von Kolleginnen und
Kollegen zur Verfligung, denen unser besonderer Dank gilt, insbesondere Gerhard
Bach und Michael Wendt fiir die Mithilfe bei der Erstellung der Sammlung fiir die
erste Auflage.

Selbstverstandlich erheben wir keinen Anspruch auf Vollstdndigkeit und manche
Auslassungen gehen schlicht auf die Platzknappheit angesichts steigender Material-
menge zuriick.
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Gliederung

Bibliographien und Lexika

Grundlagen

Bilinguale und mehrsprachige Erziehung
Kontext (Fremd-)Sprachenpolitik
Didaktische und methodische Konzepte
Didaktische und methodische Konzepte vor dem Hintergrund spezifischer Sachfécher
— sprachiibergreifend

1.4.1. Erdkunde

1.4.2. Geschichte / Politik

1.4.3. Naturwissenschaftliche Facher

1.4.4. Musik, Kunst und Sport

1.4.5. Sonstige

1.5.  Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU)
1.6. CLIL und die europdische Perspektive

U —)

B

2. Bilingualer Sachfachunterricht in Deutschland

2.1.  Fremdsprachlicher Frithbeginn

2.1.1. Kindergarten

2.1.2. Grundschule

2.1.3. Friih beginnender Fremdsprachenunterricht und Sport

2.2.  Bilingualer Sachfachunterricht an Berufsschulen und Berufskollegs

3. Englisch als Arbeitssprache

3.1.  Allgemeines

3.2.  Vorbereitung auf den bilingualen Sachfachunterricht

3.2.1. Vorbereitung auf den bilingualen Sachfachunterricht — Unterrichtsmaterialien
3.3.  Englisch / Erdkunde

3.3.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

3.3.2. Unterrichtserfahrungen facheriibergreifender Unterricht

3.3.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

3.3.4. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den Fachunterricht in der Erstsprache entwickelt
3.4. Englisch / Geschichte — Politik

3.4.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

3.4.2. Unterrichtserfahrungen facheriibergreifender Unterricht

3.4.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

3.4.4. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den Fachunterricht in der Erstsprache entwickelt
3.5. Englisch / Naturwissenschaften

3.5.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

3.5.2. Unterrichtserfahrungen facheriibergreifender Unterricht

3.5.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

3.6.  Englisch / andere Féacher und Lernbereiche

3.6.1. Lehr- und Lernmaterialien

4. Franzosisch als Arbeitssprache

4.1.  Allgemeines

4.2.  Vorbereitung auf den bilingualen Fachunterricht

4.3.  Franzosisch / Erdkunde

4.3.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

4.3.2. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt
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4.3.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den Fachunterricht in der Erstsprache entwickelt
4.4. Franzosisch / Geschichte — Politik

4.4.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

4.4.2. Unterrichtserfahrungen fécheriibergreifender Unterricht

4.4.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

4.4.4. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den Fachunterricht in der Erstsprache entwickelt
4.5.  Franzosisch / Naturwissenschaften

4.5.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

4.6.  Franzosisch / andere Facher und Lernbereiche

4.6.1. Unterrichtserfahrungen, Unterrichtsmaterialien

5. Andere Sprachen als Arbeitssprachen
6. Empirische Forschung / Lehrer-/ Lernerforschung
7. Lehrerbildung

8. Erfahrungen mit dem bilingualen Unterricht in anderen Liindern
8.1.  Europa im Vergleich

8.2. Internationale Schulen, Europaschulen, Européische Schulen

8.3.  Europdische Lander

0. Bibliographien und Lexika

Baker, Colin / Prys Jones, Sylvia (1998): Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Educa-
tion. Clevedon (u.a.): Multilingual Matters.

Bibliographie des Informationszentrums fiir Fremdsprachenforschung der Philipps-Univer-
sitdit Marburg (IFS, Hans-Meerwein Straflie, 35032; http://www.uni-marburg.de/ifs)
Neben Biichern und Sammelbdnden werden auch Zeitschriftenbeitrdge einzeln erfasst und
nachgewiesen. Die Eintrdge sind durchgehend mit einem Kurzkommentar versehen. Das
Informationszentrum bietet neben der Rechercheanfrage ebenfalls einen direkten link zu
einer Auswahlbiliographie zum Thema bilingualer Unterricht an: Auswahlblbligraphie 1:
Titelauswahl zum Thema: Bilingualer Unterricht (ab 2000). http://www.uni-marburg.de/
ifs/literaturrecherche/beispiel/index html.

Bildungsserver Hessen (2010 — fortlaufend). Bibliographien zum bilingualen Geschichts-
unterricht. http://lakk.bildung.hessen.de/netzwerk/faecher/bilingual/Englisch/geschichte/lit/
index.html
Die Homepage des hessischen Bildungsservers wird laufend aktualisiert und um Unter-
richtsmaterialien erweitert.

Bratt Paulston, Christina (1998): International Handbook of Bilingualism and Bilingual
Education. New York (u.a.): Greenwood Press.

Breidbach, Stephan (2002): "Die Forschungslandschaft im Bereich 'Bilingualer Sachfach-
unterricht': Eine Bibliographie.1996-2001." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.):
Bilingualer Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. 2. Auflage. Frank-
furt/M.: Lang. 187-247.

Breidbach, Stephan / Osterhage, Sven (2005): "Die Forschungslandschaft im Bereich ‘Bilin-
gualer Sachfachunterricht’: Eine Bibliographie 1996-2005." In: Bach, Gerhard / Niemeier,
Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. 3.
Aufl. Frankfurt/M.: Lang. 177-277.

Breidbach, Stephan / Liitge, Christiane / Osterhage, Sven (2008): "Die Forschungslandschaft
im Bereich ‘Bilingualer Sachfachunterricht’: Eine Bibliographie 1996-2007." In: Bach,
Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grundlagen, Methoden,
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Praxis, Perspektiven. 4. Aufl. Frankfurt/M.: Lang. 177-296.

Breidbach, Stephan / Liitge, Christiane / Osterhage, Sven / Priifer, Katharina (2010): "Die
Forschungslandschaft im Bereich ‘Bilingualer Sachfachunterricht’: Eine Bibliographie
1996-2010." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht:
Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. 5. Aufl. Frankfurt/M.: Lang.177-296.

Buhlmann, Rosemarie / Fearns, Anneliese (2000): Handbuch des Fachsprachenunterrichts.
6., iberarbeitete Auflage. Tiibingen: Narr.

Institut Romand de Recherches et de Documentation Pédagogiques, Neuchatel (1997): En-
seignement bilingue, multilinguisme, immersion, apprentissage précoce des langues...
(bibliographie sélective de 1995-1996). Pour les participants au 8¢ Forum L2, Yverdon, les
16 et 17 janvier 1997. Neuchatel: IRDP.

Staatsinstitut fiir Schulqualitét und Bildungsforschung Miinchen — ISB (2009 - fortlaufend).
Bayern bilingual. Bibliographie: bilingualer Sachfachunterricht. http://www.bayern-
bilingual.de/ gymnasium/userfiles/Bibliographie BSU_Sept09.pdf
Die Homepage bayern-bilingual wird laufend aktualisiert und um Unterrichtsmaterialien
erweitert.

Thiirmann, Eike et al. (Red.) (1996): Fremdsprachen als Arbeitssprachen im Unterricht. Eine
Bibliographie zum bilingualen Lernen und Lehren. Bonen: Verlag fiir Schule und Weiter-
bildung.

1. Grundlagen
1.1. Bilinguale und mehrsprachige Erziehung

Abendroth-Timmer, Dagmar (2009): "Schiilersichtweisen auf lebensweltliche Mehrsprachig-

keit und bilingualen Sachfachunterricht und ihre Bedeutung fiir die Mehrsprachigkeits-
forschung. In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Unterricht
(CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitit. Frankfurt/M.: Lang. 27-39.
Im Mittelpunkt des Beitrags steht ein Projekt zu bilingualen und mehrsprachigen Modulen
als alternativer Organisationsform zu den bilingualen Ziigen. In diesem Rahmen wurde
eine umfassende Studie zur Motivation der Schiilerinnen und Schiiler im Projekt erhoben.
Besonderes Augenmerk galt dabei den Lernenden mit einem geringer ausgeprigten
Interesse fiir Fremdsprachen. Zugleich beschiftigte die Autorin im Verlauf des Projektes
die Frage danach, wie Schiilerinnen und Schiiler auf den Sachfachunterricht mit einer
Fremdsprache als Arbeitssprache motivational reagieren, wenn sie bereits lebensweltlich
mehrsprachig sind und fiir sie die in den Modulen ebenfalls verwendete gemeinsame
Ausgangssprache Deutsch ihre Zweitsprache ist. (Verlag, adapt.)

Allemann-Ghionda, Cristina (1997): "Interkulturelle Bildung." In: Fatke, Reinhard (Hrsg.):

"Forschungs- und Handlungsfelder der Pddagogik." (Themenheft). Zeitschrift fiir Pdda-
gogik. Beiheft 36. Weinheim: Beltz: 107-149.
Die Autorin gibt einen Uberblick iiber die Diskussion zur Interkulturellen Bildung. Dabei
geht sie auf die a) erziehungswissenschaftliche Diskussion, d. h. bildungstheoretische Aus-
richtungen, padagogische Entwiirfe, Reflexionen iiber die Disziplin; b) den bildungspoliti-
schen Rahmen, d. h. verbindliche Lehrpline, nationale Richtlinien, Empfehlungen, bilate-
rale Abkommen, supranationale programmatische Dokumente; und c¢) den tatsdchlichen
padagogisch-didaktischen Umgang mit der sprachlichen und kulturellen Vielfalt ein.
Neben Deutschland werden dabei auch Frankreich, die Schweiz, Italien und der angel-
sachsische Bereich beriicksichtigt.

Balboni, Paolo E. (1998): "Educazione bilingue e multiculturale, istruzione bilingue,
immersione totale: quattro nozioni da definire." Titeliibersetzung: "Zweisprachige und
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multikulturelle Erziehung, zweisprachiger Unterricht, totale Immersion: vier Bezeich-
nungen, die zu definieren sind." Bulletin suisse de linguistique appliquée 67: 19-29.

Many names are used in the language of students' families, school brochures, local
educational authorities, etc. (and even in specialistic literature) to refer to "bilingual
education" (in the broadest sense). The author claims the necessity to define the notions
involved more clearly. The notions the paper suggests to identify as separate ones are "bi-

lingual education", "multicultural education", "bilingual instruction" and "full immersion".

Bausch, K.-Richard / Helbig-Reuter, Beate / Otten, Edgar / Schormann, Rolf (2003): "Uber-

legungen zu einem integrativen Mehrsprachigkeitskonzept: 14 Thesen zum schulischen
Fremdsprachenlernen." Neusprachliche Mitteilungen 56/4: 194-201.
Die (...) Thesen folgen dem Leitgedanken, dass moglichst viele Menschen die Chance er-
halten sollten, zusitzlich zu ihrer Muttersprache mindestens zwei weitere Sprachen zu
erwerben. (...) Unter anderem wird dafiir pladiert, auch aus lerndkonomischen Erwédgungen
den Unterricht in den einzelnen (fremd-)sprachlichen Fachern — insbesondere in Bezug auf
die vermittlungsmethodischen Prinzipien und Verfahren sowie die damit verbundenen Pro-
gressionskonzepte — systematisch aufeinander abzustimmen, die in den Klassenverbédnden
vorhandene natiirliche Mehrsprachigkeit in das (Fremd-)Sprachenlernen miteinzubeziehen
und die fachdidaktischen Studienanteile in der Lehreraus- und -fortbildung neu zu
strukturieren. (ifs adapt.)

Berthoud, Anne-Claude (Hrsg.) (1996): Acquisition des compétences discursives dans un con-
texte plurilingue. Neuchatel: Institut de linguistique de 1'Université.

Berthoud, Anne-Claude (2006): "Die epistemologische Grundlage von immersivem (bilin-
gualem) Fachunterricht." Babylonia 2: 21-23.
Die Autorin begriindet, warum Mehrsprachigkeit im Wissenschaftsbetrieb — vor allem
auch in den Naturwissenschaften — eine wichtige Bedingung fiir Fortschritt ist und warum
eine Lingua franca komplementar und nicht ausschlieBlich eingesetzt werden soll. Es wird
erklart, warum immersiver/bilingualer Unterricht tiefer in die Sachmaterie eindringt als
muttersprachlicher Unterricht. (ifs)

Blosch, Madlen (2004): "Mehrsprachigkeit unterstiitzen. Integration fordern." Bildung
Schweiz 9: 36-37.

Boeckmann, Klaus-Borge / Kaiser, Andrea (1998): "Mehrsprachigkeit oder Sprachmuseum?

Zweisprachiger Unterricht im Burgenland." Interkulturell 2-3: 66-92.
Wie unterschiedlich in einem bilingualen Landschaftsraum Schule reagieren und organi-
siert werden kann, zeigen die Autoren am Beispiel Burgenland/Osterreich auf. Das Eltern-
interesse und die Frage nach der (6konomisch) starken und schwachen Sprache spielen bei
schulorganisatorischen und didaktischen Entscheidungen eine wichtige Rolle — und die
Wertsetzung von Lehrerlnnen. Wird nicht zu haufig vergessen, dass Mehrsprachigkeit an
sich schon begabt?

Bosenius, Petra (2009): "Content and Language Integrated Learning: A Model for Multi-
literacy?" In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Unterricht
(CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitit. Frankfurt/M.: Lang. 15-25.
Content and Language Integrated Learning (CLIL ... is a well-established curricular staple
in a number of the EU member states. Though CLIL commonly focuses on the lower
secondary level from grades seven to ten and continues at the upper secondary level, there
are attempts to launch bilingual teaching at the primary level, too. The crucial question is
to what extent CLIL is likely to contribute to school children and yound adults developing
the knowledge, skills, and attitudes that are at the centre of mulitliteracy. Investigating this
issue requires both a viable definition of the latter in addition to an instructive framework
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for the former, which, as far as CLIL at secondary schools in Germany is concerned, is still
being debated rather than generally agreed upon. (Verlag)

Bressand, Jean-Marie (1996): Frieden durch Sprachen. Besangon u.a.: Le Monde Bilingue u. a.
In der Broschiire setzt sich der Herausgeber mit den Zielen und Aufgaben einer mehr-
sprachigen Erziehung in Europa auseinander, die er als wichtiges Anliegen einer neuen
Sprachenpolitik der Europdischen Union betrachtet. Eine erste Fremdsprache sollte im
Kindergarten erlernt werden konnen, eine Zweitsprache wéihrend der Grundschulzeit und
eine weitere Sprache beim Ubergang in die Sekundarstufe I. Auf diese Weise werde er-
moglicht, dass sich Jugendliche in Europa beim Abschluss der Pflichtschulzeit in drei
Sprachen ausdriicken konnen.

Brisk, Maria Estela (1998): Bilingual Education: From Compensatory to Quality Schooling.
London: Lawrence Erlbaum Associates.

Brohy, Claudine (2002): "La forét — der Wald — il bosco — il guaud — the forest — el bosque ...
Quelques pistes pédagogiques dans la jungle du plurilinguisme scolaire." In: Brohy,
Claudine (Hrsg.): L’enseignement bilingue dans/par/a travers la forét. Zweisprachiger
Unterricht im/mit und durch den Wald. Actes des 4émes Rencontres des enseignant(e)s
bilingues, Nyon, 20/21 janvier 2000. Neuchatel: IRDP.

Brohy, Claudine / Bregy, Anne-Lore (1998): "Mehrsprachige und plurikulturelle Schulmo-

delle in der Schweiz oder: What's in a name?" Bulletin suisse de linguistique appliquée 67:
85-99.
In Switzerland bilingual teaching models exist since a long time [sic]. Some schools have a
bilingual tradition which reaches as far back as the 19" century, as have informal models
along the French-German language border. At the same time exchanges between language
communities led to bilingual learning, and the Raetoromania functions as a compulsory bi-
lingual, though transitional, base. The early nineties witnessed a rapid development of bi-
lingual models, largely influenced by the Council of Europe and research at international
level. By and large, language borders foster early models while schools further away favor
late models at secondary II and tertiary level. Current discourse at the political level raises
questions of the principle of territoriality, and the integration of English and migrant
languages into the curriculum. A small number of models try to break up the traditional
antinomy between the national/international and often excluded community languages. It is
in the fields of teacher training, curriculum planning and the use of new technologies that
progress can be expected.

Brusch, Wilfried (2003): "Some thoughts on a language policy for schools and society."

Praxis des neusprachlichen Unterrichts 50/2: 115-124.
In Anbetracht der Vorrangstellung des Englischen in der internationalen Kommunikation
pladiert der Autor dafiir, das Englischangebot an den Schulen zu verstirken und nicht —
wie in Deutschland und Europa vor dem Hintergrund der Forderung nach einer multilin-
gualen Erziehung diskutiert — einzuschrinken. Er spricht sich fiir das Lernen von Fremd-
sprachen in einem mdglichst frithzeitig einsetzenden Immersions- bzw. bilingualen Kon-
text aus, um die Vermittlung mindestens einer weiteren Fremdsprache sicherzustellen, und
erldutert seine Vorstellungen einer deutschen Sprachenpolitik, die auf eine Bewahrung
sprachlicher und kultureller Vielfalt und eine Forderung gegenseitiger Toleranz abzielt. (ifs)

Buiteveld, Anke (Hrsg.) (1997): Report on the Conference on European Networks in Bilin-
gual Education. Rapport de la Conference sur les Reseaux Europeens pour l'Education
Bilingue. Alkmaar: Stichting Europrint.

Auf der Konferenz vom 6.-8. Juni 1996 in Haarlem zum Thema Bilinguale Erziehung
stand der Erfahrungsaustausch von Vertretern aus Politik, Lehre und Forschung im Mittel-
punkt. Dabei wurde auf die besondere Rolle des Immersionslehrers hingewiesen sowie
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auch auf die Bedeutung der Zusammenarbeit mit Osteuropa, vor allem im Bereich der For-
schung. Fiir die Vernetzung der bilingualen Erziehung in Europa werden konkrete Pléne
vorgestellt. Der Bericht liegt in englischer und franzosischer Sprache vor.

Bundschuh, Karlheinz (1997): "Der europdische Binnenmarkt. Neue Chancen fiir den Fremd-

sprachenunterricht am Gymnasium." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 44/4: 354-
360.
Nach einer Abhandlung iiber die Entwicklung und Charakteristika der EU und deren Kon-
sequenzen fiir die bundesdeutsche Bildungspolitik, insbesondere im Hinblick auf die Er-
weiterung und Diversifikation des Fremdsprachenunterrichts, geht der Autor auf die dies-
beziiglichen Aktivititen an einem bayerischen Gymnasium ein. Er stellt dar, welche Mog-
lichkeiten sich den Fremdsprachenlehrern auch an einem "normalen" Gymnasium bieten,
um ein vielfaltiges Sprachenangebot u.a. mit bilingualen Ziigen zu entwickeln. (Adapt.)

Butzkamm, Wolfgang (2003): "Die Muttersprache als Sprachmutter. Ein Gegenentwurf zur
herrschenden Theorie." Franzdsisch heute 34/2.174-192.

Caspari, Daniela / Hallet, Daniela / Wegner, Anke / Zydatif}, Wolfgang (Hrsg.) (2009): Bilin-

gualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene Auf-
lage. Frankfurt/M.: Lang. (1. Aufl. 2007)
Der Beitrag, den der bilinguale Unterricht auf allen Schulstufen und in den diversen
fachspezifi schen Curricula leistet, ist unumstritten. Die Diskussion iiber seine Funktion
wird auf Fachebene, auf Strukturebene und auf politischer Ebene mit gleicher Vehemenz
gefiihrt. Entscheidungsfi ndungen sind dann erfolgreich, wenn sie den Dialog unter den
Beteiligten fordern. Der Band stellt sich dieser Aufforderung: behandelt werden schulische
Praxis, universitire Ausbildung, fachliche Weiterbildung, Schulaufsicht und Bildungs-
politik. Ausgewdhlte Beitrdge vom 21. Kongress fiir Fremdsprachendidaktik (2005) sowie
vom Fremdsprachendidaktischen Kolloquium Berlin-Brandenburg (2006) fokussieren
facheriibergreifende Bildungsziele, sachfachbezogene und fremdsprachliche Kompetenzen
sowie konzeptionelle Uberlegungen zur Weiterentwicklung der Unterrichtsform. Als
gemeinsames Fazit 14sst sich feststellen: Sowohl die theoretische Fundierung als auch die
Qualitdtssicherung des innovativen curricularen Konzepts des bilingualen Sachfachunter-
richts im Schulalltag sind nur zu gewihrleisten, wenn es zur fruchtbaren Auseinander-
setzung zwischen den Disziplinen und zur konstruktiven Kooperation aller Beteiligten
kommt.

Caspari, Daniela / Werner, Bettina / Zydati, Wolfgang (Red.) (2009): "Bili macht Schule —
und Schule macht Bili ... Herausforderungen des bilingualen Unterrichts in Berlin. Doku-
mentation einer Podiumsdiskussion." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner,
Anke / Zydatif3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der
Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 221-228.

Christ, Ingeborg (1997): "Schulische Wege zur Mehrsprachigkeit." Zeitschrift fiir Fremdspra-
chenforschung 8/2: 147-159.

The article refers to a new agreement of the Permanent Conference of the Ministers of
Education in the Federal Republic of Germany concerning the improvement of teaching
and learning foreign languages in school in order to prepare young people for their lives in
a multilingual Europe. In Germany some steps to multilingualism have already been taken,
such as one compulsory foreign language for all pupils; possibility to choose two or three
foreign languages in some types of secondary schools; programs of heritage languages for
children of migrants; language teaching in primary schools and teaching languages through
non-linguistic subjects. But there remains a lot to do, because too many pupils study only
one modern foreign language. The article discusses how to improve organisational,
pedagogical and psychological conditions in order to motivate more pupils and their
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parents to dare the adventure of multilingualism.

Cline, Tony (Hrsg.) (1996): Curriculum Related Assessment and Bilingual Children.
Clevedon: Multilingual Matters.

De Florio-Hansen, Inez (2001): "Bilinguales Lernen — nur fiir Eliten? 2001: Européisches Jahr
der Sprachen." Schulverwaltung. Ausgabe Hessen 5 (2001) 7/8: 159-160.

Doy¢, Peter (1997). Bilingualer Unterricht. Zeitschrift fir Fremdsprachenforschung 8(2):
161-195.

Doyé, Peter (2002): "Europdische Projekte zur bilingualen Erziehung in der Schule." In:

Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Bilingualitit und Mehrsprachigkeit. Modelle, Projekte, Ergeb-
nisse. Perspektiven Englisch Heft 3. Hannover, Frankfurt: Schroedel, Diesterweg. 52-58.
Der Autor erldutert, wie durch multilinguale Schulen auslédndische Kinder integriert
werden und einheimische Kinder eine kulturelle und sprachliche Bereicherung erfahren
konnen. Er stellt neben anderen bilingualen europdischen Schulen die staatliche Europa-
schule Berlin und ihre Ziele vor. (Adapt.)

"L'enseignement des langues." [Dossier]. Résonances 1997/6: 3-24.

Images des langues, images de l'autre: Composantes essentielles de 1'enseignement et de
l'apprentissage; Des représentations de l'allemand a 1'éveil aux langages; Allemand, fran-
cais, anglais dans les écoles suisses: Combien dépensons-nous?; Moyen d'enseignement:
Un vecteur de nouvelles didactiques; Echanges linguistiques et enseignement des langues;
Echanges linguistiques: Plus par philosophie que par pragmatisme; L'apprentissage de
I'allemand vu par deux enseignants; Enseignement de l'allemand a I'école primaire; Un CO
bilingue: une fleur a la culture frangaise; Immersion précoce: Espoirs et craintes; Immer-
sion en Valais: Les expériences en cours; Petit historique de l'enseignement des langues.

"Enseigner la diversité culturelle. Dossier." Revue internationale d'éducation 1998: 29-140.
L'Europe et la diversité; Mosaiques australiennes; Diversité culturelle et plurilinguisme en
Asie du sud-est, 'exemple de Singapour; Liban: Quels défis pour I'école?; La tolérance a
I'école du XXIe siécle; Des classes bilingues dans 1'académie de Strasbourg; La minorité
acadienne au Canada Atlantique; Y a-t-il un avenir pour l'anglais?; Educazione inter-
culturale: de la différence a la coexistence.

Francis, Norbert (2005): "Democratic language policy for multilingual educational systems.
An interdisciplinary approach." Language Problems & Language Planning 29/3: 211-230.

Freudenstein, Reinhold (2002): "A model for Europe: Bilingual education." FIPLV World

News 55: 7-14.
Der Autor zieht eine erniichternde Bilanz der gegenwértigen Situation im Bereich der
Fremdsprachenausbildung innerhalb der EU und Deutschlands. Er erldutert sprachen- und
bildungspolitische Forderungen, die dem zunehmenden Bedarf an mehrsprachiger Ausbil-
dung Rechnung tragen (Fremdsprachenunterricht ab der 1. Klasse, Steigerung des schuli-
schen Sprachenangebots durch Intensiv- und Kompaktkurse, Vermittlung von mindestens
zwei Fremdsprachen, Einsatz von muttersprachlichen Lehrenden), und spricht sich fiir ein
Modell bilingualen bzw. fremdsprachlichen Sachfachunterrichts innerhalb Europas aus,
dessen Voraussetzungen und Umsetzungsmoglichkeiten er diskutiert. (ifs, adapt.)

Gajo, Laurent / Matthey, Marinette (1998): "Dénomination et catégorisation des modéles
d'enseignement des langues: entre institution et pratique." Bulletin suisse de linguistique
appliquée 67: 111-124.

The paper aims [at a] better understanding of the process and issues of labeling language
program models. The discussion emerges from a double focus. First, it analyses the genesis
of an intercultural school experiment in Switzerland. Particularly, denomination proce-dures
are observed as they occur in official discourse, at different moments and within different
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sociopolitical contexts. Secondly, it focuses on a research interview involving teachers who
are trying to describe their program model by negotiation of denominations. This negotiation
alternately involves science and institution discourse. Categorization process is identified in
its link to denomination procedures. Labeling language program models is so considered as
an important issue between institutional discourse and pedagogical practice.

Garcia, Ofelia (1997): "Bilingual education." In: Coulmas, Florian (Hrsg.) (1997): The
Handbook of Sociolinguistics. Oxford: Blackwell Publishers: 405-420.

Gnutzmann, Claus (2009): "The supremacy of English at school: could and should it be

channelled in favour of plurilingualism?" In: Albl-Mikasa, Michaela; Braun, Sabine;
Kalina, Sylvia (Hrsg.): Dimensionen der Zweitsprachenforschung. Dimensions of Second
Language Research. Festschrift fiir Kurt Kohn. Tiibingen: Narr: 39-51.
In addition to the rising use of English as a global language, the long standing tradition and
ongoing popularity of English in many European school curricula, including Germany, has
led to several significant consequences: The consolidation of the status of English as a
school subject in spite of official policies of plurilingualism and multilingual education.
Introduction of English as a foreign language at primary school level. Growth of ,,Bilingual
Instruction” in the sense of Content and Language Integrated Learning (CLIL). ... If
plurilingualism is to be pursued as a realistic goal of European language policy, the
teaching of the first language as well as English should also prepare for the teaching of
other languages. Furthermore, if the increase of CLIL through the medium of English
reduces the proportion of general English classes, it would provide opportunities to learn
new languages in addition to English. Yet, implementing new language scenarios will very
much depend on how the relationship between instrumental language proficiency and
educational proficiency and educational issues in foreign language develops. (Verlag)

Gogolin, Ingrid (1997): "Hat die monolinguale Schule Zukunft?" In: Spicker-Wendt, Ange-
lika (Hrsg.): Uber die Sprachgrenze hinweg / Over de taalgrens heen. (Beitrige des 6.
EDR-Studientages der Ems-Dollart-Region, Assen 1996). Oldenburg: Oldenburger Vor-
drucke / Universitit Oldenburg. 7-26.

Gogolin, Ingrid / Graap, Sabine / List, Giinther (Hrsg.) (1998): Uber Mehrsprachigkeit.
Tiibingen: Stauffenburg.

Graf, Peter / Tellmann, Helmut (1997): Vom fiiihen Fremdsprachenlernen zum Lernen in zwei
Sprachen. Schulen auf dem Weg nach Europa. Frankfurt/M. u.a.: Lang.

Hagege, Claude (1996): L'enfant aux deux langues. Paris: Jacob.

Hallet, Wolfgang (2007): "Zwischen Bildungsstandards und Mehrsprachigkeit. Kompetenz-
erwerb im Bilingualen Unterricht." In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde,
Andreas (Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken.
Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier. 17-35.

Inglin, Oswald (2004): "Schiileraustausch und Immersionsunterricht: Eine sinnvolle Kombi-
nation." Babylonia 2: 67-69.
Wie an vielen Schweizer Gymnasien findet am Leonhard-Gymnasium in Basel Immer-
sionsunterricht statt. Geschichte und Geographie werden auf Englisch unterrichtet und der
inhaltliche Schwerpunkt auf die englischsprachige Welt gelegt. Um dem Mangel an Lehr-
kréften zu begegnen, die sowohl die Sprache Englisch als auch eines der Sachfacher unter-
richten, entstand die Idee, diese Unterrichtsform mit einem dreiwdchigen Schiileraustausch
zu kombinieren. Der Autor schildert die von ihm gewonnenen Eindriicke eines Aus-
tausches zwischen seiner Klasse und einem Bostoner Gymnasium. (ifs)

Johnstone, Richard (2003): "Reviews research on languages teaching, learning and policy
published in 2002." Language Teaching 36/3: 165-189.
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Der Artikel gibt einen Uberblick iiber Verdffentlichungen in einschlidgigen Fachzeit-
schriften aus dem Jahr 2002 zum Fremdsprachenlehren und -lehren sowie zur Sprachen-
politik. Folgende Bereiche werden je in einem Abschnitt behandelt: Die Rolle der Fre-
quenz im Spracherwerb; Strategien und Prozesse; die einzelnen Fertigkeiten Wortschatz-
erwerb, metalinguistisches Wissen, Horverstehen, Lesen, Schreiben, Lesen und Schreiben
in elektronisch gestiitzter Interaktion; Affektive Variablen; Kultur und Identitét; Immer-
sion, inhaltsorientierte Ansitze und Bilingualer Unterricht; Frithbeginn; Lehrerausbildung;
Forschungsansitze und -methodologie. (ifs)

Kettemann, Bernhard (1998): "Innovation in (foreign) language teaching and learning." Bei-

trige zur Fremdsprachenvermittiung 33: 3-10.
Der Autor legt dar, was er sich unter innovativem Lehren und Lernen von Fremdsprachen
vorstellt, eine von der Europdischen Union geforderte Initiative, die zu Qualitits- und
Motivationsforderung sowie zu Forderung der europdischen Dimension im fremdsprach-
lichen Unterricht fithren soll. Aber auch die linguistische Diversitét innerhalb der européi-
schen Gemeinschaft soll erhalten bleiben. Der Autor spricht unter anderem die folgenden
Punkte an: Lehrmethoden, Lehrmaterialgebrauch und -entwicklung, Nutzen der neuen
Medien (Internet, CD-ROM), Schiileraustausch, Evaluation des Lernerfolgs, Lehrerausbil-
dung, Lernerautonomie, Frithbeginn, kulturelle Kompetenz u. a.

Knorn, Harald (2007): "Bilingualer Sachfachunterricht aus der Sicht der Eltern." In: Mentz,

Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache
Franzésisch : Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachen-
didaktik). Tiibingen: Narr. 189-201.
Der Autor steckt in seinem Beitrag zunéchst den Rahmen ab, in dem sich die Erwartungen
der Eltern und Schiiler an den bilingualen Sachfachunterricht bewegen, um Erfahrungen
mit diesem Unterricht sinnvoll darstellen und beurteilen zu konnen. Eine Einschitzung
ohne Beriicksichtigung dieses Rahmens wire zwar grundsétzlich moglich, bliebe aber /’art
pour [’art innerhalb eines Kreises besonders hoch motivierter Eltern und Schiiler, was der
Grundiiberzeugung des bilingualen deutsch-franzosischen Unterrichts zuwiderliefe,
ndmlich, dass jedes normal gymnasial geeignete Kind diesen Unterricht mit Erfolg
durchlaufen kann. Die in dem Beitrag dargelegte "Sicht der Eltern" beschreibt nicht
Erfahrungen und/oder Ziele von Eliten (z.B. frankophone Familien oder Familien mit der
Zielsetzung eines Studiums an der Sorbonne), sondern von Eltern, die fiir ihr Kind
innerhalb einer "normalen gymnasialen Schulkarriere" mit dem bilingualen (Sachfach-
)Unterricht einen Akzent setzen, der auf dem Weg zum Abitur aufergewdhnliche
Leistungen ermoglichen, aber nicht garantieren oder erzwingen soll. (Verlag, adapt.)

Krashen, Stephen (2001): "Why bilingual education?" Sprak og sprdkundervisning 34/3: 17-19.
Bilingualer Unterricht fiir Kinder von Immigranten wird in den nationalen Medien der
USA kontinuierlicher Kritik ausgesetzt. Dieser Beitrag untersucht einige der Kritikpunkte
und ihren Einfluss auf die 6ffentliche Meinung, die oft von Missverstindnissen beziiglich
der Zielsetzungen und der Praxis bilingualen Unterrichts gepragt ist. Der Autor erklart die
Grundprinzipien qualitativ guter bilingualer Programme und fasst Forschungsergebnisse
iiber ihre Effektivitit zusammen. (Verlag, adapt.)

Lessow-Hurley, Judith (1996): The Foundations of Dual Language Instruction. New York
u.a.: Longman, 2. Aufl.

Luchtenberg, Sigrid (1998): "Heterogenitit im (bilingualen) Sprachunterricht." In: Hermes,
Liesel / Schmid-Schonbein, Gisela (Hrsg.): Fremdsprachen lehren lernen — Lehrerausbil-
dung in der Diskussion. Dokumentation des 17. Kongresses flir Fremdsprachendidaktik,
veranstaltet von der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF), Ko-
blenz, 6.-8. Oktober 1997. Berlin: Pdadagogischer Zeitschriftenverlag: 175-185.
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Masih, John (Hrsg.) (1999): Learning Through a Foreign Language. London: CILT.

Marx, Diemo (1997): "Zweisprachigkeit hoch zwei. Eine Replik auf Ignaz Benders Sprachen-
pakt-Konzept." Beitrdge zur Fremdsprachenvermittlung 31: 111-117.
Der Artikel ist eine Antwort auf einen in Heft 30 der Zeitschrift erschienenen Beitrag von
Ignaz Bender mit dem Titel "Wenn alle Welt Englisch lernt, dann sollten auch die engli-
schen Muttersprachler eine Fremdsprache erlernen". Der Autor des Antwortbeitrages pla-
diert fiir Mehrsprachigkeit, die sich z. B. je nach Region und Land an den Nachbarlédndern
zwecks gemeinschaftlicher Zusammenarbeit orientiert und vor allem auch dazu beitragen
soll, kulturelle Werte und Einstellungen anderer Sprachgemeinschaften zu vermitte "Mehr-
sprachigkeit und interkulturelle Erziehung." (Themenschwerpunkt) Deutsche Lehrerzei-
tung 44 (1997) 45/46: 17-24.

Morgen, D. (1997): "The development programme for bilingual education in the 'Académie

de Strasbourg". (Paralleltitel:) "Le programme de développement de l'enseignement bilin-
gue dans 1'Académie de Strasbourg." In: Les autoroutes eurorégionales des formations.
Maastricht: ARPEILJ: 107-109.
Increasingly, bilingual education is considered to be an original way of giving children
access to linguistic skills similar to those of monolingual children. The language is no
longer an end in itself, but an instrument providing communication and access to
knowledge. In the "Académie de Strasbourg", bilingual education has been bringing
together French, the national language, and German, a regional language and the language
of the nearest neighbour, since 1991.

Pérez, Bertha / Torres-Guzman, Maria E. (1996): Learning in Two Worlds. An integrated
Spanish / English biliteracy approach. New York u.a.: Longman, 2. Aufl.

Petit, Jean (1999): Eine Nation, eine Sprache? Ein Pddoyer fiir ein mehrsprachiges
Frankreich. Nancy: Université de Nancy.

Reich, Hans H. (1997): "Wie geht das Bildungswesen mit der (auch migrationsbedingten)
Vielsprachigkeit um? Verschiedene Ansitze in Europa." Deutsch lernen 22/1: 48-59.

Schifer, Hans-Wilhelm (1996): "Bilingualitit." Der deutsche Lehrer im Ausland 43/2: 104-
105.

Siebert-Ott, Gesa (2001): "Individuelle Zweisprachigkeit, gesellschaftliche Mehrsprachigkeit
und Schulerfolg." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 12/1: 39-61.

Seifert, Joachim (2003): "Europatauglichkeit eines modernen Fremdsprachenunterrichts —

Sachfachbezogener Fremdsprachenunterricht als eine Moglichkeit zur Anndherung an das
Ziel." Mitteilungsblatt des Fachverbands Moderne Fremdsprachen (FMF), Landesverband
Thiiringen Oktober: 34-37.
Der Autor erldutert sein Verstdndnis des Begriffs der 'Europatauglichkeit', der beinhaltet,
den Fremdsprachenunterricht so anzulegen und zu gestalten, dass die Lernenden zum
Einsatz der Fremdsprache in authentischen Kommunikationssituationen und zum Erwerb
wieterer Fremdsprachen befahigt werden. Hierzu ist ein Umdenken nétig, das vor allem in
der Offnung des (Fremdsprachen-)Unterrichts und einer Ausweitung des methodischen Re-
pertoires besteht. Die Frage, welche Offnungsmoglichkeiten hinsichtlich eines in der
Fremdsprache gehaltenen Sachfachunterrichts denkbar wiren, bildet den Schwerpunkt des
Beitrags. Unter anderem wird das Eintreten fiir die Einbeziehung der Naturwissenschaften
in bilinguale Profile sowie fiir veridnderte Bewertungsformen begriindet. (ifs, adapiert)

Siguan, Miguel (1996): L'Europe des langues. Sprimont: Pierre Mardaga.

Simmen, Jean-Pierre (1998): "Hereinspaziert in die Sprache!" [Gesprach mit Jean Racine].
Schulblatt fiir Kantone Aargau und Solothurn 11: 7-8.
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Stoldt, Peter (2002): "Bildungspolitische Zielsetzungen fiir bilingualen Sachfachunterricht in
européischer Perspektive." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.):
Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik
zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 75-84.

Vollmer, Helmut J. / Henrici, Gert / Finkbeiner, Claudia / Grotjahn, Riidiger / Schmid-Schon-
bein, Gisela / Zydatil, Wolfgang (2001): "Lernen und Lehren von Fremdsprachen: Kog-
nition, Affektion, Interaktion. Ein Forschungsiiberblick." Zeitschrift fiir Fremdsprachen-
Sforschung 12/2: 1-146.

Wode, Henning (1998): "A European perspective on immersion teaching: A German
scenario." In: Arnau, Joaquim / Artigal, Josep M. (Hrsg.): Els Programes d'Immersio: Una
Perspectiva Europea — Immersion Programs: A European Perspective. Barcelona:
Universidad de Barcelona: 43-65.

Wode, Henning (1998): "Bilingualer Unterricht — wie geht's weiter?" In: Piepho, Hans-
Eberhard / Kubanek-German, Angelika (Hrsg.): "I beg to differ". Festschrift fiir Hans
Hunfeld. Miinchen: Tudicium-Verlag: 215-231.

Wode, Henning (1998): "BIU im Schnittpunkt von Praxis und Forschung." In: Bundesverwal-
tungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen (Hrsg.): Probleme und Moglichkeiten
des bilingualen Unterrichts in Polen. Dokumentation der Tagung in Krokowa & Danzig,
6.-9.6.1998: 55-75.

Wolff, Dieter (2004): "Mehrsprachigkeit und mehrsprachige Erziehung in Deutschland: die

Sorben — ein Fallbeispiel." Neusprachliche Mitteilungen 57/3: 135-144.
Der Autor erldutert, welche Anstrengungen im Hinblick auf das schulische Angebot in der
betroffenen Region unternommen wurden und werden, um die Bewahrung der sorbischen
Sprache zu gewihrleisten. Er geht auf ein im Freistaat Sachsen neu entwickeltes sorbisch-
deutsches Mehrsprachigkeitskonzept ein, das gegenwirtig in die schulische Realitit umge-
setzt wird. Im Mittelpunkt steht die Frage, ob das beschriebene Mehrsprachigkeitskonzept
und die methodischen Zugdnge auch auf andere Kontexte adaptiert werden konnen. Im
Rahmen der Ausfithrungen wird aulerdem auf die Férderung der Mehrsprachigkeit im
europdischen Umfeld eingegangen.(ifs, adapt.)

Wollff, Dieter (2010): "Bilingualer Sachfachunterricht/CLIL." In: Hallet, Wolfgang / Konigs,
Frank G. (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachendidaktik. Seelze-Velber: Kallmeyer, Klett:
298-302.

Zangl, Renate (1998): Dynamische Muster in der sprachlichen Ontogenese: Bilingualismus,
Erst- und Fremdsprachenerwerb. Ttbingen: Narr.

1.2. Kontext (Fremd-)Sprachenpolitik

Abendroth-Timmer, Dagmar (2009): "Zur sprachenpolitischen Bedeutung und motivationalen
Wirkung des Einsatzes von bilingualen Modulen in sprachlich heterogenen Lerngruppen.”
In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke / Zydatifl, Wolfgang (Hrsg.):
Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrige aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene
Auflage.Frankfurt/M.: Lang. 177-191.
In dem Beitrag wird das Bremer Modulkonzept umrissen. Um die im Rahmen eines
Schulbegleitforschungsprojektes entwickelten und in dem Artikel présentierten Thesen zur
Methodik und Wirkung von bilingualen und mehrsprachigen Modulen nachvollziehbar zu
machen, werden die Erhebungs- und Analyseverfahren beschrieben. Ferner dient ein
Fallbeispiel der Illustration. Das Beispiel bezieht sich auf ein Modul mit der
Arbeitssprache Spanisch in einem Sportkurs der Sekundarstufe I zum Thema Basketball.
(Verlag, adapt.)
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Casal, Sonia / Lorenzo Francisco J. (2007): "Towards a European Citizenship: Content-based
Learning." In: Elsner, Daniela / Kiister, Lutz / Viebrock, Britta (Hrsg.): Fremdsprachen-
kompetenzen fiir ein wachsendes Europa : Das Leitziel "Multiliteralitit” (Kolloquium
Fremdsprachenunterricht, 31). Frankfurt/M. u.a.: Lang. 49-60.

Coste, Daniel / Moore, Dani¢le / Zarate, Geneviéve (1997): Compétence plurilingue et
pluriculturelle. Vers un cadre européen commun de référence pour 'enseignement et I'ap-
prentissage des langues vivantes: études préparatoires. Strasbourg: Conseil de 1'Europe.

Council for Cultural Co-operation (1997): "Apprendre les langues pour une nouvelle
Europe". Rapport de la conférence finale du projet "Apprentissage des langues et citoyen-
neté européenne”. Strasbourg: 15 — 18 avril 1997. Strasbourg: Conseil de I'Europe.

Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.) (2009): Bilingualer Unterricht (CLIL) im
Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitdt. Frankfurt/M.: Lang
Forschung im Bereich des bilingualen Sachfachunterrichts ist dem Stadium des reinen
Erfahrungsberichtes entwachsen und stellt sich immer weiter gefasste, grundlegende
Fragen. Die in diesem Band gesammelten Beitrdge von Forschern aus verschiedenen
Léndern sind ein gutes Beispiel hierfiir. Es geht bei ihren Arbeiten um den Vergleich der
Lernergebnisse im monolingualen und bilingualen Unterricht, die Verbindung von
Kognition und Sprache, verschiedene Modelle bilingualen Unterrichts und um Multi-
literalitdt. Verschiedene Ansdtze und bilinguale Projekte werden so nicht nur beschrieben,
sondern auch von innen beleuchtet.

Doy¢, Peter (2002): "Education for plurilingualism." In: Claudia Finkbeiner (Hrsg.):

Wholeheartedly English: A life of learning. Festschrift for Johannes-Peter Timm. Berlin:
Cornelsen: 51-70.
Einer der Plane zur Verbesserung des Fremdsprachenlernens in Europa zielt auf die Ein-
fiihrung mehrsprachiger Erziechung. Alle jungen Europier sollen im Laufe ihrer Schulzeit
mindestens zwei Fremdsprachen erlernen. Ob dieser Plan realistisch ist, und wie er umge-
setzt werden kann, ist Gegenstand dieses Artikels. Eine solide theoretische Grundlage des
Planes liefern das lernpsychologische Konzept des Transfer und speziell die Erkenntnisse
iiber den Transfer beim Erlernen von Fremdsprachen. Ein Beispiel iiber die Anwendung
solcher Erkenntnisse bietet die Dt.-Ital. Schule in Wolfsburg. (Verlag, adapt.)

Empfehlungen des deutsch-franzosischen Kolloquiums (2001): "'Runder Tisch: Sprachen'

vom 14. Mai 2001 in Mainz zur Vorlage bei den 77. deutsch-franzdsischen Gipfelkonsul-
tationen am 12. Juni 2001 in Freiburg." Franzdsisch heute 32/3: 273-277.
Der Beitrag fasst die Ergebnisse und gemeinsamen Erklarungen des deutsch-franzosischen
'Runden Tisches' zur Férderung der deutschen Sprache in Frankreich und der franzosischen
Sprache in Deutschland in allen Bereichen der Kultur, der Bildung, des Berufs- und
Alltagslebens zusammen. (ifs)

Gotze, Lutz (1998): "Perspektiven einer europdischen Sprachenpolitik." Informationen
Deutsch als Fremdsprache 25/5: 545-552.
Das Prinzip der Mehrsprachigkeit wir als fiir Europa charakteristisch und unverzichtbar be-
zeichnet. Eine Dominanz einer einzigen Sprache wird abgelehnt. Der Verfasser betont ein
Konzept unterschiedlicher Werte (6konomischer Wert, kultureller Wert, linguistischer
Wert usw.), die bei der Wahl der Sprachen entscheidend sind, doch darf dies nicht zu einer
Vorrangstellung des Okonomischen fithren. Aus neurophysiologischer Sicht wird der friihe
Erwerb der Zweitsprache nachdriicklich befiirwortet. In sieben Thesen wird eine europa-
ische Sprachpolitik der Zukunft beschrieben, darunter die bilinguale Schule als Regelfall,
das Erlernen von europdischen Nachbarsprachen und aufBereuropéischen Sprachen als
Kulturwert sowie der frithe Erwerb der Zweit- und weiterer Sprachen. (ifs, adapt.)
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KMK (2006): Konzepte fiir den bilingualen Unterricht — Erfahrungsbericht und Vorschlige
zur Weiterentwicklung. Bonn: Kultusministerkonferenz (Bericht des Schulausschusses vom
10.04.20006).

Ronneper, Henny (2007): "CertiLingua: Excellence label of plurilingual, European and
international competences." In: Marsh, David / Wolff, Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts —
Converging Goals : CLIL in Europe (Mehrsprachigkeit in Schule und Unterricht 6).
Frankfurt /M.: Lang. 343-347.

Werner, Bettina (2009): "Entwicklungen und aktuelle Zahlen bilingualen Unterrichts in
Deutschland und Berlin." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke /
Zydatif3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der
Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 343-347.

Der Beitrag stellt die Entwicklung der bilingualen Schulen und Ziige in Deutschland dar.
Dabei wird zwischen deutsch-franzésischen, deutsch-englischen und anderssprachigen
Zigen unterschieden. Ein Schwerpunkt liegt auf der Situation in Berlin. (Verlag, adapt.)

Zydatifl, Wolfgang (2009): "Die Gerechtigkeitfalle bilingualer Bildungsginge." In: Caspari,
Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke / Zydatil, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage.
Frankfurt/M.: Lang. 161-173
Der Autor stellt die zentralen Ergebnisse eines umfassenden englischen Leistungs- und
Sprachfihgkeitstests vor, der mit Berliner Gymnasialschiilern aus Regelklassen und aus
bilingualen Ziigen am Ende der Sekundarstufe I durchgefiihrt wurde. Parallel dazu werden
Detailanalysen zu qualitativen Unterschieden beim textgebundenen Schreiben unterbreitet.
Die Differenzen in den Leistungen sind so erheblich, dass man (im Sinne des Europdischen
Referenzrahmens) von einem hoheren globalen Kompetenzniveau auf Seiten der bilin-
gualen Lerner ausgehen kann. Und dennoch verldsst etwa ein Drittel der Schiiler diese
Klassen nach der Jahrgangsstufe 10 oder 11. Der Artikel geht den Griinden fiir diesen Fall
von "Schulflucht" nach und entwickelt einige Ideen fiir mogliche Gegenstrategien. (Verlag)

1.3. Didaktische und methodische Konzepte

Abendroth-Timmer, Dagmar (2002): "Interkulturelles Lernen durch bilinguale Module im
Sachfachunterricht." Franzosisch heute, 33/3: 376-387.

Mit dem bilingualen Unterricht sollen die Schiiler auf ihre Zukunft als Européer vorbereitet
werden. Hierbei stellt sich die Frage, ob die Schiiler nicht schon genug Arbeit mit dem
herkémmlichen Unterricht haben und der bilinguale Unterricht daher eine Uberlastung der
Schiiler darstellt. Der Beitrag beinhaltet eine Einfilhrung in die interkulturelle Anndherung
und einige praktische und einfache Ideen fiir den Unterricht. (ifs, adapt.)

Abendroth-Timmer, Dagmar (2006): "Développement de compétences réceptives en vue
d’une augmentation de la motivation a I’apprentissage des langues. Enquéte et analyse de
la motivation des éléves pour les langues vivantes dans le projet 'Internationalisation des
disciplines linguistiques a 1’aide de modules bilingues™ In: Bach, Gerhard / Holtzer, Gisele
(Hrsg.): Pourquoi apprendre des langues? Orientations pragmatiques et pédagogiques.
Frankfurt/M.: Lang. 125-143.

Afonin, Sergej (2003): "Curriculare Fragen des bilingualen Sachfachunterrichts: Synthese von
Fach- und Sprachunterricht auf der Ebene von thematisch-lexikalischer Progression und
Methodik." Praktika 17/2: 10-19.

Altmann, Werner (Hrsg.) (2004): Bilingualer Unterricht in Spanien und Deutschland.
Aktuelle Situation und methodische Ansdtze. Reihe: Theorie und Praxis des modernen
Spanischunterrichts, Band 5. Berlin: edition tranvia, Verlag Walter Frey.
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Der 1. Teil konzentriert sich auf die aktuelle Situation des bilingualen Unterrichts in Spa-
nien und Deutschland (besonders Andalusien und Bayern). Im 2. Teil werden methodische
Uberlegungen zur Psycholinguistik und Lernerautonomie und Einblicke in die Praxis
bilingualen Unterrichts in der Primar- und Sekundarstufe vermittelt. (ifs, adapt.)

Bach, Gerhard (2010): "Bilingualer Unterricht: Lernen — Lehren — Forschen." In: Bach, Ger-
hard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis,
Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang. 9-22.

Bauer, Christian / Wiesmann, Fritz (2001): "Eignung weiterer Fécher fiir den bilingualen Fach-
unterricht." In: Glaap, Albert-Reiner / Miiller-Schneck, Elke (Hrsg.): Schulversuch Bilin-
gualer Unterricht an Realschulen in Nordrhein-Westfalen — Abschlussbericht. 113-118.

Bausch, Karl-Richard / Helbig, Beate (1999): "Vorwort." Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremd-
sprachenunterricht [Online] 4(2): 1 p. (http://dbs.schule.de/mirror/ejournal/vorwort2.htm.)

Benert, Britta (2008): "«A I’école il y a deux maitre». L’enseignement bilingue en Alsace:
L’héritage culturel en question." In: Hélot, Christine / Benert, Britta / Ehrhart, Sabine /
Young, Andrea (Hrsg.): Penser le bilinguisme autrement (Kolloquium Fremdsprachen-
unterricht 34). Frankfurt /M.: Lang. 41-58.

Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan / Hallet, Wolfgang (2002): "Fremdsprachlichkeit als
Spezifikum — Auf der Suche nach einer integrativen Didaktik fiir den Bilingualen Unter-
richt." In: Voss, Bernd / Stahlheber, Eva (Hrsg.): Fremdsprachen auf dem Priifstand:
Innovation — Qualitdt Evaluation. Dokumentation zum 19. Kongress fiir Fremdsprachen-
didaktik der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DFF), Dresden 2001.
Berlin: Padagogischer Zeitschriftenverlag. 151-163.

Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan / Hallet, Wolfgang (2009): "Fremdsprachlich handeln

im Sachfach: Bilinguale Lernkontexte." In: Bach, Gerhard / Timm, Johannes-Peter (Hrsg.):
Englischunterricht. 4. vollstindig iiberarbeitete und erweiterte Auflage. Tiibingen:
Francke. 172-198.
Die Autoren legen den Entwurf einer integrativen Didaktik vor, in der sprachliches und
fachliches Lernen nicht nebeneinander stehen, sondern als zwei Seiten derselben Medaille
verstanden werden. Sprache wird als Werkzeug des Denkens aufgefasst. Die Verfasser
vertreten ein facheriibergreifendes, schiilerorientiertes Konzept von BILI SFU, der dem
Prinzip des exemplarischen Lernens folgt. Dabei 16sen sie sich von einem landes-
kundlichen, nationenbezogenem Kulturbegriff und definieren Interkulturalitit des BILI
SFU tiiber Fremdheitserfahrungen, denen Lernende in der Konfrontation mit der Spezifik
der Sachficher und der Anforderung, Begriffe und Konzepte in einer Fremdsprache
aufzubauen, ausgesetzt sind. (S.B.)

Bonnet, Andreas (2004): "Kompetenz durch Bedeutungsaushandlung- Ein integratives Modell

fiir Bildung und sachfachliches Lernen im bilingualen Unterricht." In: Bonnet, Andreas /
Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des
Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 115-126.
Dieser Aufsatz stellt einen Ansatz zur theoretischen Modellierung und empirischen
Beforschung sachfachlichen Lernens und sachfachlicher Bildung im bilingualen Unterricht
vor. Die Produkte werden iiber den Kompetenzbegriff der Bildungsgangdidaktik erschlos-
sen. Zur Erfassung der Prozesse wird der Begriff Bedeutungsaushandlung aus radikalem
Konstruktivismus und symbolischem Interaktionismus als Viabilitéitspriifung bzw. Emer-
genz bestimmt. AbschlieBend werden die Ergebnisse einer mit diesem Instrumentarium
durchgefiihrten empirischen Untersuchung zum Erwerb chemischer Kompetenz in der
zehnten Klasse eines bilingualen Gymnasiums vorgestellt. (Original)

Bonnet, Andreas (2007): "Fach, Sprache, Interaktion — Eine Drei-Sdulen-Methodik fiir
CLIL." Fremdsprachen Lehren und Lernen 36: 126-141.
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Over the last 20 years CLIL (Content and Language Integrated Learning) has become
increasingly popular within the German educational system. It takes different shapes and
forms, ranging from what is called Bilingualer Unterricht (i.e. selected non-language
subjects are taught in a foreign language for a certain period of time) to mainstreamed
minority children who find themselves in a CLIL situation in every lesson. The paper
presents a threefold teaching model that can be used in any CLIL situation. It promotes the
acquisition of the three major competences that learners need: foreign language
competence, subject matter competence and interactional competence. Each of the three
aspects is discussed on both a theoretical and practical level including suggestions for
helpful teaching strategies. (Verlag, adapt.)

Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (2004) (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Leh-
rens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. MSU-2. Frankfurt/M.: Lang.
Das Buch gibt Beitréigen einen umfassenden Uberblick iiber die aktuelle Diskussion und
Forschung in den Kernbereichen einer integrativen Didaktik des biliSFU: Erwerb
sprachlicher, sachfachlicher und interkultureller Kompetenz sowie die Perspektive der
Lehrenden und Lernenden (Teill). Im zweiten Teil schreiben Fachdidaktiker/innen aus
Sicht ihrer Facher zu Moglichkeiten und Grenzen des BU: Erdkunde, Geschichte, Politik,
Biologie, Physik, Chemie, Kunst, Musik und Sport. (S.B.)

Borel, Stéphane/ Grobet, Anne/ Steffen, Gabriela (2009): "Enjeux d’une didactique pluri-

lingue: entre représentations et pratiques courantes." bulletin vals-asla, 89: 217-238.
In der vorgestellten Studie ... werden Vorstellungen der betroffenen Akteure iiber bilin-
gualen Sachfachunterricht in Bezug zu Beispielen von real beobachteten Interaktionen
gesetzt. Dabei konnen eine Reihe von Diskrepanzen aufgedeckt werden, da sich die Praxis
héufig als wesentlich komplexer als die ihr zugrunde liegenden Vorstellungen erweist. Des
Weiteren wird den fachspezifischen Eigenheiten besondere Aufmerksamkeit geschenkt
und die Vorstellung hinterfragt, die die Mathematik als eine "Sprache an sich" ansieht. Die
Analyse einiger Mustersequenzen veranschaulicht die vielseitige Realitdt der Arbeit in
bilingualen Klassen - sowohl in den Geistes- und Sozialwissenschaften als auch in den
Naturwissenschaften. Letztlich werden einige fachdidaktischen Empfehlungen abgegeben,
die sich aus den Beobachtungen der Autor(inn)en ableiten lassen. (Verlag)

Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas (Hrsg.) (2007): Der bilinguale Un-
terricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken. Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier.
Die Diskussion um den sog. "Bili-Unterricht" wurde zundchst vor allem in den fremd-
sprachlichen Sektionen der deutschen Fachdidaktik gefiihrt. Ziel war es, ein tragfahiges
didaktisches Modell fiir die Integration von Sprach- und Sachlernen zu entwickeln. Der
vorliegende Band présentiert vorwiegend den bilingualen Unterricht Englisch aus der Sicht
der Fachdidaktiken. Er ist das Ergebnis einer Tagung, die im April 2005 an der Universitét
zu Koéln stattfand und Vertreterinnen und Vertreter unterschiedlicher Sachficher und
Fachdidaktiken dazu einlud, den bilingualen Sachfachunterricht speziell unter der Perspek-
tive eines Sachfaches zu betrachten und der Frage nachzugehen, welchen Beitrag das
jeweilige Sachfach zum Kompetenzerwerb der Schiilerinnen und Schiiler in der Fremd-
sprache leisten kann und umgekehrt. (Verlag)

Breidbach, Stephan (2010): "Bilinguale Didaktik — noch immer zwischen allen Stithlen? Zum
Verhiltnis von Fremdsprachendidaktik und Sachfachdidaktiken." In: Bach, Gerhard /
Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis, Per-
spektiven. Frankfurt/M.: Lang. 165-176.

Breidbach, Stephan (2001): "Wissenschaftskompetenz: Zur Bedeutung reflexiver Wissen-
schaftstheorien fiir die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrer im Bilingualen Sachfach-
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unterricht." In: Abendroth-Timmer, Dagmar / Bach, Gerhard (Hrsg.) (2001): Mehrsprachi-
ges Europa. Tiibingen: Narr. 161-175.

In diesem Beitrag vertrete ich die Auffassung, dass bilingualer Sachfachunterricht ein
gesteigertes Mal} an kritischer Reflexionskompetenz iiber den Bildungswert der Unter-
richtsgegenstinde seitens der Lehrerinnen und Lehrer verlangt. Auf der Grundlage eines
kulturalistischen Wissenschaftsverstindnisses wird argumentiert, dass die jeweiligen
Wissensbestdnde in allen schulischen Sachfachern/Aufgabengebieten das Ergebnis histori-
scher Entwicklungen und kultureller Ver-handlungsprozesse sind. Wissen liegt also nicht
in der Form von 'natiirlichen’ Einheiten vor, sondern ist stets zu sehen unter den Bedingun-
gen seiner Entstehung sowie seiner sprachlichen Vermitteltheit in gegenwértigen Gesell-
schaften. Gerade wenn solche 'Bruchstellen' entlang der Grenzen von Sprachen verlaufen,
ergibt sich hieraus fiir Lehrerinnen und Lehrer im bilingualen Sachfachunterricht das
Erfordernis, diesen Zusammenhang reflektieren und didaktisch bewéltigen zu konnen
("Wissenschaftskompetenz'). (S.B.)

Breidbach, Stephan (2002): "Wie die Didaktik des bilingualen Sachfachunterrichts das Laufen

lernt: Versuch einer systematischen Einordnung gegenwértiger Theorieangebote." In:
Bateman, J. A. / Wildgen, W. (Hrsg.): Sprachbewusstheit im schulischen und sozialen
Kontext. Frankfurt/M.: Lang. 55-70.
In einer systematischen Analyse werden verschiedene didaktische Ansitze fiir den bilin-
gualen Sachfachunterricht diskutiert. Die Modellvorschldge von Wolff, Mésch, Butzkamm,
Hallet und Rautenhaus werden untersucht im Hinblick auf a) das Verhéltnis von Fremd-
sprachen- und Sachfachunterricht, b) das Verhiltnis von Sprache und Inhalt und c) ihre
bildungstheoretische Intention. (S.B.)

Breidbach, Stephan (2003): "Bilingualer Sachfachunterricht aus fremdsprachendidaktischer
Sicht: tradierte und zukiinftige Zusténdigkeiten der Forschung." In: Hoffmann, Reinhard
(Hrsg.): Bilingualer Geographieunterricht. Konzepte-Praxis-Forschung. Nirnberg: Hoch-
schulverband fiir Geographie und ihre Didaktik. 5-23.

Breidbach, Stephan (2003): "Transkulturalitit — Paradigma fiir den Bilingualen Sachfach-

unterricht." In: Eckerth, Johannes / Wendt, Michael (Hrsg.): Interkulturelles und trans-
kulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 219-234.
Der Beitrag befasst sich mit der Problematik eines schul- und bildungstheoretischen
Reflexionsrahmens fiir eine eigenstandige Didaktik des biliSFU. Anhand eines Durchgangs
durch die padagogische, soziologische und erkenntnistheoretische Kritik des Kulturbegriffs
werden Uberlegungen zum Kulturbegriff als didaktisches Leitkonzept angestellt, mit dem
Ziel zu zeigen, dass ein linder- bzw. nationenbezogenes Kulturverstdndnis heutigen Sozia-
lisationsbedingungen nicht mehr angemessen ist. Letztere sind von Pluralisierungsten-
denzen gekennzeichnet. Hiervon ausgehend wird angeregt das Konzept der Transkulturali-
tat (W. Welsch), in dem der Kultur- mit dem Pluralititsbegriff verbunden wird, fiir die
Didaktik des bilingualen Sachfachunterrichts nutzbar zu machen. (Original, adapt.)

Breidbach, Stephan (2004): "Bildung, Kultur, Wissenschaft: Grundziige einer reflexiven
Wissenschaftsdidaktik fiir den bilingualen Sachfachunterricht." In: Bonnet, Andreas /
Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des
Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 153-164.

Die Rede von reflexiven Lern- und Bildungsprozessen gehort zum Kernbestand der Dis-
kussion um bilingualen Sachfachunterricht. Empirische Forschungen legen nahe, dass Re-
flexivitdt sich nicht automatisch einstellt, sondern didaktisch inszeniert und gedeutet
werden muss. Reflexivitit in wissenschaftsorientiertem Fachunterricht bedeutet, Wissen-
schaft auf die Erméglichung von Differenzerfahrungen hin zu strukturieren. Hierzu schlage
ich das Modell einer bildungstheoretisch begriindeten Wissenschaftsdidaktik vor, in dem
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sowohl historisch-gesellschaftliche Bedingungen wissenschaftlichen Denkens und Han-
delns als auch deren sprachlich-kommunikative Bedingungen als Momente moglicher
Differenzerfahrung reflektiert werden kénnen. (Original)

Breidbach, Stephan (2006): "Bilinguales Lehren und Lernen. Was hat das Denken mit
Sprechen und Sprache zu tun?" Praxis Fremdsprachenunterricht 3/6: 10-15.
In dem Beitrag wird ein Uberblick iiber die gegenwirtige Diskussion um die Vor- und
Nachteile bilingualen Sachfachunterrichts gegeniiber dem traditionellen Fremdsprachen-
unterricht gegeben. Dabei wird der Aspekt der Authentizitit des Sprachgebrauchs ebenso
angesprochen wie die Nahe von Unterrichtsinhalten zum personlichen Erfahrungskontext
der Lernenden. Unter Verweis auf Jim Cummins, der den Ubergang von erfahrungs-
gebundenem zu entkontextualisiertem Sprachgebrauch als die groBe Herausforderung
schulischen Lernens ansieht, pladiert der Autor schlielich fiir die Verschrankung von
Fremdsprachenunterricht und bilingualem Unterricht. Die hierzu erforderliche fremd- und
fachsprachliche Methodenkonzeption bildet den Abschluss des Beitrags. (ifs adapt. u. erg.)

Breidbach, Stephan (2007): Bildung, Kultur, Wissenschaft. Reflexive Didaktik fiir den bilingu-

alen Sachfachunterricht. Miinster: Waxmann.
Das Buch stellt eine umfangreiche Studie zur Didaktik und Theorie des bilingualen Unter-
richts dar. Im ersten Teil findet sich eine umfassende Geschichte der Theorie und Didaktik
des bilingualen Unterrichts in Deutschland. Diese stellt sich seit Ende der 1960er Jahre als
zweiphasiger Prozess dar, in dem sich zwischen einer klassischen (fremdsprachendidakti-
schen) und einer integrativen (Féacher verbindenden) Phase unterschieden werden kann.
Beide Stromungen werden im Hinblick auf ihre Leitgedanken und die ihnen unterliegenden
lern-, schul- und bildungstheoretischen Hintergriinde detailliert analysiert und bewertet.
Abgeschlossen wird dieser Teil durch eine ,Landkarte bilingualer Theoriebildung’. Im
zweiten Teil wird eine Theorie transkultureller und transdiskursiver Bildung (nicht nur) fiir
den bilingualen Unterricht entworfen. Ausgangspunkt ist hier der postmoderne Bildungs-
begriff. Dessen Implikationen, was Bildung im Hinblick auf die beiden zentralen Begriffe
,Kultur’ und ,Wissenschaft’ bedeutet — namlich die gezielte Inszenierung sprachlicher wie
diskursiver Pluralitdt, verbunden mit Methodensettings, die die Ausbildung einer reflek-
tierten Ubergangsfahigkeit von Lernenden zwischen Diskursen erlauben — werden im Detail
erkundet und zu einer reflexiven Didaktik des bilingualen Unterrichts ausbuchstabiert. (S.B.)

Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.) (2002): Bilingualer Sachfach-

unterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen Theorie und
Empirie. MSU-1. Frankfurt/M.: Lang.
Der Band erdffnet den Weg aus der traditionell fremdsprachendidaktisch bestimmten
Sichtweise des Bili-SFU hin zu einer eigenstindigen Perspektive, in der Bili-SFU im Hin-
blick auf seine Spezifik als fremdsprachliche Lehr- und Lernform betrachtet wird. Er bietet
didaktische Grundsatziiberlegungen sowie Ergebnisse und Projekte bilingualer Unter-
richtsforschung, in denen Anspriiche der Sachficher mit denen des Fremdsprachen-
unterrichts miteinander in Verbindung gebracht werden. (S.B.)

Breidbach, Stephan / Viebrock, Britta (2007): "Bilingualer Sachfachunterricht aus Sicht
wissenschaftlicher und praktischer Theoretiker." In: Gehring, Wolfgang (Hrsg.): Aktuelle
Tendenzen in der Englischdidaktik. Oldenburg: BIS Verlag. 234-256.

Der Text bietet auf knappem Raum Einblick in den aktuellen Diskussionsstand um eine
integrative Didaktik fiir den BILI SFU und zeigt exemplarisch Professionalisierungswege
bilingualer Lehrer/innen auf. (S.B.)

Breidbach, Stephan / Viebrock, Britta (2007): "Von der Sesshaftwerdung didaktische Noma-
den. Versuch einer Anndherung wissenschaftlicher und praktischer Theoriebildung zum
bilingualen Sachfachunterricht." In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas
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(Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken. Trier:
Wissenschaftlicher Verlag Trier. 111-131.

Butzkamm, Wolfgang (1997): "Methodische Grundsétze und Probleme des bilingualen Sach-
unterrichts. Eine Kldrung auf der Grundlage reflektierter Praxis." In: Meiner, Franz-
Joseph (Hrsg.): Interaktiver Fremdsprachenunterricht: Wege zu authentischer Kommuni-
kation. Festschrift fiir Ludger Schiffler. Tiibingen: Gunter Narr: 297-306.

Butzkamm, Wolfgang (2010): "Uber die planvolle Mitbenutzung der Muttersprache im bilin-
gualen Sachfachunterricht." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang. 91-107.

Carl, Susanne / Fehling, Anka / Himmerling, Helga (2006): "Bilinguale Module an Schulen —
wie geht das? Ein flexibles Unterrichtsmodell." Praxis Fremdsprachenunterricht 3/6: 26-30.
In dem Beitrag werden bilinguale Module beschrieben, die seit Ende 2003 vom Thiiringer
Institut fiir Lehrerfortbildung (ThILLM) entwickelt werden. Da es sich um zeitlich
begrenzte Einheiten handelt, sind die Module mit geringem administrativem Aufwand
durchfiihrbar. Dargestellt werden die Inhalte und Abldufe von Pilotphasen in den
Schuljahren 2004/2005 und 2005/2006 sowie verschiedene Fortbildungsmoglichkeiten fiir
Lehrende. AbschlieBend prisentieren die Autorinnen exemplarisch das Modul "West Side
Story" fiir den Musikunterricht der Klassenstufe 8. (ifs)

Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke / Zydatif}, Wolfgang (Hrsg.) (2009): Bilin-
gualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxisforschung. Frankfurt/M.: Lang.
Beschreibung siehe 1.1

Coyle, Do (2006). Developing CLIL: Towards a Theory of Practice. Nottingham: The
University of Nottingham School of Education. (mimeo: 21 pp.).

Christ, Herbert (1999): "In zwei Sprachen lernen: Ein Schulversuch in Frankfurt am Main."

Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online] 4(2): 12 pp.
(http://dbs.schule.de/mirror/ejournal/christh2.htm.)
Mit dem Begriff 'Lernen in zwei Sprachen' wird eine besondere Form bilingualen Unter-
richts bezeichnet, in dem die Kinder von Beginn ihrer Schullautbahn an parallel in zwei
Sprachen — im gegebenen Fall in Deutsch und Franzosisch (bzw. Italienisch) — arbeiten.
Die Klassen setzen sich zur Hélfte aus 'einsprachigen' und aus 'zweisprachigen' Kindern
zusammen, und sie werden von zwei Lehrerinnen unterrichtet, von denen die eine die Be-
zugsperson fiir die deutsche und die andere die Bezugsperson fiir die franzdsische Sprache
ist. Es wird gezeigt, wie der Lernprozess in beiden Sprachen organisiert wird. (Original)

Christ, Herbert (2006): "Lernen in zwei Sprachen mit Blick auf zwei Kulturen." Praxis

Fremdsprachenunterricht 3/6: 6-19.
Der Autor zeigt auf, welche Unterschiede zwischen den Inhalten von traditionellem
Fremdsprachenunterricht und bilingualem Sachfachunterricht bestehen. Wéhrend das
Erlernen sprachlicher Formen erkldrtes Lernziel des Fremdsprachenunterrichts ist, bildet
die Fremdsprache im bilingualen Unterricht iiberwiegend das Medium, mit dem fachliche
Inhalte transportiert werden; die Sprache selbst kann daher nur am Rande behandelt
werden. Zudem wird in dem Beitrag darauf hingewiesen, dass der Erwerb muttersprach-
licher Kompetenzen im bilingualen Unterricht nicht vernachldssigt werden darf, sollen die
Lernenden doch dazu ermutigt werden, Sprachen kontrastiv zu betrachten, und dazu
befdhigt werden, Mittlerfunktionen zwischen den Kulturen einzunehmen. Nicht zuletzt
sollte bilingualer Unterricht auch fiir die Entwicklung mehrperspektivischer Sichtweisen
genutzt werden.

Christ, Herbert (2007): "Fremdverstehen in der Praxis interkulturellen Lernens im Fremd-
sprachenunterricht." In: Bredella, Lothar / Christ, Herbert (Hrsg.): Fremdverstehen und
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interkulturelle Kompetenz (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen:
Narr Francke Attempto. 51-77.

Der Autor stellt den Aufbau des Fremdverstehens in der Praxis des Lehrens und Lernens
fremder Sprachen zusammenhéngend dar. Er fragt, wie und auf welchen Wegen Fremd-
verstehen im Fremdsprachenunterricht und dariiber hinaus lehr- und lernbar ist. Er
betrachtet — um dies zu zeigen — nicht nur den Sprachunterricht im engeren Sinne, sondern
auch den Literatur- und Landeskundeunterricht, den bilingualen Sachfachunterricht, die
facheriibergreifende Projektarbeit sowie Austausch und Begegnungen zwischen unter-
schiedlichen Kulturen. Das Lehren und Lernen des Fremdverstehens ist Teil des fremd-
sprachlichen Erwerbsprozesses und mit ihm untrennbar verbunden. (Verlag, adapt.)

Christ, Ingeborg (2002): "Bilinguale Module — eine weitere Form des bilingualen Unter-

richts?" In: Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Bilingualitit und Mehrsprachigkeit. Modelle,
Projekte, Ergebnisse. (Perspektiven Englisch Heft 3). Hannover, Frankfurt: Schroedel,
Diesterweg. 14-21.
Die Autorin stellt verschiedene Formen des biliSFU vor. Die bilingualen Module, welche
als neue flexiblere Form des bilingualen Lernens eingefiihrt wurden, erméglichen das Ein-
beziehen weiterer Fremdsprachen und Fécher in das bilinguale Lehrprogramm, da es sich
um kiirzere Unterrichtssequenzen handelt. Die Autorin erldutert, in welchen Bereichen sich
bilinguale Module anbieten, wie sie ausgestaltet werden kénnen und welches erweiterte
Fécherspektrum sie abdecken konnen. AbschlieBend geht sie auf die Lehrerausbildung
sowie auf Schulprogramme und Unterrichtsverfahren ein. (ifs, adapt.)

De Florio-Hansen, Inez (2003): "Inhaltsbasiertes Fremdsprachenlernen. Bilingualer Unterricht
auf dem Priifstand." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 50/1: 11-19.
Die Autorin thematisiert die Terminologiefrage, wobei sie begriindet, warum sie die Be-
zeichnung 'Arbeitssprachenunterricht' vorzieht, sowie — mit Blick auf Bildungsangebote,
Fécher und Sprachen, Curricula und Unterrichtsmaterialien — den gegenwértigen Stand des
Arbeitssprachenunterrichts in Deutschland. Sie erldutert fachdidaktische und -methodische
Uberlegungen, beschreibt positive Effekte bilingualen Lernens und spricht sich gegen eine
Dichotomie Fremdsprachenunterricht vs. Arbeitssprachenunterricht und fiir einen inhalts-
und aufgabenbasierten Ansatz und ein Gesamtsprachenkonzept aus. (ifs adapt.)

De Florio-Hansen, Inez (2003): "Autonomie und Authentizitdt im Arbeitssprachenunterricht.
Bilinguales Lernen vs. Fremdsprachenunterricht?" In: Legutke, Michael u.a.: Kommuni-
kativer Fremdsprachenunterricht: Riickblick nach vorn. Festschrift fiir Christoph Edelhoff.
Tiibingen: Narr (GieBener Beitridge zur Fremdsprachendidaktik).99-119.

Decke-Cornill, Helene (1999): "Einige Bedenken angesichts eines moglichen Aufbruchs des

Fremdsprachenunterrichts in eine bilinguale Zukunft." Neusprachliche Mitteilungen 52/3:
164-170.
Die Autorin warnt davor, biliSFU und Fremdsprachenunterricht (FU) gegeneinander aus-
zuspielen und als mdglichen Ersatz fiir den FU aufzufassen. FU kann wegen seiner grof3e-
ren thematischen Freiheit u.U. schiilerndher sein als curricular gebundener biliSFU. Es
droht der Verlust der Errungenschaften eines kommunikativen FU und dessen Herabsinken
zum bloBen Zulieferer von fachlichen Sprachfertigkeiten fiir den biliSFU. (S.B.)

Deller, Sheelagh / Price, Christine (2007): Teaching Other Subjects Through English. Oxford:
Oxford University Press.

Die Monographie versteht sich als Handbuch fiir Lehrer/-innen, die 11- bis 18-Jahrige in
Sachfichern wie beispielsweise Biologie oder Geschichte auf Englisch unterrichten. In
sieben Kapiteln werden Anregungen fiir Unterrichtsstunden mit folgenden Lernschwer-
punkten présentiert: / Giving new information (listening and reading), 2 Teaching and
activating key vocabulary, 3 Speaking, 4 Writing, 5 Consolidation and revision, 6 Using
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supplementary resources, 7 Project work. Jeder Unterrichtsvorschlag ist nach einem iiber-
sichtlichen Schema aufgebaut und informiert {iber die Unterrichtsziele, die nétigen Unter-
richtsmaterialien, die geplante Zeit und das Leistungsniveau der Lernenden. Die An-
regungen lassen sich fiir weitere Facher abwandeln. In einem Anhang werden Sprachhilfen
fiir den Lehrer présentiert.

Denis, Jennyfer (2007): "Perspectives conceptuelles pour ’intégration des TICE par les
enseignants de langues en section bilingue: vers une autonomisation des éléves." In:
Conacher, Jean E. / Kelly-Holmes, Helen (Hrsg.): New Learning Environments for
Language Learning: Moving beyond the classroom? (Kolloquium Fremdsprachenunter-
richt 28). Frankfurt/M.: Lang. 163-174.

Dietzschke-Vogelsang, Regina / Schmieder, Ulrich (2006): "Spazierginge in der 'Bili-Land-

schaft'. Anmerkungen zum mehrsprachigen Sachfachunterricht." Praxis Fremdsprachen-
unterricht 3/6: 20-23.
Der Beitrag ist in drei Teile gegliedert, die jeweils verschiedene Aspekte der Durchfiihrung
bilingualen Sachfachunterrichts aufgreifen. Im ersten Teil wird insbesondere die Rolle der
Muttersprache im bilingualen Geschichtsunterricht unterstrichen. Der Einsatz beispiels-
weise eines normalen franzdsischen Geschichtsbuchs wird abgelehnt, der Einsatz spezieller
Unterrichtsmaterialien als wichtig fiir den Erfolg bilingualen Unterrichts erachtet. Im
zweiten Teil werden einige allgemeine Uberlegungen zur Umsetzung bilingualer Module
in verschiedenen Schulfichern angestellt. Ausgegangen wird dabei von der Uberlegung,
dass das jeweilige Thema die Wahl der Unterrichtssprache bestimmen kann. Im letzten
Teil des Beitrags wird beschrieben, wie sich bilingualer Unterricht mit Formen des darstel-
lenden Spiels verbinden lédsst. Diese werden ebenso prasentiert wie Einsatzmdglichkeiten
verschiedener Fremdsprachen im Sachfachunterricht. (ifs)

Dirks, Una (2003): "Kulturelle Sinnhorizonte bilingualen Sachfachunterrichts aus wissens-
soziologischer Perspektive." In: Eckerth, Johannes / Wendt, Michael (Hrsg.): Interkulturel-
les und transkulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 65-81.

Ditze, Stephan-Alexander / Gorsemann, Sabine / Spiller, Walter (2009): "Themenbezogene

Projektmodule als Schnittstellen zwischen Fremdsprachenunterricht und bilingualem
Sachfachunterricht." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitdt. Frankfurt/M.:
Lang. 121-133.
Die aktuellen schulpolitischen Tendenzen werden den bilingualen Sachfachunterricht nicht
unbertiihrt lassen, sondern die Schulpraxis zur Reform der bisher dominierenden Zug- und
Zweigstruktur zwingen. Anderenfalls wird es langfristig zu einer abnehmenden Frequen-
tierung bilingualer Angebote kommen. Der Beitrag mdchte ein Modulmodell vorschlagen,
das an Schulen flexibel implementierbar und zugleich in der Lage ist, den bilingualen
Sachfachunterricht auf einen groBeren Kreis von Schiilerinnen und Schiilern auszuweiten.
(Verlag, adapt.)

Dreher, Helga / Hammerling, Helga (2009): "CLIL- Module: Konzepte und Methoden." In:
Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Unterricht (CLIL) im
Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitdit. Frankfurt/M.: Lang. 147-161.

Das im Thiiringer Institut fiir Lehrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und Medien
entwickelte und seit 2004 praktizierte Modell weist eine hohe Flexibilitit auf, die eine
leichte Anpassung an die jeweiligen schulischen Gegebenheiten ermdglicht. Bilinguale
Module sind eine Form bilingualen Unterrichtens, die Lehrkréften und Schulen vielseitige
Moglichkeiten der inhaltlichen und organisatorischen Ausgestaltung bietet. Konzeptuelle
und organisatorische Uberlegungen sind ebenso erforderlich wie didaktische und
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methodische Vorstellungen, um fachliches und sprachliches Lernen erfolgreich zu
integrieren. (Verlag, adapt.)

Eistert, Ulrike / Fiinffinger, Matthias / Lanbein, Annie F. (2007): Bilingualer Unterricht an
beruflichen Schulen, Baltmannsweiler: Schneider-Verlag Hohengehren.

Ernst, Manfred (1998): "Vortrags- und Gesprachsschulung im fremdsprachig erteilten Sach-
fachunterricht." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 45/3: 246-251.
Der Autor beklagt, dass insbesondere in den Priifungen dem Schriftlichen mehr Gewicht
beigemessen wird als der miindlichen Ausdrucksfahigkeit und spricht sich aufgrund der
zunehmenden Bedeutung der oral competence fiir ein diesbeziigliches Umdenken aus. Er
unterbreitet er methodisch-didaktische Vorschldge zur Schulung des Gesprachs- und Vor-
tragsverhaltens, zur Empathieschulung sowie zur Leistungsiiberpriifung. (ifs, adapt.)

Finkbeiner, Claudia (Hrsg.) (2002): Bilingualer Unterricht. Lehre und Lernen in zwei
Sprachen. Praxis Schule und Innovation. Stuttgart: Hampp.

Freudenstein, Reinhold (2002): "Bilingual- von Kindes Beinen an. Zwei Wege zu einem
neuen Fremdsprachenlernen." In: Bausch, Karl Richard (Hrsg.) Neue curriculare und
unterrichtsmethodische Ansdtze und Prinzipchen fiir das Lehren und Lernen fremder
Sprachen. Tibingen: Narr (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). 66-73.

GieBing, Jirgen (2005): "Acht Thesen zum bilingualen Unterricht." Praxis Fremdsprachen-

unterricht 2/1: 33.
Der Autor stellt acht Thesen auf, die die gegenwértige Situation des bilingualen Unter-
richts in Deutschland beschreiben. In diesem Zusammenhang werden Vor- und Nachteile
des bilingualen Unterrichts erdrtert und Perspektiven fiir die Zukunft dieses Unterrichts-
konzepts aufgezeigt.

Gnutzmann, Claus (2006): "Zu den Funktionen des Englischen im bilingualen Sachfach-
unterricht. Gesellschaftswissenschaftlich vs. naturwissenschaftlich basierte Fécher." In:
Timm, Johannes-Peter (Hrsg.): Fremdsprachenlernen und Fremdsprachenforschung. Kom-
petenzen, Standards, Lernformen, Evaluation. Festschrift fiir Helmut Johannes Vollmer.
Tiibingen: Narr. 179-196.

Gnutzmann, Claus (2007): "Der neue Braunschweiger Master-Lehramtsstudiengang Englisch

— Schwerpunkt 'Bilingualer Sachfachunterricht / Content and Language Integrated
Learning'." Fremdsprachen Lehren und Lernen 36: 63-75.
Teacher education in Germany has gone through a considerable number of reforms during
the past three decades, most of which have hardly affected the basic structure of teacher
education. However, the changes that have recently come about as a result of the Bologna
process have had a greater impact with wider remifications that any of the preceding
reforms. The paper discusses the prerequisites, characteristics and perspectives of CLIL
teaching as a specialisation within the Braunschweig MA course in English Studies.
(Verlag, adapt.)

Gogolin, Ingrid (2002): "Der Beitrag des bilingualen Sachfachunterrichts zur sprachlichen
Bildung." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer
Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen
Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 63-74.

Zunichst macht die Autorin mit der sprachlichen Praxis von Kindern als typische und
repriasentative Beispiele von Sprachpraxis in einem Einwanderungsland bekannt. Sie the-
matisiert die Frage, wie es dazu kommt, dass die Vorstellung von Einsprachigkeit jenseits
aller faktischen Vielsprachigkeit vorherrscht (...). In diesen beiden Bildern sind die Vor-
aussetzungen dafiir angezeigt, die notwendigerweise zu bedenken sind, wenn es um den
Stellenwert und die Gestaltung bilingualen Sachfachunterrichts in der deutschen Schule
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geht. Die abschlieBenden Uberlegungen sollen dazu eine weitere Andeutung geben: Wie
wire die allgemeine sprachliche Bildung der Schule zu gestalten, die an den sprachlichen
Lern- und Lebensbedingungen der Kinder in der Einwanderungsgesellschaft ankniipft und
weiter entfaltet? Ein bilingualer Sachfachunterricht wire in ein solches Konzept einzu-
binden und miisste sich an seinen QualitidtsmaBstiben messen lassen. (Original, adapt.)

Grenfell, Michael (Hrsg.) (2002): Modern Languages Across the Curriculum. London:
Routledge/Palmer.
This book sets out the agenda for the future of modern language teaching in schools. It
aims to look beyond the dominant methods of second language teaching to a new approach
emphasising the integration of language learning within the wider curriculum. Through
research and case studies from UK, France, Spain, Italy, Germany, Belgium and Finland,
the book shows how teachers and policy-makers are increasingly moving towards a system
where second languages are taught through other curriculum subjects, rather than just
alongside them. (Verlag)

Hallet, Wolfgang (1998): "The Bilingual Triangle. Uberlegungen zu einer Didaktik des bilin-
gualen Sachfachunterrichts." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 45/2: 115-125.
Der gegenwirtige Boom des bilingualen Unterrichts beruht weniger auf didaktischen Uber-
legungen als auf sprachpolitischen Entscheidungen. Die didaktischen Grundsétze des bilin-
gualen Unterrichts sind noch zu stark an fremdsprachendidaktischen Erwédgungen aus-
gerichtet. Der Autor fordert, hier stérker die sachfachdidaktischen Erfordernisse zu beriick-
sichtigen, und stellt sein Modell des Bilingual Triangle vor. In den beiden letzten Teilen
seines Aufsatzes zeigt er, dass diese Gedanken schon in unterschiedlicher Weise Eingang
in die Lehrpldne fiir bilingualen Unterricht gefunden haben und regelmaBig bei der Unter-
richtsplanung und in Lehrmaterialien beriicksichtigt werden (konnen).

Hallet, Wolfgang (1999): "Ein didaktisches Modell fiir den bilingualen Sachfachunterricht:
The Bilingual Triangle." Neusprachliche Mitteilungen 52/1:23-27.

Hallet, Wolfgang (2002): "Auf dem Weg zu einer bilingualen Sachfachdidaktik. Bilinguales

Lernen als fremdsprachige Konstruktion wissenschaftlicher Begriffe." Praxis des
neusprachlichen Unterrichts 49/2: 115-126.
Dem biliSFU kommt die schwierige Aufgabe zu, den Lernenden die Bildung fremdspra-
chiger wissenschaftlicher Begriffe in einer Umgebung muttersprachlich ausgeprégter All-
tagsbegriffe sowie die Ausformung der zugehorigen mentalen Architektur zu ermdglichen.
Dabei handelt es sich im Prinzip um eine zweifache Mediationsaufgabe. Zum einen muss
der Sachfachunterricht die Mittlerrolle zwischen den in den Wissenschaften entwickelten,
bereits vorliegenden Konzepten und Theorien einerseits und der Konstruktion wissen-
schaftlicher Begriffe bei den Lernenden andererseits einnehmen. Zum anderen kommt ihm
die Aufgabe zu, das fremdsprachige System wissenschaftlicher Begriffe auf der einen und
die teils muttersprachlichen, teils fremdsprachlichen alltagsweltlichen Begriffssysteme der
Lernenden auf der anderen Seite miteinander zu verkniipfen. (ifs, adapt.)

Hallet, Wolfgang (2003): "Bilingualer Unterricht: Qualifikationen, didaktische Konzepte und
Curriculum. Bilinguales Lernen als fremdsprachige Konstruktion wissenschaftlichen Wis-
sens." In: Hoffmann, Reinhard (Hrsg.): Bilingualer Geographieunterricht. Konzepte — Praxis
— Forschung. Niirnberg: Hochschulverband fiir Geographie und ihre Didaktik. 43-64.

Hallet, Wolfgang (2004): "Bilingualer Sachfachunterricht als interkultureller Diskursraum."
In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des
Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang.
141-152.

Der Beitrag befragt die verbreitete These kritisch, dass der bilinguale Sachfachunterricht
zur Entwicklung interkultureller Kompetenz beitrdgt. Es wird der Versuch unternommen,
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einen Kulturbegriff zu skizzieren, der dem gegenwértigen Stand der Kulturwissenschaften
entspricht und der es zugleich erlaubt, die komplexen diskursiven Austauschprozesse, von
denen der didaktische Raum bilingualer Sachfachunterricht in der Zusammenfithrung
alltagsweltlicher, wissenschaftlicher und didaktischer Diskurse aus beiden Sprachen
geprigt ist, angemessen zu beschreiben. In Anlehnung an Bhabha wird bilingualer
Sachfachunterricht als hybrider, transkultureller third space verstanden. (Original)

Hallet, Wolfgang (2005): "Bilingualer Unterricht. Fremdsprachig denken, lernen und handeln."
Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 2-8.
In dem Basisartikel der Zeitschrift geht der Autor auf die derzeitige Situation des
Bilingualen Unterrichts (BU) in Deutschland ein. Er erklart, warum BU vor allem an
Gymnasien angeboten wird und welche Rolle die Qualifizierung der Lehrer spielt, und
geht darauf ein, warum BU meist in gemeinschaftskundlichen Fachern angeboten wird. In
einer abgestimmten Lehrerausbildung und flexiblen, bilingualen Modulen sieht er Mog-
lichkeiten, den BU auf andere Schulformen und Ficher auszuweiten. Im bilingualen
Sachfachunterricht wird Fachwissen mit einer Fremdsprache verkniipft, er vermittelt
fremdsprachig gefasste Modi des Weltverstehens. Damit wird das interkulturelle Lernen
gefordert, und Schiilerinnen und Schiiler werden auf eine von der Globalisierung geprégte
Arbeitswelt vorbereitet, in der sie an fremdsprachigen, fachspezifischen und wissenschafts-
basierten Diskursen teilhaben. (ifs, adapt.)

Hallet, Wolfgang (2005): "Bilingualer Unterricht. Idee, Formen und Modelle." Der fremd-
sprachliche Unterricht Englisch 39/78: 12.
Bilingualer Sachfachunterricht wird an Schulen meist als vollstindiger Bildungsgang in
bilingualen Ziigen oder Zweigen angeboten. Er kann aber auch in zeitlich oder inhaltlich
begrenzten Modulen wie zum Beispiel in Projekten oder als epochaler Unterricht statt-
finden. In tabellarischer Form informiert der Autor iiber die fiinf Formen des bilingualen
Unterrichts und geht dabei auf die jeweiligen Bildungsziele und die Organisationsformen
ein. (ifs)

Hallet, Wolfgang (2005): "Sprachliches Lernen im Bilingualen Unterricht." Der fremdsprach-
liche Unterricht Englisch 39/78: 13.
Der Beitrag gibt eine Ubersicht iiber Methoden, die das Sprachenlernen im bilingualen Un-
terricht unterstiitzen und der Diskrepanz entgegenwirken, die zwischen dem Sprachstand
der Lernenden und den Anforderungen des Sachfachunterrichts besteht. Der Autor geht
insbesondere auf vier Punkte ein: 1. Die didaktische Organisation des Unterrichts (z.B.
Auswahl des Lehrmaterials, Medien, Sozialformen); 2. Verfahren zum strukturierten Er-
arbeiten von Lerninhalten und Konzepten (z.B. Verwendung von Symbolisierungsformen,
Einiibung von diskursiven Mustern: identify — classify, explain — conclude); 3. Metho-
dische Kompetenzen (z.B. Techniken zur TexterschlieBung und -produktion, Lern- und
Arbeitstechniken); 4. Funktionale Spracharbeit (z.B. kognitive Wortschatzarbeit, funk-
tionale Verwendung der Muttersprache). (ifs)

Hallet, Wolfgang (2007): "Scientific Literacy und Bilingualer Sachfachunterricht." Fremd-
sprachen Lehren und Lernen 36: 95-110.
In the field of Content and Language Integrated Learning (CLIL) in Germany, for most of
the time the sciences have only played a minor role. Since more recently the range of
school subjects taught in a foreign language is beginning to widen and to include the
sciences, pedagogical concepts are required to legitimize the introduction of CLIL in this
curricular spectrum. Simultaneously, the concept of scientific literacy has become part of
the official pedagogical rationale in connection with the implementation of centralized
educational standards ('Bildungsstandards') in the sciences in Germany. A closer
examination of this pedagogical concept suggests that on the one hand the standards are
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widely compatible with CLIL since the idea of CLIL forms an integral part of the
underlying concept of scientific literacy. On the other hand, teaching subject matter in a
foreign language is a concept completely alien to the standards so that they seem to pose a
threat to plurilingual education. Therefore, the last part of the article is a plea for a
plurilingual concept of literacy and education, with the sciences as CLIL subjects and as a
starting point and a core of plurilingualism. (Verlag, adapt.)

Helbig, Beate (1998): "Lern- und Arbeitstechniken im bilingualen Sachfachunterricht aufge-

zeigt am Beispiel von TexterschlieBungstechniken." Der Fremdsprachliche Unterricht.
Franzésisch 32: 44-48.
Ausgehend von exemplarisch ausgewéhlten Befunden empirischer Untersuchungen zur
Textarbeit im bilingualen Sachfachunterricht wird ein Begriindungszusammenhang fiir den
Einsatz von Lern- und Arbeitstechniken skizziert. Daran schlieft sich ein Uberblick iiber
ausgewihlte Techniken an, die die Arbeit mit fremdsprachigen Texten in diesem Unterricht
unterstiitzen konnen. AbschlieBend werden Perspektiven fiir eine (systematische) Integration
solcher Techniken in das schulische bilinguale Lernen aufgezeigt.

Helbig, Beate (2003): "Bilinguales Lehren und Lernen." In: Bausch, Karl-Richard / Christ,
Herbert / Krumm, Hans-Jirgen (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. 4., vollstin-
dig neu bearbeitete Auflage. Tiibingen: Francke.179-186.

Allgemeine Einfiihrung in das Gebiet. Angesprochen werden verschiedene Typen von BU
sowie dessen institutionelle Geschichte in Deutschland, verschiedene sprachdidaktische
Konzeptionen und didaktisch-methodische Grundlagen. (S. B.)

Hellekjaer, Glenn Ole (1999): "Easy does it: Introducing pupils to bilingual instruction." Zeit-

schrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online] 4(2): 8 pp.
(http://spzl.spz.tu-darmstadt.de/projekt_ejournal/jg-04-2/beitrag/hellek].htm)
'Bilinguales Lehren' ist der bevorzugte Begriff des Europarats fiir das Lehren von Sachin-
halten in der Fremdsprache. Dieser Artikel nimmt einige Aspekte in Augenschein, bei
denen deutlich wird, dass sich bilinguales Lehren von fremdsprachlichem und sachbezo-
genem Lehren unterscheidet, und mochte aufzeigen, was dies fiir den Unterricht bedeutet.
Besondere Beachtung findet dabei der Prozess der Einfiihrung dieser Form des Lehrens bei
Schiilern in hoheren Klassen weiterfiihrender Schulen. Aulerdem werden praktische Vor-
schldge zur Vorgehensweise beim Lehren und zur Organisation eines solchen Unterrichts
gemacht. Danach wird gezeigt, inwieweit fremdsprachliches und sachbezogenes Lehren bi-
lingualen Unterricht entweder unterstiitzen konnen oder ihn behindern. (Original, adapt.)

Hornung, Antonie / Morlet, Nicole (2000). "Moglichkeiten und Grenzen im bilingualen Sach-
unterricht: Theoretische Voraussetzungen und ihre Realisierbarkeit im Klassenzimmer." In
Borner, Wolfgang / Vogel, Klaus (Hrsg.): Normen im Fremdsprachenunterricht. Tiibin-
gen: Narr. 99-121.

Iluk, Jan / Witosz, Bozena (1998): "Die Sprachhandlung 'Beschreiben' aus linguistischer und

didaktischer Sicht." Fremdsprachen und Hochschule 54: 32-43.
Der Autor verdeutlicht, dass 'Beschreiben' als Sprachhandlung von anderen deskriptiven
Kommunikationshandlungen abgegrenzt werden sollte. Er plddiert dafiir, dass Fremdspra-
chenlerner gezielt diese Fertigkeit erlernen sollen, und zwar auf allen Niveaustufen und
durch die Vermittlung und Einiibung von spezifischen Teilfertigkeiten. Eine Fiille von
methodischen Anregungen hierzu im Bereich Deutsch als Fremdsprache wird aufgelistet.

Iluk, Jan (2000): "Probleme und Widerspriiche bei der Vermittlung von Mehrsprachigkeit im
Rahmen bilingualer Bildungsginge." Zielsprache Deutsch 31/2-3: 3-10.
In dem Beitrag werden zahlreiche Probleme und Widerspriiche aufgedeckt und diskutiert,
mit denen der international geforderte Konzepttransfer bilingualer Bildungsgénge zum
Erwerb einer Mehrsprachigkeit in Europa behaftet ist. Besonders schwerwiegend sind die
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Konsequenzen, wenn die Idee des bilingualen Sachfachunterrichts in Lander exportiert
wird, in denen dieses Bildungsmodell ohne eine hinreichende Vorbereitung, Erfahrung und
Reflexion nachgeahmt wird. Deshalb ist die Forderung nach einem fundierten und
kohdrenten Konzept des bilingualen Sachfachunterrichts von hdchster Bedeutung und
Aktualitit. (Verlag, adapt.)

Inglin, Oswald (2006): "Immersive Backwash. Hyperbole, Redundancy & Recycling. Oder:
Immersionsunterricht und seine Auswirkungen auf den Regelunterricht." Babylonia 2: 47-50.

Krechel, Hans-Ludwig (1998): "Lern- und Arbeitstechniken fiir den bilingualen Sachfach-
unterricht." In: Hermes, Liesel / Schmid-Schonbein, Gisela (Hrsg.): Fremdsprachen lehren
lernen — Lehrerausbildung in der Diskussion. Dokumentation des 17. Kongresses fiir
Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachen-
forschung (DGFF), Koblenz, 6.-8. Oktober 1997. Berlin: Pddagogischer Zeitschriftenver-
lag: 155-162.

Krechel, Hans-Ludwig (1998): "Sprachliches Lernen im bilingualen Unterricht: ein Vehikel
zur Mehrsprachigkeit." In: Meifiner, Franz-Joseph / Reinfried, Marcus (Hrsg.): Mehr-
sprachigkeitsdidaktik — Konzepte, Analysen, Lehrerfahrungen mit romanischen Fremd-
sprachen. Tiibingen: Narr. 121-131.

Krechel, Hans-Ludwig (1999): "Sprach- und Textarbeit im Rahmen von flexiblen bilingualen

Modulen." Zeitschrifi fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online] 4(2): 8 pp.
(http://dbs.schule.de/mirror/ejournal/krechel 1.htm.)
Bilingualer Unterricht wird heute an nordrhein-westféalischen Schulen auf die Durchfiih-
rung flexibler bilingualer Module ausgeweitet, das heifit phasenweise Fachunterricht in der
Fremdsprache, fachiibergreifende Arbeitsgemeinschaften und Projekte, in denen die
Fremdsprache als Arbeitssprache gebraucht wird. Grundsétzlich lassen sich wichtige
Prinzipien der inhaltsbezogenen Spracharbeit und der Textarbeit aus dem 'klassisch' bilin-
gualen Unterricht auf die flexiblen bilingualen Module iibertragen. Da die Schiiler, die an
diesen Modulen teilnehmen, jedoch im Allgemeinen geringere Sprachkompetenzen auf-
weisen, ist ein sehr behutsames pddagogisches Handeln erforderlich. Stiitzmafnahmen und
besondere methodische Hilfen miissen die Sprach- und Textarbeit unterstiitzen. Zudem
muss der funktionale Einsatz der Muttersprache einen grofleren Raum einnehmen, damit
diese Module erfolgreich durchgefiihrt werden konnen. (Original)

Krechel, Hans-Ludwig (1999): "Methodological aspects of content-based language work in
bilingual education." In: Mifler, Bettina / Multhaup, Uwe (Hrsg.): The Construction of
Knowledge, Learner Autonomy and Related Issues in Foreign Language Learning. Tiibin-
gen: Stauffenburg.

Krechel, Hans-Ludwig (2002): "Sprach- und Textarbeit im Rahmen von flexiblen Modulen
des Fachunterrichts in der Fremdsprache." In: Voss, Bernd (Hrsg.): Fremdsprachenunter-
richt auf dem Priifstand. Innovation — Qualitdt — Evaluation.. Berlin: Pddagogischer Zeit-
schriftenverlag. Kongressdokumentation des 19. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik
der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung, in Dresden, 4.-6. Oktober 2001.

Krechel, Hans-Ludwig (2003): "Bilingual Modules. Flexible Formen bilingualen Lehrens und
Lernens." In: Wildhage, Manfred / Otten, Edgar (Hrsg.): Praxis des bilingualen Unter-
richts. Berlin: Cornelsen. 194-216.

Krechel, Hans-Ludwig (2004): "Bilingualer Sachfachunterricht: Von der Textrezeption zur
Textproduktion." Franzdsisch heute 35/2: 142-153.

In dem Artikel wird der Einsatz von Texten im bilingualen Sachfachunterricht thematisiert.
Die Textrezeption betreffend, kommen verschiedene Lesetechniken zur Sprache; auch auf
die schriftliche und miindliche Textproduktion wird eingegangen. (ifs)
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Krechel, Hans-Ludwig (2005): "Text- und Spracharbeit im bilingualen Sachfachunterricht."
Neusprachliche Mitteilungen aus Wissenschaft und Praxis 58/1-2: 65-74.
Im bilingualen Fachunterricht dient eine Fremdsprache als Vehikel fiir die Informations-
vermittlung eines Sachfachs, bleibt aber weiterhin Lerngegenstand fiir die SchiilerInnen. In
dieser Situation ist der Einsatz spezieller Arbeitstechniken von grofier Bedeutung, zumal
sich in der letzten Zeit die Entwicklung tendenziell weg von didaktisch aufbereiteten,
vereinfachten Texten und hin zu authentischen Texten vollzogen hat. Als wichtig erachtet
es der Autor, verschiedene Lesetechniken (analytisches versus detailliertes Lesen) sowie
Textgliederungs- und Schreibtechniken verstérkt im bilingualen Unterricht zu berticksich-
tigen, auch miissen Redemittel gesondert eingeilibt werden. Fiir den Umgang mit Texten
wird ein Modell in fiinf Phasen vorgeschlagen: Nach der Aktivierung des Vorwissens der
Lernenden folgen Phasen des globalen und des detaillierten Lesens. Die Textarbeit wird
abgeschlossen mit einer Phase des Uberpriifens und Erginzens.

Kriick, Brigitte / Loeser, Kristiane (Hrsg.) (2002): Innovationen im Fremdsprachenunterricht.
2. Fremdsprachen als Arbeitssprachen. Frankfurt/M.: Lang.

Kiister, Lutz (2004): "Interkulturelles Lernen im bilingualen Sachfachunterricht Franzosisch.
Bildungspolitische und bildungstheoretische Uberlegungen." Franzésisch heute 35/2: 134-141.
Die Erwégung einer iiber die Fachgrenzen hinausgehenden eigenstindigen didaktischen
Theorie des bilingualen Sachfachunterrichts ist Gegenstand des Beitrags. Hierbei kommt
die bildungspolitische Lage zur Sprache und die unterschiedlichen Positionen von Erzie-
hungswissenschaft und Fremdsprachendidaktik werden beriicksichtigt. Der interkulturelle
Bildungsgehalt des bilingualen Sachfachunterrichts ist ein besonders wichtiger Aspekt, der
Eingang in die Uberlegungen findet. (ifs)

Lauer-Peter, Urs / Ernst, Manfred (1997): "Bilingualer Sachfachunterricht. Realitit oder
Wunschdenken?" Praxis des neusprachlichen Unterrichts 44/4: 417-421.

In einer Replik und Gegenreplik diskutieren die Autoren die von Manfred Ernst in Praxis
1996/2 vorgestellten acht "Thesen zum bilingualen Sachfachunterricht".

Lamsful3-Schenk, Stefanie / Wolff, Dieter (1999): "Bilingualer Sachfachunterricht: Fiinf kriti-

sche Anmerkungen zum state of the art." Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachen-
unterricht [Online] 4(2): 7 pp. (http://dbs.schule.de/mirror/ejournal/lamsfus2.htm.)
Der Text behandelt fiinf Gesichtspunkte, die in der gegenwértigen fachwissenschaftlichen
und fachdidaktischen Diskussion noch nicht gebiihrend beriicksichtigt werden: erstens die
Frage der europdischen Diversitdt und inwiefern diese sich auch im padagogischen Zugriff
auf bilingualen Unterricht widerspiegeln sollte, und zweitens wird die dringende Aufforde-
rung formuliert, in die Erforschung und Weiterentwicklung bilingualen Unterrichts Didak-
tiker der Sachficher einzubeziehen. Nur in einer solchen Zusammenarbeit konne mit
Tiefenschérfe das Verhaltnis von Sprache und Inhalt reflektiert und erforscht werden, und
auch zukiinftige Konzepte interkulturellen Lernens bediirfen dieser interdisziplindren Koope-
ration. An dritter Stelle formulieren die Autoren Kriterien fiir eine Weiterentwicklung der
Lehrerausbildung im Bereich des bilingualen Lernens. Viertens werden Vorschldge formu-
liert, anhand derer die bislang zu kurz gekommene Beschiftigung mit den Unterrichtsmetho-
den vorangebracht werden konnte. Aus diesen Punkten ergeben sich dann die an fiinfter
Stelle aufgefiihrten Fragen zur weiteren Erforschung des bilingualen Lernens. (Original)

Leisen, Josef (2005): "Wechsel der Darstellungsformen. Ein Unterrichtsprinzip fiir alle
Facher." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 9-11.

Der Autor nennt Griinde dafiir, warum sich der bilinguale Sachfachunterricht, der sich
besonders in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern etabliert hat, auch fiir natur-
wissenschaftliche Facher eignet. Er stellt die Anspriiche an eine Didaktik des bilingualen
Sachfachunterrichts dar, die im Schnittfeld von drei Lernbereichen steht: Fachlernen
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(inhaltliches Lernen), Fremdsprachenlernen (kompetentes Sprachhandeln in der Alltags-
welt) und Sprachenlernen (Verwendung wissenschaftlicher Begriffe und fachkommunika-
tiver Strukturen). Im Unterricht lassen sich verschiedene Darstellungsformen, z.B. Experi-
ment, Zeichnung, Text, Graph und Formel, abwechselnd einsetzen. Darin sieht der Autor
ein mafigebliches methodisches Prinzip, denn es motiviert, spricht unterschiedliche Lerner-
typen an und fordert das sprachliche und kognitiv-inhaltliche Lernen der Schiilerinnen und
Schiiler. Grundsitzlich ist diese Methode in allen Unterrichtsfichern anwendbar. Der
Autor nennt Beispiele fiir den Wechsel von Darstellungsformen und erldutert, was ihre
Einstufung auf unterschiedliche Abstraktionsebenen bedeutet.

Le Pape Racine, Christine (2009): "Reziprokes Lehren (Reciprocal Teaching) in der L1, im

Fremdsprachen- und im CLIL-EMILE-Unterricht — eine Anleitung fiir die Praxis." In:
Lochtman, Katja / Miiller, Heidy Margrit (Hrsg.): Sprachlehrforschung : Festschrift fiir
Prof. Dr. Madeline Lutjeharms (Fremdsprachen in Lehre und Forschung FLF 44).
Bochum: AKS-Verlag. 79-95.
Reciprocal teaching is a student-centered method of reading. Reciprocal teaching is ideal
for reading various kinds of difficult texts - section by section - in peer groups. Every
section is worked through using four types of strategies: 1) generating questions, 2)
summarizing, 3) clarifying and 4) predicting. For each section one of the students has to
assume the role of the teacher. In turn, he or she can help the rest of the group to construct
the meaning in cooperation. Prior to starting the task, the students should know what kind
of task they will have to fulfill. Reciprocal teaching was developed for Reading in L1. The
method was adapted by the author of the article. She investigated Reading in L2, especially
in an immersion- or CLIL-context. The method corresponds to the definition of CLIL and
to the statements of the European Union concerning language learning and plurilingualism.
(Verlag, adapt.)

Lukas, Reinhold (1997): "Uberlegungen zur Methodik im Bilingualen Unterricht." In:
Padagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Bilingualer Unterricht an Hauptschulen
und Realschulen. Uberregionale Arbeitstagung am 11. Juni 1997. Bad Kreuznach: Pida-
gogisches Zentrum: 64-69.

Lukas, Reinhold (2006): "Bilingualer Unterricht in der Realschule — ein zweifelhaftes Unter-

nehmen?" Neusprachliche Mitteilungen aus Wissenschaft und Praxis 59/2: 38-44.
In dem Beitrag wird dargestellt, wie die anféngliche Zustimmung zu bilingualem Sprach-
unterricht an Realschulen allméhlich verloren geht. Der Autor wendet sich gegen diese
Entwicklung und arbeitet einige Maflnahmen fiir die Stdrkung des Vorhabens heraus.
Grundlegend ist seiner Ansicht nach die Ausbildung bilingualer Fachlehrer an den Hoch-
schulen sowie im Referendariat und eine verstirkte Aufklarungsarbeit an den Schulen, um
Lernenden, Lehrenden und Eltern die Chancen bilingualen Unterrichts aufzuzeigen.
Schlielich erkennt der Autor einen Handlungsbedarf auf Seiten der Politik, da er davon
iiberzeugt ist, dass sich die Lehrbuchverlage nur auf der Grundlage verbindlicher Curricula
auf die Erstellung neuer Materialien einlassen werden. (ifs)

Maisch, Nando (1996): "Unterrichtsformen im bilingualen Sachunterricht." In: Buchloh, Paul-
Gerhard et al. (Hrsg.): Konvergenzen. Fremdsprachenunterricht: Planung — Praxis — Theo-
rie. Festschrift fiir Ingeborg Christ aus Anlal} ihres 60. Geburtstages. Tiibingen: Narr: 1-16.

Mascetti, Giovanni (2005): "Enseignement bilingue. Des éléves trés demandeurs." Babylonia
2:39-42.
Seit 10 Jahren werden an der "Scuola di commercio" in Bellinzona, einer Handelsschule in
der Schweiz, Erfahrungen mit immersivem Unterricht gemacht. In verschiedenen Fichern
erfolgt der Unterricht auf Franzosisch, geplant sind zudem Kurse auf Deutsch. In diesem
Zusammenhang prisentiert der Beitrag die Erfahrungen von Lehrern und Schiilern, die an



Die Forschungslandschaft im Bereich "Bilingualer Sachfachunterricht": Bibliographie 207

dieser Unterrichtsform beteiligt sind, und zieht daraus die Schlussfolgerung, dass es sich
einerseits aus Sicht der Schiiler um ein erfolgreiches Projekt handelt, andererseits aber
auch um einen vorbereitungsintensiven Unterricht aus Lehrersicht. (Verlag, adapt.)

Mentz, Olivier (2001): "Ist 'bilingualer Unterricht' glaubwiirdig? — Ein Plidoyer fiir fremd-
sprachiges Sachlernen im 21. Jahrhundert." Neusprachliche Mitteilungen 54/2: 68-77.

Miiller, Michael (2008): "Probleme der Leistungsmessung im bilingualen Unterricht." Praxis
Fremdsprachenunterricht 5/4: 37-41.
Der Autor diskutiert die Diskrepanz zwischen Forderungen einer eigenstindigen Fach-
didaktik des bilingualen Unterrichts und aktuellen Verwaltungsvorschriften (Sachfach-
curriculum) in Bezug auf die Leistungsmessung. Er weist abschlieend auf Beobachtungen
hin, die zeigen, dass inhaltliche Leistungen im bilingualen Unterricht von der fremdsprach-
lichen Kompetenz abhidngen. Eine schliissige Leistungsbeurteilung sei daher notwendig,
um auch Lernenden gerecht zu werden, die in der Fremdsprache schwécher sind.

Niemeier, Susanne (2010): "Bilingualismus und 'bilinguale' Bildungsgénge aus kognitiv-lin-
guistischer Sicht." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht:
Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang. 23-45.

Otten, Edgar (1999): "Nachdenken iiber den funktionalen Einsatz von Fremdsprache(n) und
Muttersprache(n) in der inhaltsbezogenen Arbeit." Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremd-
sprachenunterricht [Online] 4(2): 14 pp. (http://dbs.schule.de/mirror/ejournal/otten5.htm.)
Der Beitrag versucht, auf der Grundlage jiingerer Beitrdge aus der empirischen Forschung
(Helbig 1998), aus der Materialentwicklung (Burghardt et al. 1995 & 1999), aus der Curri-
culumentwicklung in Nordrhein-Westfalen und im europdischen Kontext (Council of
Europe 1998) sowie aus der Handlungsforschung in der zweiten Phase der Lehrerausbil-
dung (Tauke 1999) erste Ansitze zu skizzieren fiir ein Mehrsprachigkeitskonzept inhalt-
bezogenen Lehrens und Lernens, in dem der Einsatz von Mutter- und Fremdsprache(n)
funktional bestimmt wird. (Original)

Otten, Edgar / Wildhage, Manfred (2003): "Content and Language Integrated Learning. Eck-
punkte einer 'kleinen' Didaktik des bilingualen Sachfachunterrichts." In: Wildhage, Man-
fred / Otten, Edgar (Hrsg.): Praxis des bilingualen Unterrichts. Berlin: Cornelsen. 12-45.
Der Basisartikel der Herausgeber greift den Ansatz einer integrativen Didaktik des BILI
SFU auf und beschreibt diese in vier Bereichen (Fachliche Sprache/Konzepte,
Interkulturelles Lernen, Fachlicher Diskurs/Lesetechniken und Textproduktion sowie
fachspezifische Methoden).(S.B.)

Otten, Edgar (2003): "Towards a whole school policy. Kooperationen zwischen (Fremd)-
Sprach(en)unterricht und den bilingualen Sachfichern." In: Wildhage, Manfred / Otten,
Edgar (Hrsg.): Praxis des bilingualen Unterrichts. Berlin: Cornelsen.217-244.

Pidagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (1998): Entwicklung und Erprobung eines
didaktischen Konzepts fiir Bilingualen Unterricht an Hauptschulen und Realschulen. Bad
Kreuznach: Pddagogisches Zentrum.

Palmen, Paul (2007): Methodisch-didaktische Besonderheiten des bilingualen Sachfachunter-
richts — eine Darstellung aus der Perspektive der Schulpraxis. In: Mentz, Olivier / Nix,
Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzdsisch:
Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen:
Narr. 71-85.

Nach einem geschichtlichen Uberblick zur Einrichtung des bilingualen Sachfachunterrichts
behandelt der Autor die Wahl bilingualer Sachfdcher. Unterrichtsficher, die in dieser
Hinsicht besonders geeignet erscheinen, sind die gesellschaftswissenschaftlichen Facher
Geschichte, Erdkunde und Politik bzw. Sozialkunde. Im Allgemeinen gelte es bei der
Konzeption des bilingualen Unterrichts darauf zu achten, dass die Unterrichtsinhalte in den
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bilingual unterrichteten Sachfiachern sich nicht wesentlich von denen im nicht-bilingualen
Zug unterscheiden. Der Autor pladiert weiterhin dafiir, dass im bilingualen Unterricht
moglichst ausschlieflich in der Fremdsprache unterrichtet wird, und geht auf die Leis-
tungsbewertung im bilingualen Bildungsgang ein. Hier soll die inhaltliche Leistung im
Vordergrund stehen und nicht die sprachliche. Sprachliche Leistungen sollen als Zusatz-
leistungen betrachtet werden, die Zusatzpunkte bringen konnen und so den Lernenden
einen Anreiz zu verstirkter Leistungsbereitschaft auch auf sprachlichem Gebiet liefern.

Pilzecker, Burghard (1996): "Fremdsprachiger Fachunterricht im Rahmen des bilingualen
Unterrichts." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 43/1: 9-16.
Der Beitrag diskutiert einige relevante Aspekte, die beriicksichtigt werden sollten, um zu ge-
wihrleisten, dass der fremdsprachige Fachunterricht sowohl gute Sprachleistungen als auch
die vom Lehrplan geforderte Sachkompetenz hervorbringen kann. Neben einigen zu beherr-
schenden Charakteristika von Fachsprache werden der muttersprachliche Transfer, die sinn-
volle Auswahl der in der Fremdsprache zu unterrichtenden Sachficher, die zu erzielenden
fachlichen und sprachlichen Leistungen und die erforderliche Lehrerweiterbildung angespro-
chen sowie einige methodische Hinweise fiir den Anfangsunterricht gegeben.

Pilzecker, Burghard (2001): "Bilingualer Unterricht: Die Briicke vom Fremd- zum Zweit-
sprachenlernen." In: Bonnet, Andreas / Kahl, Peter (Hrsg.): Innovation und Tradition im
Englischunterricht. Stuttgart: Klett. 136-152.

Projektgruppe 'Englisch als Arbeitssprache' (1996): Fremdsprachen als Arbeitssprachen: Die
Rolle des 'native speaker'. Graz: Zentrum fiir Schulentwicklung: Bereich III.

Raabe, Horst (1998): "Bilingualer Unterricht: Stand und Perspektiven." In: Jung, Udo O. H.
(Hrsg.): Praktische Handreichung fiir Fremdsprachenlehrer. Frankfurt/M.: Lang. 22-30.

Rautenhaus, Heike (2010): "Prolegomena zu einer Didaktik des bilingualen Sachfachunter-
richts, Beispiel: Geschichte." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang. 109-120.

Riedel, Sabine (2004): "Lernen in der zweiten Sprache. Aufgaben und Anforderungen beim
Verstehen von Lehrbuchtexten des schulischen Fachunterrichts." In: Bonnet, Andreas /
Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des
Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 77-88.

Der Beitrag untersucht, wie komplexe Sachverhalte des schulischen Fachunterrichts in
Lehrbuchtexten versprachlicht werden und welche besonderen Verstehensprobleme fiir
Lernende des Deutschen als Zweitsprache daraus resultieren. Leitende Annahme dabei ist,
dass die Entwicklung einer differenzierten Sprachkompetenz nicht nur Sache eines an
Einsprachigkeit orientierten Deutschunterrichts ist, sondern im Rahmen einer Erziehung
zur Mehrsprachigkeit ein sprachsensibles Vorgehen im Fachunterricht erfordert. (Original)

Rittersbacher, Christa (2006): "Fliegender Wechsel im bilingualen Unterricht! Butzkamms

'Pendelstrategie’ zwischen Sach- und Spracharbeit." Praxis Fremdsprachenunterricht
3/6: 24-25.
Ausgehend von einer Diskussion in einem Hochschulseminar zum bilingualen Lehren und
Lernen der Naturwissenschaften iibt die Autorin Kritik an Wolfgang Butzkamms Wahl des
Begriffs "Pendelstrategie” fiir den von ihm empfohlenen Wechsel zwischen Sach- und
Spracharbeit im Fremdsprachen- und bilingualen Sachfachunterricht. Sie erldutert, warum
die Metapher des Pendels aus physikalischer Sicht nicht schliissig ist, und bietet als neuen
Begriff "die Strategie des fliegenden Wechsels" an. (ifs)

Rittersbacher, Christa (2009): "Literalitit im multifokalen Unterricht: Die Beachtung
sprachlicher Phanomene als Katalysator beim sachfachlichen Lernen." In: Ditze, Stephan-
Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Unterricht (CLIL) im Kontext von Sprache,
Kultur und Multiliteralitdt. Frankfurt/M.: Lang. 75-90.
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Fiir den Bilingualen Naturwissenschaftsunterricht kann ein eigenstiandiges Multiliteralitats-
konzept als Schnittmenge von rein sprachlicher und sachfachlicher Literalitdt formuliert
werden. Das in diesem Beitrag entwickelte Konzept nutzt die Synergetik der Facher und
stellt (sachfachliche) Phdnomene in den Brennpunkt von fachlichen, sprachlichen und
asthetischen Betrachtungs- und Ausdrucksweisen; dabei kann da Betrachten sprachlicher
Phanomene zu einem Katalysator fiir das sachfachliche Lernen werden. (Verlag, adapt.)
Schlemminger, Gérald (2006): "Vorwort zum Band Bilinguales Lehren und Lernen — ein
Paradigmenwechsel?" In: Schlemminger, Gérald (Hrsg.): Aspekte Bilingualen Lehrens und
Lernens. Schwerpunkt Grundschule. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren. 15-30.

Schlemminger, Gérald (2006): "Entwurf eines Karlsruher Modells zum bilingualen Lehren
und Lernen." In: Timm, Johannes-Peter (Hrsg.): Fremdsprachenlernen und Fremd-
sprachenforschung. Kompetenzen, Standards, Lernformen, Evaluation. Festschrift fiir
Helmut Johannes Vollmer. Tiibingen: Narr. 159-177.

Serragiotto, Graziano (2007): "Assessment and evaluation in CLIL." In: Marsh, David /
Wolff, Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts — Converging Goals : CLIL in Europe (Mehr-
sprachigkeit in Schule und Unterricht 6). Frankfurt/M.: Lang. 271-283.

Stoldt, Peter H. (2003): "Bilingualer Sachfachunterricht als Briicke zwischen deutscher
schulischer Arbeit im Inland und im Ausland." Der deutsche Lehrer im Ausland 50/3: 179-81.
Nach einer kurzen Erlduterung der Auspragungen bilingualen Sachfachunterrichts im In-
und Ausland geht der Autor auf aktuelle Forschungserkenntnisse, didaktisch-methodische
Entwicklungen und zentrale Lernziele im Bereich dieser Unterrichtsform ein. Er betont die
Notwendigkeit einer besonderen Qualifizierung der Lehrkréfte, die an deutschen Schulen
im In- und Ausland im fremd- bzw. deutschsprachigen Fachunterricht eingesetzt werden,
und diskutiert dariiber hinaus die Problematik der schulischen Integration von deutschen
Kindern an deutschen Auslandsschulen. (ifs)

Stoldt, Peter H. (2003): "'Fahigkeit zum Fremdverstehen'. Deutsche schulische Arbeit im

Ausland — Bilingualer Sachfachunterricht in Deutschland." Der deutsche Lehrer im Aus-
land 50/4: 244-248.
Der Autor betont zunidchst die zentrale Bedeutung des Fremdverstehens fiir die Heraus-
bildung interkultureller Kompetenz und geht dann auf das Konzept und die Ziele ein, die
mit der Einfiihrung und Erprobung eines Gemischtsprachigen IB (International Baccalau-
reate) an deutschen Auslandsschulen verkniipft werden. Nach einem Blick auf Formen
bilingualen Sachfachunterrichts im In- und Ausland diskutiert er die damit verbundenen
Zielsetzungen, Unterrichtsinhalte und (Ausbildungs-)Anforderungen an Lehrkrafte. (ifs)

Theis, Rolf (2006): "Bilinguale Schulprogramme. Motivations- und Erfolgsfaktoren." In:
Kippers, Almut / Quetz, Jirgen (Hrsg.): Motivation Revisited. Festschrift fiir Gert
Solmecke. Miinster: LIT. 115-124.

Thiirmann, Eike (2010): "Eine eigenstindige Methodik fiir den bilingualen Sachfachunter-
richt?" In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grund-
lagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang. 71-89.

Timm, Johannes-Peter (2002): "Bilingualer Sachfachunterricht revisited. Fremdsprachen-

lernen in einem 'integrierten Sachfach- und Fremdsprachenunterricht'." Praxis des neu-
sprachlichen Unterrichts 49/1: 12-16.
Der Autor beschreibt aktuelle methodische Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts und
ihre Realisierung in einem 'bilingual' basierten Konzept des Fremdsprachenlernens. Er
schldgt dazu fir die Klassen 7 und 8 bilingualer Schulen bzw. Zweige ein integratives
Konzept vor, das den bilingualen Sachfachunterricht und den Fremdsprachenunterricht
systematisch miteinander verkniipft und das er 'integrierter Sachfach- und Fremdsprachen-
unterricht' nennt. (ifs)
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Timm, Johannes-Peter (2002): Fremdsprachenlernen in einem ‘integrierten Sachfach- und
Fremdsprachenunterricht’." In: Bausch, Karl Richard u.a. (Hrsg.): Neue curriculare und
unterrichtsmethodische Ansdtze und Prinzipien fiir das Lehren und Lernen fremder
Sprachen. Tubingen: Narr (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). 190-196.

Trautmann, Matthias (2009): "Mehr als nur Wortschatz und Grammatik : Interkulturelle Ziele

und Themen des fremdsprachlichen Unterrichts." Friedrich Jahresheft, XXVII: Erziehen —
Klassen leiten: 79-81.
Dass die Forderung interkultureller Kompetenzen eines der zentralen Ziele des Fremd-
sprachenlernens ist, steht auler Frage. Allerdings ergeben sich Probleme dadurch, dass der
Begriff nicht eindeutig bestimmt werden kann. Die verstirkte Globalisierung und
Migration fithren auflerdem zu immer weiteren kulturellen Differenzierungen im Alltags-
und Berufsleben. Diese zunehmende Pluralitdt z. B. der englisch- und franzdsisch-
sprachigen Kulturen hat auch Konsequenzen fiir den Fremdsprachenunterricht: Welche
kulturellen Sachverhalte sind tiberhaupt noch fiir den Fremdsprachenunterricht relevant?
Da ein klar umrissenes interkulturelles Curriculum nicht existiert, pladiert der Autor fiir ein
abgestuftes didaktisches Konzept zur Entwicklung interkultureller Kompetenz.

Troschke, Randi Charlotte (2006): "Kollaboratives Problemlosen. Inhaltliche, sprachliche und
soziale Bedeutungsaushandlung bilingualer Lerner." In: Timm, Johannes-Peter (Hrsg.):
Fremdsprachenlernen und Fremdsprachenforschung. Kompetenzen, Standards, Lern-
formen, Evaluation. Festschrift fiir Helmut Johannes Vollmer. Tiibingen: Narr. 231-248.

Trumpp, Eva (1998): "Lernziel kulturspezifische Kompetenz im bilingualen Sachfachunter-
richt: Didaktisierende und anwendungsbezogene Textsorten im interlingualen Vergleich —
Englisch — Deutsch — Franzosisch." In: Hermes, Liesel / Schmid-Schonbein; Gisela
(Hrsg.): Fremdsprachen lehren lernen — Lehrerausbildung in der Diskussion. Dokumen-
tation des 17. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der Deutschen
Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF), Koblenz, 6.-8. Oktober 1997. Berlin:
Padagogischer Zeitschriftenverlag: 285-291.

Tschumi, Laurent (2006): "L'apprentissage de concepts dans I’enseignement bilingue."
Babylonia 2: 30-32.
Der Autor des Beitrags beschéftigt sich mit der Frage, wie im bilingualen (immersiven)
Unterricht abstrakte Begriffe erworben werden. Dabei entwirft er einen Ansatz fiir ein — an
einigen kurzen Beispielen konkretisiertes — didaktisches Konzept, das dazu beitragen soll,
beim Erwerb abstrakter Begriffe sprachliche und nichtsprachliche Elemente sinnvoll
miteinander zu verkniipfen.

Vollmer, Helmut J. (1998): "Lerner- und Handlungsorientierung im bilingualen Sachfach-
unterricht." In: Hermes, Liesel / Schmid-Schonbein; Gisela (Hrsg.): Fremdsprachen lehren
lernen — Lehrerausbildung in der Diskussion. Dokumentation des 17. Kongresses fiir
Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachen-
forschung (DGFF), Koblenz, 6.-8. Oktober 1997. Berlin: Pddagogischer Zeitschriftenver-
lag: 291-304.

Vollmer, Helmut J. (2001): "Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung im Bilingualen
Unterricht. Praxis, Probleme, Perspektiven." In: Solzbacher, Claudia / Freitag, Christine
(Hrsg.): Anpassen, verdndern, abschaffen? Schulische Leistungsbewertung in der Diskus-
sion. Bad Heilbrunn: Klinkhardt. 207-235.

Vollmer, Helmut J. (2002): "Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung im bilingualen
Sachfachunterricht: ein Desideratum." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff,
Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und
Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 101-121.
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Im [Beitrag] soll gezeigt werden, dass es hinreichend gute Griinde dafiir gibt, sich lokal,
regional und auch national liber Leistungsmessung und -bewertung in den bilingualen
Sachfdchern auseinander zu setzen und eine Diskussion der verschiedenartigen Ziel-
setzungen, der anzustrebenden Kompetenzen, der Art und Weise ihrer Uberpriifung und der
Kriterien ihrer Beurteilung in Gang zu setzen. Zunéchst werden drei géngige Auffassungen
von bilingualem Sachfachunterricht skizziert. Solange wir bilingualen Unterricht lediglich
oder primér als Fachunterricht in der Fremdsprache verstehen, miissen wir das Repertoire an
Zielformulierungen, Priifungsaufgaben, Evaluationsinstrumenten und Bewertungskriterien
sowie die schulrechtlichen Vorgaben fiir das jeweilige Sachfach genauer recherchieren und
darstellen. Dies soll am Beispiel der Geographiedidaktik erfolgen. (Original)

Vollmer, Helmut J. (2002): "Fremdsprachen als Arbeitssprachen — Herausforderungen fiir
Theorie und Praxis." In: Bausch, Karl-Richard / Christ, Herbert / Konigs, Frank / Krumm,
Hans-Jirgen (Hrsg.): Neue curriculare und unterrichtsmethodische Ansdtze und Prinzipien
fiir das Lehren und Lernen fremder Sprachen. Tiibingen: Narr. 209-221.

Vollmer, Helmut J. (2010): "Bilingualer Sachfachunterricht als Inhalts- und als Sprachler-
nen." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grundlagen,
Methoden, Praxis, Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang. 47-69.

Vollmer, Helmut J. (2010): "Forderung des Spracherwerbs im bilingualen Sachfachunter-
richt." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grundlagen,
Methoden, Praxis, Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang. 131-150.

Vollmer, Helmut J. (2002): "Project orientation in content and language integrated learning."

In: Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Wholeheartedly English: A life of learning. Festschrift for
Johannes-Peter Timm. Berlin: Cornelsen. 235-251.
In dem Beitrag werden die Moglichkeiten und Grenzen einer projektorientierten Arbeits-
weise innerhalb des bilingualen Unterrichts untersucht. Dabei stellt der Autor zundchst
einige wesentliche Elemente des Projektlernens vor und weist auf Prinzipien wie Erfahrungs-
lernen, Lerner-, Prozess- und Produktorientierung usw. hin. Sodann wird kurz auf Entwick-
lungen in der Fremdsprachendidaktik eingegangen, bevor gezielt die Vorziige und Probleme
eines projektorientierten Arbeitens im bilingualen Unterricht thematisiert werden. Insbeson-
dere wird auf die spezifisch verinderten Handlungs- und Interaktionsanforderungen fiir
Lehrende wie Lernende im Rahmen von Projektansitzen abgehoben (z.B. Beraterrolle des
Lehrers, Moglichkeiten der Selbststeuerung und der Selbstevaluation auf Seiten der Lerner
u.a.m.) AbschlieBend werden Uberlegungen dariiber angestellt, wie Projektarbeit besser im
bilingualen Unterricht verankert und besser erforscht werden kann. (Verlag, adapt.)

Vollmer, Helmut Johannes (2006): "Fachlichkeit und Sprachlichkeit. Zwischenbilanz eines
DFG-Projekts." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 17/2: 201-244.
The research project reported on in the paper compares the basic geographical competen-
ces of bilingual and monolingual 10th graders. The central question is, whether bilingual
learners, after 4 years of bilingual education, are equally competent in subject-matter terms
as their monolingual counterparts, given the fact that they had used a foreign language
(English) as a working language instead of their mother tongue. The comparison is done by
analysing the structure of their subject-matter competence (based on an explicit model,
elicited by typical subject-specific tasks and written solutions) as well as by looking at the
mental processes applied (elicited through thinking-aloud-protocols, interactive conversa-
tional protocols and retrospective interviews). In particular, subject-specific discourse
competence is focused upon, as identified in task solutions (products) and their editing.
Overall, the role of language as a mediator between thinking, conceptualising and commu-
nicating in subject-specific contexts is discussed. (Verlag, adapt.)
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Werlen, Erika (2006): "Kontexte und Ziele Bilingualen Lehrens und Lernens — Grundziige
einer Didaktik des Bilingualen Lehrens und Lernens." In: Schlemminger, Gérald (Hrsg.):
Aspekte Bilingualen Lehrens und Lernens. Schwerpunkt Grundschule. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren. 199-220.

Wesch, Corina (2001): "Eurokompetenz durch bilingualen Unterricht." Fremdsprachen

praktisch. Beitrdge und Mitteilungen aus dem Landesverband Baden-Wiirttemberg des
Fachverbandes Moderne Fremdsprachen 13-14: 114-123.
Die Autorin stellt ein Modell vor, das sich mit der Frage beschiftigt, wie Europakompe-
tenz durch bilingualen Unterricht an Realschulen bzw. Hauptschulen erfolgreich vermittelt
werden kann, ohne dass die Schiiler durch grofiere Stundenkontingente iiberfordert werden.
Als Beispiel fiir die praktische Umsetzung des didaktischen Konzepts dient ein Lernzirkel
liber Europa fiir den franzdsischsprachigen Gemeinschaftskundeunterricht. (ifs)

Wildhage, Manfred / Otten, Edgar (Hrsg.) (2003): Praxis des bilingualen Unterrichts. Berlin:
Cornelsen Scriptor.

Der Band richtet sich an Unterrichtende mit bilingualer Unterrichtserfahrung, an 'Neuein-
steiger' sowie an Studienreferendare, die im Rahmen ihrer Ausbildung eine Zusatzquali-
fikation erwerben wollen. An der Schnittstelle von Theorie und Praxis ansetzend wird
anhand konkreter Beispiele verdeutlicht, wie die angestrebte Integration des fremdsprach-
lichen und sachfachlichen Lehrens und Lernens im Einzelnen aussehen kann. Der
Basisbeitrag liefert einen Uberblick iiber den Stand der Entwicklung sowie eine Ein-
fiihrung in zentrale didaktisch-methodische Fragen. Die fachspezifischen Beitrdge zu den
Bereichen Erdkunde, Geschichte, Biologie und Sport enthalten vor allem praktische
Hinweise fiir die Durchfithrung des bilingualen Unterrichts. Die ergénzenden Beitrige
beleuchten Themen, die in der Fachdiskussion bisher wenig beriicksichtigt wurden, fiir
eine Weiterentwicklung des bilingualen Unterrichts aber von zentraler Bedeutung sind:
Vorbereitungsphase (Klassen 5 und 6), Kooperation zwischen Englischunterricht und
bilingualem Sachfachunterricht sowie Bilinguale Module als relativ neue Organisations-
form. Alle Beitrdge beziehen sich schwerpunktmafig auf Englisch als Arbeitssprache. (ifs)

Witt, Jorg (2003): "'Die Rosemarie hat lange, diinne Blitter' — oder: wie bilingual ist der

bilinguale Unterricht? (mit Praxis-Arbeitsblatt und Kopiervorlage)." Praxis des neusprach-
lichen Unterrichts 50/2: 154-162.
Ausgehend von eigenen Unterrichtserfahrungen diskutiert der Autor, ob es gerechtfertigt
ist, den bilingualen Unterricht in der Bildungspolitik ausschlieBlich als vorteilhafte,
unproblematische Errungenschaft darzustellen. Dabei stellt er einige Aussagen in Frage,
die z. T. aufgrund von eingehenden Studien die Vorziige des bilingualen Unterrichts in den
Vordergrund riicken. Er mahnt, die muttersprachliche Terminologiearbeit nicht zu vernach-
lassigen, und prisentiert vier spielerische Ubungen (‘Buchstabensalat', Kreuzwortritsel,
Wortmemory, Wortpyramide) zur Starkung der zweisprachigen Terminologiekompetenz,
die im bilingualen Erdkundeunterricht einer siebten Gymnasialklasse bei der Behandlung
des Themenkomplexes Siideuropa eingesetzt und erprobt wurden. (ifs)

Wokusch, Susanne (2005): "Didactique intégrée. Vers une définition." Babylonia 4, 14-16.
Bei ihrer Beschreibung zentraler Konzepte integrativer Sprachendidaktik erlautert die
Autorin zunédchst Entstehungskontext und -geschichte der integrativen Sprachendidaktik,
deren Ziel nicht das Nebeneinander, sondern das facheriibergreifende Miteinander von
Mutter- und Fremdsprachenunterricht ist. Im Anschluss daran geht sie auf die theoreti-
schen Grundlagen der integrativen Fremdsprachendidaktik und ihre wichtigsten Merkmale
ein. So weist sie beispielsweise darauf hin, dass traditioneller Fremdsprachenunterricht von
bilingualem Sachfachunterricht, Austauschprogrammen, fremdsprachlichen Projektarbei-
ten sowie vorschulischem Fremdsprachenunterricht ergéinzt und erweitert wird. (ifs)
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Wolff, Dieter (1997): "Bilingualer Sachfachunterricht: Versuch einer lernpsychologischen
und fachdidaktischen Begriindung." In: Vollmer, Helmut J. / Thiirmann, Eike (Hrsg.): Eng-
lisch als Arbeitssprache im Fachunterricht: Begegnungen zwischen Theorie und Praxis.
Gemeinsame Fachtagung der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung und des
Landesinstituts fiir Schule und Weiterbildung, 30.01.-01.02.1997. Soest: 50-62.

Wolff, Dieter (1997): "Content-based bilingual education, or using foreign languages as
working languages in the classroom." In: Marsh, David / Marsland, Bruce / Nikula, Tarja
(Hrsg.): Aspects of Implementing Plurilingual Education: Seminar and Field Notes. Jyvis-
kyld: The University of Jyviskyld: 51-64.

Wolff, Dieter (1997): "Zur Forderung von SprachbewuBtheit und Sprachlernbewuftheit im bi-

lingualen Sachfachunterricht." Fremdsprachen lehren und lernen 26: 167-183.
Der Beitrag basiert auf der These, dass bilingualer Sachfachunterricht besser geeignet zum
Fremdsprachenerwerb ist als traditioneller Fremdsprachenunterricht, der als spezielles
Schulfach organisiert wird. Weiter wird argumentiert, dass sowohl Sprachbewusstheit als
auch Sprachlernbewusstheit als wiinschenswerte piddagogische Resultate eher in bilin-
gualem Sachfachunterricht erzielt werden. Fiir diese Position wird auf Grundlage von
neueren padagogischen Theorien und Forschungen aus der Lernpsychologie argumentiert.

Wolff, Dieter (2002): "Einige Anmerkungen zur Curriculum-Entwicklung im bilingualen

Sachfachunterricht." Neusprachliche Mitteilungen 55/2: 66-75.
Ein festes Curriculum fiir den bilingualen Sachfachunterricht ist bisher noch nicht etabliert.
Es existieren lediglich schulinterne Curricula oder landesinterne Empfehlungen. Mit Blick
auf deren Inhalte pladiert der Autor fiir eine groBlere Verzahnung von sprachlichen und
sachfachlichen Inhalten. Es finden sich Vorschldge fiir ein integriertes Curriculum, wobei
die vier zentralen curricularen Kategorien im Mittelpunkt stehen: Aufgaben und Ziele,
inhaltliche Bestimmungen, Lernorganisation und Leistungsbewertung. (ifs)

Wolff, Dieter (2005): "Fremdsprachen als Arbeitssprachen im Klassenzimmer. Zum Mehr-
wert des bilingualen Sachfachunterrichts." In: Piirschel, Heiner / Tinnefeld, Thomas (Hrsg.):
Moderner Fremdsprachenerwerb zwischen Interkulturalitit und Multimedia. Reflexionen
und Anregungen aus Wissenschaft und Praxis. Bochum: AKS-Verlag. 75-91.

Wolff, Dieter (2006): "Der bilinguale Sachfachunterricht. Ein neues didaktisches Konzept und
sein Mehrwert." In: Scherfer, Peter / Wolff, Dieter (Hrsg.): Vom Lehren und Lernen
fremder Sprachen. Eine vorldufige Bestandsaufnahme. Frankfurt/M.: Lang. 143-156.

Wolff, Dieter (2009): "Strategien im bilingualen Sachfachunterricht." Fremdsprachen Lehren

und Lernen, 38: 137-157.
In his contribution the author first discusses the concept of content and language integrated
learning (CLIL). He shows that it is a methodological approach which is characterised in
particular by the integration of two subjects, a language and a content subject. His focus is
on the concept of integration which has not been investigated very thoroughly yet. In the
second part the author starts out with a short survey of the present discussion on strategies
and then argues that both classroom discourse processes and learning processes are
controlled by strategies. The last part of his paper deals with strategies in content and
language integrated learning: learning strategies with the help of which the learner controls
the learning of the foreign language and the content subject, and discourse strategies used
both by teachers and learners to control the process of negotiating meaning. (Verlag,
adapt.)

Wolff, Martina (2007): "Das Lehrwerk im bilingualen Sachfachunterricht Englisch. Vorbild
fiir den Englischunterricht?" In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas
(Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken. Trier:
Wissenschaftlicher Verlag Trier. 65-80.
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Wyss, Heinz (2002): "Sprache als Lerngegenstand und als Medium des Lernens.
Spracherwerb und Sprachenlernen im immersiven und bilingualen Unterricht." Beitréige
zur Lehrerbildung 1: 97-101.

ZydatiB3, Wolfgang (2002): "Konzeptuelle Grundlagen einer eigenstindigen Didaktik des

bilingualen Sachfachunterrichts: Forschungsstand und Forschungsprogramm." In: Breid-
bach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht:
Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie.
Frankfurt/M.: Lang. 31-61.
Ausgehend vom bisherigen Selbstverstindnis des bilingualen Unterrichts, das durch zwei
unterschiedliche aber gleichermaflen unbefriedigende Sichtweisen gekennzeichnet ist, wird
ein ‘dritter Weg’ eines interdependenten Sach- und Sprachlernens gefordert, begriindet und
in Umrissen skizziert. Unter Bezug auf Vygotskys soziokulturelle Theorie werden die
Seinsbegriffe des Alltags und der Wissenschaft sowie die diskursive Basis des Aufbaus
schulischen Fachwissens expliziert (mit elementaren Beispielen aus den Naturwissen-
schaften). An dieser Stelle wird das spezifische Dilemma des bilingualen Unterrichts
deutlich, das als das Paradox der doppelten Abstraktion und des doppelten Fokus beschrie-
ben wird. Eine eigenstindige Didaktik des bilingualen Unterrichts muss deshalb einerseits
eine theoretisch-konzeptionelle Fundierung (insbesondere eine integrierte curriculare
Planung) fiir die verschiedenen, in einer Fremdsprache unterrichteten Sachficher leisten,
und sie muss andererseits die unterschiedlichen Handlungsfelder ‘real existierenden’ Fach-
unterrichts in einer Fremdsprache empirisch ausleuchten, um auf diese Weise sowohl die
Theorie als auch die Praxis weiter voranzubringen. (Original)

Zydatif3, Wolfgang (2002): "Luftschlosser und Briiche sprachdidaktischen Handelns: ein
Pladoyer fiir den Gegenstandsbezug der Fremd- und Zweitsprachendidaktik." In: Neveling,
Christiane (Hrsg.): Perspektiven fiir die zukiinftige Fremdsprachendidaktik. Tibingen:
Narr. Giessener Beitrige zur Fremdsprachendidaktik. 194-213.

Zydatifl, Wolfgang (2003): "Probing CLIL’s black holes: Die gymnasialen Bildungsgénge im

Urteil beteiligter Lehrkréfte." In: Hermes, Liesel / Klippel, Friederike (Hrsg.): Friiher oder
spdter? Englisch in der Grundschule und bilingualer Sachfachunterricht. Berlin u.a.:
Langenscheidt. 35-52.
Anhand der Ergebnisse einer Befragung Berliner bilingualer Lehrerinnen und Lehrer
diskutiert der Autor die curricularen und schulorganisatorischen Fragen und Probleme, die
BILI SFU in der Schulpraxis mit sich bringt und iiber die ein Kollegium, das sich zur
Einfiihrung von BILI SFU entschlieft, entscheiden muss.(S.B.)

ZydatiB, Wolfgang (2004): "Uberlegungen zur ficheriibergreifenden Evaluation des bilingu-
alen Unterrichts: Textkompetenz als Schliisselqualifikation fremdsprachigen Sachfachler-
nens" In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte
des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang.
91-102
Auf der Grundlage einschldgiger Modellbildungen in der Immersions-, Bilingualismus-
und Zweitsprachenerwerbsforschung wird das Konzept der ‘fremdsprachlichen Textkom-
petenz’ als zentrale Schliisselqualifikation des ‘bilingualen’ Sachlernens herausgearbeitet,
da es der Textgebundenheit des Sachlernens, der Sprachlichkeit des Fachwissens und der
Diskursivitdt des Unterrichts am ehesten gerecht wird. Die Frage, welche Kompetenzen
eigentlich in den ‘bilingualen’ Sachfichern aufzubauen sind, stellt sich demgegeniiber als
Defizit im Erkenntnisstand der bisher vorliegenden Theorieansitze einer bilingualen
Didaktik heraus. Eine kompetenzorientierte Evaluation sollte nicht nur die fachlich-diskur-
siven Komponenten des Aufbaus neuen Wissens in einer Anwendungssituation abbilden,
sondern dariiber hinaus Eigenstandigkeit und Selbstregulierung des Lernens Raum geben.
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Zydatif3, Wolfgang (2005): "Diskursfunktionen in einem analytischen curricularen Zugriff auf
Textvarietdten und Aufgaben des bilingualen Sachfachunterrichts." Fremdsprachen Lehren
und Lernen 34: 156-173.

Zydati3, Wolfgang (2006): "Bilingualer Unterricht = hohere Sprachfdhigkeit. Konsequenzen
fir die Bewertungspraxis an deutschen Schulen." In: Timm, Johannes-Peter (Hrsg.):
Fremdsprachenlernen und Fremdsprachenforschung. Kompetenzen, Standards, Lern-
formen, Evaluation. Festschrift fiir Helmut Johannes Vollmer. Tiibingen: Narr. 373-388.

ZydatiB, Wolfgang (2007): "Bilingualer Sachfachunterricht in Deutschland. eine Bilanz."

Fremdsprachen Lehren und Lernen 36: 30-47.
Extensive bilingual courses which have been in existence in Germany for about 35 years
now are a genuine grass roots movement, in the sense that the development of the
curricular concept was heralded (in its early days) mainly by classroom practitioners. Over
the years the approach has seen functional differentiation, e.g. towards bilingual modules
or temporary enrichment courses at both the lower and the upper secondary school level.
The range of ‘bilingual’ subjects taught in a foreign language has increased, and there has
been a significant shift from French towards English-medium content teaching. Since it is
now widely accepted that the subject-matter and the foreign language have a joint
curricular role, the concept needs a second theoretical foundation on which to base the
various approaches which have sprung up under the term of CLIL (Content and Language
Integrated Learning). The article summarizes both the history of the approach in Germany
and the parameters requiring further didactic research and development. (Verlag, adapt.)

1.4. Didaktische und methodische Konzepte vor dem Hintergrund spezifischer
Sachficher — sprachiibergreifend

1.4.1. Erdkunde

Suhrmiiller, Gesine (2005): "Spracharbeit im bilingualen Erdkundeunterricht — spracherwebs-
theoretisch fundiert und sachfach- sowie fremdsprachendidaktisch perspektiviert." In:
Blell, Gabriele / Kupetz, Rita (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht und Lehrerausbil-
dung fiir den bilingualen Unterricht. Frankfurt/M.: Lang.101-110.

Hoffmann, Reinhard (Hrsg.) (2003): Bilingualer Geographieunterricht. Konzepte — Praxis —
Forschung. Niirnberg: Hochschulverband fiir Geographie und ihre Didaktik.

Hoffmann, Reinhard (2004): "Geographie als bilinguales Sachfach: Fachdidaktische Grund-

satziiberlegungen." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im
Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 207-219.
Nachdem sich auf dem Feld des bilingualen Unterrichts in jiingster Vergangenheit eine
starkere Zusammenarbeit zwischen Fremdsprachen- und Sachfachdidaktiken herausge-
bildet hat, kann es nicht verwundern, dass damit die Frage verbunden ist, ob aus dieser
gemeinsamen Zustidndigkeit heraus nicht auch eine eigenstdndige Didaktik des bilingualen
Sachfachunterrichts etabliert werden muss. Der nachfolgende Beitrag will in diese
Diskussion eingreifen und einen Standpunkt verdeutlichen, der sich — ausgehend von
grundsdtzlichen Ziel- und Aufgabenstellungen des Geographieunterrichts — derartigen
kategorischen Forderungen nicht uneingeschrinkt anschlieBen kann. (Original)

Oppermann, Anja (2001): "Bilinguale Module. Eine Alternative zum bilingualen Geographie-
unterricht." Praxis Geographie 31/4: 43-44.

Lenz, Thomas (2002): "Bilingualer Geographieunterricht im Spannungsfeld von Sachfach-
und Fremdsprachendidaktik — eine kritische Positionsbestimmung aus geographiedidakti-
scher Sicht." Geographie und Schule 24/137: 2-12.
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Lenz, Thomas (2004): "Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Uberschneidungsbereiche des
Geographie- und des Fremdsprachenunterrichts. Teil 1. Vorschlag fiir ein fachiiber-
greifendes Konzept von Content and Language Integrated Learning (CLIL)." Geographie
und Schule 26/147: 41-45.

Lenz, Thomas (2004): "Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Uberschneidungsbereiche des
Geographie- und des Fremdsprachenunterrichts. Teil 2. Vorschlag fiir ein fachiibergrei-
fendes Konzept von Content und Language integrated Learning (CLIL)." Geographie und
Schule 26/148: 38-45.

Mentz, Olivier (2001): "Fremdsprachiges Sachlernen als Alternative zum 'bilingualen' Erd-
kundeunterricht." Geographie heute, 22/187: 45.

Meyer, Christiane (2003): "Bilingualer Unterricht: Anspruch und Wirklichkeit aus Sicht der
Geographiedidaktik." In: Hoffmann, Reinhard (Hrsg.): Bilingualer Geographieunterricht.
Konzepte — Praxis — Forschung. 25-44.

Meyer, Christiane (2001): "Ist das fremdsprachige Sachlernen eine sinnvolle Alternative zum
'bilingualen' Erdkundeunterricht?" Geographie heute 22/189. 44.

Vollmer, Helmut Johannes (2009): "Diskursfunktionen und fachliche Diskurskompetenz bei

bilingualen und monolingualen Geografielernern." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach,
Ana (Hrsg.): Bilingualer Unterricht (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multi-
literalitdt. Frankfurt/M.: Lang. 165-185.
Der Beitrag thematisiert die Moglichkeiten und Schwierigkeiten zur Bewertung von
schriftlichen Produkten bilingualer wie monolingualer Lerner, die diese im Rahmen eines
Tests zur Erfassung ihrer geografischen Fachkompetenz in Reaktion auf offene Aufgaben-
stellungen erzeugt haben. Diese Schiilerprojekte wurden auf der Basis einer holistischen
Skala zur Handhabung der fiir die jeweilige Aufgabenlosung erforderlichen Diskursfunk-
tionen bewertet und analysiert. Ziel war ein Vergleich der fachlichen Kompetenzauspra-
gung bei den beiden Untersuchungsgruppen aus je vier unterschiedlichen Klassen und
Schulen in Niedersachsen. Es zeigte sich, dass die Bilingualen durchaus mit den
Monolingualen fachlich mithalten konnen, dass ihr Fachlernen und ihre Fachkompetenz
also nicht unter Verwendung einer Fremdsprache als Arbeits- und Denksprache leiden.
(Verlag, adapt.)

1.4.2. Geschichte / Politik

Barricelli, Michele / Schmieder, Ulrich (2009): "Uber Nutzen und Nachteil des bilingualen

Sachfachunterrichts. Fremdsprachen- und Geschichtsdidaktik im Dialog." In: Caspari,
Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke / Zydatil, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage.
Frankfurt/M.: Lang. 205-220.
In einen immer noch viel zu seltenen Dialog zwischen einem Sachfach- und einem
Fremdsprachendidaktiker versuchen die Autoren das Fiir und Wider des bilingualen
Unterrichts fiir diese Facherkombination ein wenig genauer auszuloten. Die Dramaturgie
des Gesprichs ist die, dass die Fragen vornehmlich vom Sprachdidaktiker gestellt werden;
wihrend der Geschichtsdidaktiker sich dem Konzept des fremdsprachigen Lernens in
diesem Schulfach sich sowohl iiber grundlegende Positionen und Leitvorstellungen seiner
Fachdidaktik als auch iiber die Bildungsziele dieses Faches zu ndhern versucht. (Original)

Blell, Gabriele / Klose, Dagmar (2002): "Fremdverstehen im Spannungsfeld zwischen Ge-
schichte und Fremdsprachen: Forschungsgegenstand und -methodik." In: Kriick, Brigitte /
Loeser, Kristiane (Hrsg.): Innovation im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen als
Arbeitssprachen. Frankfurt/M.: Lang. 61-72.
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Bosenius, Petra (2007): "Political Education in English — a German and British Perspective."
In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas (Hrsg.): Der bilinguale Unter-
richt Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken. Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier.
133-144.

Frohlich, Michael (2004): "Geschichte — History — Histoire — Gistoire? Anmerkungen zum
bilingualen Sachfachunterricht." Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik 3: 171-183
Der Autor setzt sich mit den Urspriingen des bilingualen Geschichtsunterrichts aus dem
Prozess der deutsch-franzosischen Anndherung in den 1960er Jahren auseinander. Er
rekonstruiert die damalige Intention den Diplomatie zur Schaffung eines euorpdischen
Geschichtsbewusstseins und die Moglichkeit, hiervon ausgehend eine Didaktik des und
Forschung tiber bilingualen Geschichtsunterricht zu entwickeln. (S.B.)

Gajo, Laurent (2009): "L’enseignement bilingue: les langues dans les disciplines." Babylonia
2:51-54.
Der Autor legt dar, dass bilingualer Unterricht nicht nur zur Entwicklung kommunikativer
Kompetenzen in der Zweitsprache beitrdgt, wie das allgemein von ihm erwartet wird,
sondern mehr leistet: Die komplexe Beziehung zwischen Wissen, das aus der Sprache
hervorgeht, und von Wissen, das aus fachlichen Einsichten resultiert, rege die Entwicklung
neuartiger didaktischer Ressourcen an. Dadurch entstehe ein Repertoire, das einerseits tiber
einen im engeren Sinne kommunikativen Ansatz hinausgeht und zu dem andererseits aus
der Perspektive des Sach-/Fachunterrichts eine erhdhte Aufmerksamkeit und Sorgfalt im
Umgang mit der Sprache gehdrt. Aufgezeichnete Unterrichtssequenzen, hier aus dem
Geschichtsunterricht, illustrieren das subtile Wechselspiel zwischen sprachlichen und
sachlichen Klérungen bei der Erarbeitung der Materie. (Verlag, adapt.)

Haupt, Dieter / Biederstddt, Wolfgang (2003): "Geography. Methoden und Medien im
bilingualen Geographieunterricht." In: Wildhage, Manfred / Otten, Edgar (Hrsg.): Praxis
des bilingualen Unterrichts. Berlin: Cornelsen. 46-76.

Hasberg, Wolfgang (2004): "Bilingualer Geschichtsunterricht und historisches Lernen.
Moglichkeiten und Grenzen." Internationale Schulbuchforschung 26: 119-139.

Es handelt sich um die erweiterte Fassung des unten beschriebenen Beitrags zu Bonnet/
Breidbach (Hrsg.) (2004). (S.B.)

Hasberg, Wolfgang (2004): "Historisches Lernen im bilingualen Geschichtsunterricht (?)" In:

Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens
und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 221-236.
Um die Moglichkeiten und Grenzen der bilingualen Einfiihrung in das historische Denken
aus der Sicht der Geschichtsdidaktik zu beleuchten, wird zunédchst dargelegt, was unter
historischem Lernen oder Geschichtsbewusstsein verstanden werden kann, dessen For-
derung und Entwicklung als Leitprinzipen historischer Instruktion weitgehend unbestritten
sind. Thren Ausgang nehmen die Uberlegungen bei einem Beispiel aus dem muttersprach-
lichen Geschichtsunterricht, bevor in einem zweiten Abschnitt die Hohen geschichtstheo-
retischer Gefilde erklommen und in einem dritten die zum bilingualen Geschichtsunterricht
bislang erbrachten Forschungsresultate und Theorieentwiirfe einer Sichtung unterzogen
werden. Im Schlussabschnitt werden neuralgische Punkte des bilingualen Geschichtsunter-
richts in der Absicht aufgefiihrt, iiber sie (Forschungs-)Perspektiven fiir den in Gang zu
setzenden Dialog zu er6ffnen. (Original)

Hasberg, Wolfgang (2007): "Historisches Lernen — bilingual? Vorgaben fiir den englisch-
sprachigen Geschichtsunterricht kritisch gelesen." In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen
/ Rohde, Andreas (Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der Sicht der Fach-
didaktiken. Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier. 37-63.

Hiibner, Frauke / Grammes, Tilman / Storck, Andrea (2004): "Bilingualer Politikunterricht:
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Bestandsaufnahme, Perspektiven und explorative Analyse eines Unterrichtsdokuments aus
der Didaktik der Zeitgeschichte." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.):
Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen
Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 237-249.
Theorien und Lehrplanthemen politischer Bildung bieten vielféltige Ankniipfungspunkte
fir die Legitimation bilingualen Sachfachunterrichts (Stichworte: Europa-Bildung, Glo-
balisierung, internationale Beziehungen). An einem explorativen Unterrichtsprotokoll aus
einer 10. Klasse eines Gymnasiums werden vier géangige Einwénde gegen bilinguales Ler-
nen problematisiert und Lernchancen aufgezeigt, so dass bilingualer Politikunterricht mehr
sein kann als funktionalisierendes Fremdsprachenlernen. Abschliefend wird als bildungs-
politische Perspektive ein Vorschlag zur Schulsprachenpolitik gemacht: eine ‘integrierte
Mehrsprachigkeit’ in der gymnasialen Oberstufe. (Original)

Kollenrott, Anne Ingrid (2005): "Zur Frage der Perspektivik beim interkulturellen Lernen im bi-
lingualen Geschichtsunterricht." In: Blell, Gabriele / Kupetz, Rita (Hrsg.): Bilingualer Sach-
Jfachunterricht und Lehrerausbildung fiir den bilingualen Unterricht. Frankfurt: Lang. 51-64.

Kollenrott, Anne Ingrid (2007): "Interkulturelles Lernen im bilingualen Geschichtsunterricht -

eine (prekdre) Vertrauensfrage." In: Bredella, Lothar / Christ, Herbert (Hrsg.): Fremd-
verstehen und interkulturelle Kompetenz (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik).
Tiibingen: Narr Francke Attempto. 161-168.
Die Autorin untersucht Probleme des interkulturellen Lernens im bilingualen Geschichts-
unterricht. Sie konzentriert sich dabei auf das interkulturelle Potential von Aufgaben-
stellungen, die in Materialien fiir den Unterricht vorgegeben werden. Von diesen Auf-
gabenstellungen erwartet sie, dass sie zu einem bewussten und verantwortlichen Umgang
mit Perspektiven der anderen anleiten. Sie benennt Defizite bei der Aufgabenstellung und
schlagt Verbesserungen vor. (Verlag, adapt.)

Kramsbrockers, Uwe (2002): "Der Mehrwert des bilingualen Unterrichts am Beispiel der
Unterrichtseinheit ,Die Herausforderung des American Dream im 20. Jahrhundert’ im
Grundkurs 12 Geschichte." Informationen fiir Geschichts- und Gemeinschaftskundelehrer
64:34-49.3

Imgrund, Bettina (2008): "Chancen und Gefahren von Wortschatzarbeit im bilingualen Sach-

fachunterricht : Erfahrungs- und forschungsbasierte Anmerkungen zum Bereich Lexik im
bilingualen Geschichtsunterricht auf der Sekundarstufe 1." Babylonia 4: 23-27.
Bilingualer Sachfachunterricht gilt heute als eines der wirkungsvollsten Instrumente zur
Forderung von Mehrsprachigkeit in Europa. So hat auch das Schweizer Gesamtsprachen-
konzept von 1998 diese Unterrichtsform in sein Programm aufgenommen. Ziel des
Beitrags ist es, den Blick auf das zu lenken, was an weiteren Planungsarbeiten zu tun ist.
Dazu werden einerseits aus der Lehrperspektive die didaktisch-methodischen Méglich-
keiten illustriert, zum anderen werden aber auch potenzielle Problembereiche durch
Forschungen aus der Lernerperspektive eruiert. Beide Male bildet die Wortschatzarbeit den
Bezugspunkt. (Verlag, adapt.)

LamsfuB-Schenk, Stefanie (2002): "Bilingualer Geschichtsunterricht: Die Perspektive des

Sachfaches." Neusprachliche Mitteilungen 55/2: 87-96.
Ziel des Beitrages ist es, den bilingualen Geschichtsunterricht als giinstiges Feld fiir die Inte-
gration von Sprachen- und Sachfachlernen zu verdeutlichen. Hierzu stellt die Autorin vier
Ansatzpunkte vor: 1. Sprache als Medium von Geschichte, 2. Problembewusstsein, 3. Multi-
perspektivitdt und 4. Férderung von Lernerautonomie. Zum letzten Punkt finden sich Vor-
schldge und Arbeitsauftrage zur Unterrichtsreihe 'Voyager autrefois' fiir die Klasse 9. (ifs)

Pitsch, Karola (2009): "Interaktion und Sprachaneignung im bilingualen/immersiven
Geschichtsunterricht: Zum Zusammenhang von Verbalsprache, Korpersprache und
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Notationspraktiken." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitdt. Frankfurt/M.:
Lang. 203-221.
The research presented in the paper proposes the use of an interactional and multimodal
perspective to analysing the communicational procedures witnessed in immersive class-
rooms in which advanced learners study history by using their foreign language. Drawing
upon video-recordings from naturally occurring interactions, it examines the ways in which
participants solve locally emerging lexical problems and investigates the implications of
such problems for the students’ self-organised appropriation of the foreign language. The
analyses offer insights into both the interrelationship between verbal procedures and the
students’ note taking practices, and the role of gestural display as a means of explaining
unknown lexical items. Methodological consequences for further research as well as
implications for an empirically based teacher training are highlighted. (Verlag, adapt.)
Schrader, Heide (2002): "Sehen und Verstehen im bilingualen Geschichtsunterricht" In:
Decke-Cornill, Helene / Reichart-Wallrabenstaein, Maike (Hrsg.): Fremdsprachenunter-
richt in medialen Lernumgebungen. Frankfurt/M.: Lang. 151-165.

Wegner, Anke (2009): "Politische Bildung im bilingualen Unterricht — ein fécheriibergreifen-

der Blick auf Schliisselqualifikationen." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner,
Anke / Zydati3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der
Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 29-40.
Der Beitrag beschiftigt sich mit ausgewihlten Aspekten zum Zusammenhang von
politischer Bildung und bilingualem Lehren und Lernen. Dabei wird davon ausgegangen,
dass politische Bildung als facheriibergreifendes Unterrichtsprinzip zu begreifen ist, das
einen entscheidenden Beitrag zur didaktisch-methodischen Fundierung bilingualen
Lehrens und Lernens zu leisten vermag. Im Vordergrund des Artikels stehen exemplarisch
acht Schliisselqualifikationen, die diesbeziiglich sowohl aus fachspezifischer als auch aus
facheriibergreifender Sicht relevant sind. (Verlag, adapt.)

Wildhage, Manfred (2003): "History. Integration fachlichen und fremdsprachlichen Lernens
im bilingualen Geschichtsunterricht." In: Wildhage, Manfred / Otten, Edgar (Hrsg.):
Praxis des bilingualen Unterrichts. Berlin: Cornelsen. 77-115.

Wittenbrock, Rolf (1997): "Bilingualer Geschichtsunterricht." In: Bergmann, Klaus u. a
(Hrsg.): Handbuch der Geschichtsdidaktik. 5. Aufl. Seelze-Velber: Kallmeyerische Ver-
lagsbuchhandlung. 563-566.

1.4.3. Naturwissenschaftliche Facher

Bonnet, Andreas (2004): Chemie im bilingualen Unterricht — Kompetenzerwerb durch Inter-

aktion. Opladen: Leske und Budrich.
Der Autor erschlieft den naturwissenschaftlichen Lernbereich fiir den BILI SFU am
Beispiel des Fachs Chemie. Aus der Perspektive einer bildungsgangdidaktischen Interpre-
tation des Faches wird ein differenziertes Kompetenzmodell entwickelt. In einer empi-
rischen Studie werden die Bedingungen fiir den Erwerb von (chemischer) Kompetenz
unter den Bedingungen fremdsprachiger Interaktion rekonstruiert. (S.B)

Hefti, Martin A. (2006): "Biology in English — a challenging variety." Babylonia 2: 35-37.
Der Autor schildert Erfahrungen, die er mit dem Immersionsunterricht an einer Schweizer
Schule gemacht hat. Er geht dabei auf folgende Punkte ein, die fiir ihn besondere Heraus-
forderungen darstellten: 1. Die Entwicklung der vier Sprachkompetenzen (Horen, Lesen,
Schreiben und Sprechen) der Lernenden (zwei Schaubilder verdeutlichen, wie viel Zeit
jeder dieser vier Bereiche im Unterricht des Lehrers prozentual eingenommen hat); 2. Die
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Einbindung der Lernenden; 3. Die Beschaffung von angemessenen Unterrichtsmaterialien;
4. Die Motivierung der Lernenden. (ifs)

Hemmelgarn, Marion (2003): "Bilingualer Biologieunterricht. Ein Forschungsfeld (auch) fiir
die Biologiedidaktik." Berichte des Institutes fiir Didaktik der Biologie der Westfilischen
Wilhelms-Universitdt Miinster, IDB 12: 39-62.

HoBle, Corinna (2004): "Ethische Herausforderungen in der Biologie." In: Bonnet, Andreas /

Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des
Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 253-264.
Ziel des heutigen Biologieunterrichts ist es, sowohl in naturwissenschaftliche als auch in
ethische Dimensionen des Denkens und Handelns einzufithren. Am Beispiel des ambi-
valent zu bewertenden Themas Praimplantationsdiagnostik wird eine Methode vorgestellt,
die sich als geeignet erwiesen hat, den verantwortungsbewussten Umgang mit Lebewesen
und die moralische Urteilsfahigkeit von Schiilerinnen und Schiilern zu stimulieren und zu
fordern. (Original)

Hottecke, Dietmar (2004): "Zur padagogischen Dimension des Physikunterrichts — Was

bedeutet Physikverstehen?" In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken
im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfach-
unterricht. Frankfurt/M.: Lang. 265-276.
Der naturwissenschaftliche Unterricht stellt naturwissenschaftsbezogenes Wissen und
Fertigkeiten bereit, die zur Deutung der Natur befdhigen und im Hinblick auf Berufswahl
und -qualifikation bedeutsam sein konnen. Des Weiteren soll Sensibilitét fiir die Natur wie
fiir die ‘Welt’ als ganze gefordert werden. Vor dem Hintergrund der in gesellschaftlichen
und politischen Diskursen zunehmend bedeutsamen Naturwissenschaften geht es zudem
um die Entwicklung von Naturwissenschaftsverstindigkeit. Damit ist eine Biirgerkompe-
tenz angesprochen, nach der man verstehen, einordnen und beurteilen kann, wie und
warum Menschen naturwissenschaftliches Wissen produzieren. So betrachtet bedeutet
Physikverstehen aber weit mehr als die bloe Aneignung fachspezifischer Begriffe, Kon-
zepte und Methoden, sondern bezieht sich auf Physik als menschliches, gesellschaftliches
und historisches Produkt. Mit diesem hermeneutisch gepragten Verstehensbegriff erhilt
der naturwissenschaftliche Unterricht eine piddagogische Dimension. Aus fachdidaktischer
Perspektive wird der Stellenwert der Bilingualitit des Unterrichts beziiglich der fachlichen
Bildungsziele erortert. (Original)

Jager, Hans-Jiirgen (2001): "Dringender Appell: Bilingualer Chemieunterricht!" Praxis der
Naturwissenschaften — Chemie in der Schule 50/7. 43-44.

Koch, Angela (2007): "Concept Mapping als Erhebungsinstrument von Lernzuwéchsen im

bilingualen naturwissenschaftlichen Anfangsunterricht." In: Vollmer, Helmut Johannes
(Hrsg.). Synergieeffekte in der Fremdsprachenforschung: Empirische Zugdnge, Probleme,
Ergebnisse (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 27). Frankfurt/M.: Lang. 207-218.
In einer Concept Map lassen sich mit Hilfe von beschrifteten Pfeilen verschiedene Begriffe
zu Aussagen verbinden und komplex miteinander vernetzen. Auf diese Weise konnen
Wissensstrukturen abgebildet und zu Untersuchungszwecken genutzt werden. Mittels
dieser Methode wurde das fachliche Lernen im bilingualen Naturwissenschaftsunterricht
untersucht. Es konnte gezeigt werden, dass ein Zuwachs an strukturellem naturwissen-
schaftlichem Wissen im Laufe zweier Unterrichtseinheiten bei den im Schnitt 10-jahrigen
SchiilerInnen erfolgte.

Kozianka, Sabine; Ewig, Michael (2009): "Materialien fiir den bilingualen Biologieunterricht:
eine Erhebung von Bestand und Bedarf." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana
(Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multi-
iteralitdt (Mehrsprachigkeit in Schule und Unterricht 9). Frankfurt /M.: Lang. 135-145.
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Bilingualer Biologieunterricht findet in Deutschland an etwa hundert Schulen statt. Der
Bedarf an Materialien fiir diese Unterrichtsform wird bisher kaum mit spezifisch darauf
zugeschnittenen Angeboten bedient. Um einen Uberblick iiber derzeit eingesetzte
Unterrichtsmaterialien, aber auch tiiber den bestehenden Bedarf zu erhalten, wurde
diesbeziiglich eine bundesweite Befragung durchgefiihrt. Die Ergebnisse besagen, dass die
Mehrheit der Lehrkrdfte mit dem bestehenden Angebot unzufrieden ist und sich dessen
Ausbau wiinscht; dass tliberwiegend fremdsprachige Materialien aus den Lédndern der
Arbeitssprache eingesetzt, diese aber durchaus kritisch beurteilt werden, dass auch des-
wegen Materialien selbst erstellt und ausgetauscht werden. (Verlag, adapt.)

Rittersbacher, Christa (2006): "We're doing science. Bilingualer Sachfachunterricht an der
Realschule." Praxis Fremdsprachenunterricht 3/6: 31-35.
Die Autorin berichtet von einem Projekt, in dem sich zwei neunte Klassen der Realschule im
Chemiemodul des in Baden-Wiirttemberg neu eingefiihrten Ficherverbunds NWA
(Naturwissenschaftliches Arbeiten) parallel mit der Erforschung der Kerze beschiftigten. In
einer der Klassen fand die drei Doppelstunden umfassende Unterrichtseinheit in deutscher,
in der anderen in englischer Sprache statt. Als Beobachtungsergebnisse hélt die Autorin fest,
dass die Gruppe mit englischer Unterrichtssprache zwar teilweise etwas langsamer arbeitete,
sich dort aber neue Formen der Kooperation entwickelten. Sie schlieBt daraus, dass das
naturwissenschaftliche Arbeiten in der Fremdsprache Anforderungen stellt, die eine
verstirkte Bereitschaft zur Kooperation geradezu zwingend notwendig machen. (ifs)

Rittersbacher, Christa (2007): "Zur Eignung der Naturwissenschaften — insbesondere der

Chemie — fiir den bilingualen Unterricht. Die Synergetik sprachlicher und sachfachlicher
Phinomene." Fremdsprachen Lehren und Lernen 36: 111-125.
After sketching the potentials the bilingual science classroom offers for the realisation of
language-related objectives, the article focuses on the concept of bifocal teaching and
thereby the realisation of topic-related objectives. In the light of supposedly different
functions of language in social sciences as opposed to the natural sciences, language is
taken as the constituting medium for the genuine comprehension of science phenomena
(i. e. comprehension as opposed to pure knowledge). Three examples in which linguistic
phenomena play a crucial role illustrate the added value of bifocal teaching and the
possible implications for science education. (Verlag, adapt.)

Schenk, Barbara (2004): "Die gesellschaftliche Dimension des naturwissenschaftlichen Unter-

richts am Beispiel des Chemie- und Physikunterrichts”" In: Bonnet, Andreas / Breidbach,
Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im
bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 277-288.
Der geringe Stellenwert, der gesellschaftlichen Zusammenhéngen der Naturwissenschaften
im Unterricht zugemessen wird, wird am Beispiel des Hamburger Rahmenplans fiir das
Unterrichtsfach Chemie erldutert. Obwohl empirisch nachgewiesen ist, dass Schiilerinnen
und Schiiler an gesellschaftlichen Zusammenhédngen der Naturwissenschaften Interesse
haben und entsprechende Unterrichtsinhalte vermissen, haben die vielfdltigen, in den
1980er-Jahren in Westdeutschland entwickelten Unterrichtskonzepte, die fachliche Inhalte
im gesellschaftlichen Kontext darstellen, keinen Eingang in die Praxis gefunden. In der
TIMMS-Studie (Baumert et al. 2000) wird die mangelhafte Entwicklung der konzeptualen
Dimension fachlicher Kompetenz beschrieben, wohingegen die reflexive Dimension
(Einordnung in Sinnzusammenhédnge und Entwicklung von Urteilsféahigkeit) weiterhin
unbeachtet bleibt. Ein Blick auf die Entwicklungsaufgaben der Kindheit und des
Jugendalters ldsst vermuten, dass Lernangebote, die gesellschaftliche Zusammenhénge
naturwissenschaftlicher Arbeit thematisieren, den Lernenden eine produktive Auseinander-
setzung mit den Naturwissenschaften ermdoglichen. (Original)
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1.4.4. Musik, Kunst und Sport

Badstiibner-Kizik, Camilla (2007): Bild- und Musikkunst im Fremdsprachenunterricht:
Zwischenbilanz und Handreichungen fiir die Praxis. Frankfurt/M.: Lang.
Die Autorin zieht eine vorldufige Zwischenbilanz der fremdsprachendidaktischen
Forschung und Praxis im Hinblick auf den Umgang mit Bild- und Musikkunst im DaF-
und anderen Fremdsprachenunterricht. Uber die bisher dominierende Anbindung beider
Medien an Sprachrezeption und kreative Sprachproduktion hinaus wird auf ihr noch wenig
beachtetes intermediales und interkulturelles Potential aufmerksam gemacht. Fiir beide
Medien werden umfangreiche Kataloge von Arbeitsformen und -techniken vorgestellt. Sie
sind als Anregung zum Erproben und Ergénzen in unterschiedlichen fremdsprachen-
didaktischen Kontexten gedacht. In ihrer ficheriibergreifenden Zielrichtung gehen sie z. T.
iber den durch Kunst und Musik erweiterten Fremdsprachenunterricht hinaus und weisen
auf einen bilingualen Fachunterricht in beiden Gestaltungsfichern.

BeiBwenger, Kirsten (2009): "CLIL in der Musikwissenschaft : Klassische Musik im
universitdren CLIL-Unterricht auf Deutsch." Fremdsprache Deutsch, 40: 49-53.
Im CLILiG-Unterricht (Content and Language Integrated Learning in German) an einer
japanischen Universitét steht die klassische Musik im Mittelpunkt. In dem bilingualen
Unterricht wird sie eingesetzt, um Spracherwerbs-, Sprachrezeptions- und Sprachpro-
duktionsprozesse zu fordern. Die Autorin beschreibt die Ziele eines fachwissenschaftlichen
CLIL-Unterrichts und das didaktische Herangehen am Beispiel des Seminars "Musik und
Reise" mit japanischen DaF-Studierenden.

Bergermann, Stephan (2003): Perspektiven fiir die Einbindung des Faches Sport in bilin-
gualen Zweigen an weiterfiihrenden Schulen. Universitdt Bochum. Hausarbeit zur Ersten
Staatspriifung. http://www.fb10.uni-bremen.de/anglistik/bilingual/forschung

Helms, Dietrich (2004): "Musik dreisprachig? Probleme und Chancen eines bilingualen Mu-

sikunterrichts" In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog.
Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 291-304.
Das Fach Musik, das in den Stundenplénen vieler Schiiler/innen im besten Fall einstiindig
erscheint, in weniger guten, aber hdufigen Fallen nur in der Unterstufe unterrichtet oder gar
nur noch alternativ zu Kunst angeboten wird, kann es sich nicht leisten, die eigenen
Lernziele zugunsten fachfremder zuriickzuschrauben. Aus der Sicht der Musik ist zu
wiinschen, dass das Fremdsprachenlernen erst dann auf den Musikunterricht ausgedehnt
wird, wenn eine gemeinsame Basis beider Féacher curricular etabliert ist, die es erlaubt, das
Musiklernen auch auf den Fremdsprachenunterricht auszudehnen. Eine solche Basis ergibt
sich aus dem Verstindnis von (Fremd-)Sprache und den Tonen und Sounds der Musik als
Medien. Vorgeschlagen wird ein handlungsorientierter Projektunterricht, in dem Kommu-
nikation im sozialen Kontext mit all seinen Medien und Themen geprobt wird. (Original)

Nietsch, Petra / Vollrath, Rolf (2003): "Physical Education. Sprachpotenzial im bilingualen
Sportunterricht." In: Wildhage, Manfred / Otten, Edgar (Hrsg.): Praxis des bilingualen
Unterrichts. Berlin: Cornelsen. 147-169.

Ott, Thomas (2007): "Musik auf Englisch?" In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde,
Andreas (Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken.
Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier. 81-83.

Rosenbrock, Anja (2009): "Spannungsfelder bilingualen Musikunterrichts." In: Ditze,
Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht (CLIL) im
Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitit (Mehrsprachigkeit in Schule und
Unterricht 9). Frankfurt/M.: Lang. 105-120.
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Bilingualer Sachfachunterricht ist im Fach Musik noch relativ selten. Dies ist nicht zuletzt
auf den institutionellen und didaktischen Status quo zuriickzufithren: Zwar gilt das Fach als
in besonderem Mafle geeignet, doch wirken institutionelle Bedingungen sowie didaktische
und inhaltliche Heterogenitit einer breiten Einfilhrung bilingualen Musikunterrichts ent-
gegen. Probleme und Chancen werden hier aus Sicht der Fachdidaktik gegeneinander
abgewogen. (Verlag, adapt.)

Rymarczyk, Jutta (2005): "To Nail One's Colours to the Mast. Ein klares Ja zum bilingualen
Kunstunterricht." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 14-21.
Schiilerinnen und Schiiler sollen auch in der Fremdsprache ihre Wahrnehmungen, Gefiihle
und Reaktionen auf Bilder mitteilen koénnen und die Kompetenz der visual literacy
entwickeln. Die Autorin prasentiert neben didaktischen Argumenten fiir den bilingualen
Kunstunterricht auch forschungsrelevante Fragestellungen zum bilingualen Lernen und
Lehren allgemein. Es wird eine Unterrichtsreihe fiir das fiinfte/sechste Schuljahr zum
Thema "Farbtheorie und Farbkontraste" vorgestellt. Sie bezieht sich auf Materialien, die
auf einer zum Heft erhéltlichen Begleit-CD enthalten und teilweise als Vorlagen abge-
druckt sind. (ifs)

Stiller, Jiirgen (2004): "Kunstunterricht bilingual — Chancen asthetischen Lernens." In: Bon-
net, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens
und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 305-317.
Vor dem Hintergrund, dass Kunst als bilinguales ‘Sachfach’ im Augenblick erst geringe
Bedeutung besitzt, entwickelt dieser kurze Beitrag exemplarische Handlungsoptionen, die
fiir einen stirkeren Kunst-Anteil argumentieren. Ausgehend von Werkbeispielen des
britischen Kiinstlers Peter Greenaway werden konkrete Unterrichtsansdtze und deren
Besonderheiten aus Sicht des Faches Kunst vorgestellt. Den Abschluss des Beitrags bildet
das aus den vorher entwickelten Beispielen gezogene Fazit. Es akzentuiert das sinnstif-
tende, ebenso sprach- wie kulturbildende Potenzial des ‘Sachfaches’ Kunst als bilinguales
Unterrichtsfach und versteht die Integration der Fremdsprache (Englisch) als Chance zur
Konstruktion eines polyvalenten Lernraums. (Original, adapt.)

Schmidt-Millard, Torsten (2004): "Méoglichkeiten und Grenzen eines bilingualen Sport-

unterrichts." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog.
Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 319-330.
Die Auseinandersetzung mit Fragen des bilingualen Sportunterrichts steht in der Sport-
didaktik noch aus. Deshalb versteht sich der Beitrag als grundsétzliche Voriiberlegungen.
Die Sportpddagogik wie auch die Sportdidaktik seit Mitte der 90er-Jahre haben sich darum
bemiiht, eine neue Legitimationsgrundlage fiir das schulische Fach Sport zu gewinnen, und
dass sich damit auch einschneidende Verdnderungen im Blick auf didaktische und metho-
dische Verfahrensweisen ergeben haben. Von hier aus wird nach den Mdoglichkeiten und
Grenzen eines bilingualen Sportunterrichts gefragt. (Original, adapt.)

1.4.5. Sonstige

Braasch, Thilo; Appel, Joachim (2003): "Technik auf Englisch — Bilingualer Sachfach-
unterricht in einer Hauptschulklasse." (2003) Englisch 38/2: 49-54.
Die Autoren pladieren fiir einen zweisprachigen Sachfachunterricht nicht nur in Gym-
nasien und (teilweise) Realschulen, sondern auch in Hauptschulen. Besonders das Fach
Technik bietet sich an. Das Lehrwerk "Let's go" gibt verschiedene Anleitungen fiir Werk-
arbeiten, welche man im Technikunterricht ausfithren konnte. Die Autoren gehen beson-
ders auf die Wortschatzarbeit ein, die im Falle des bilingualen Sachfachunterrichts iiber
das gingige Hauptschulniveau hinausgehen miifite. Sie kommen zu dem Schluss, dass ein



224 Stephan Breidbach / Christiane Liitge / Sven Osterhage / Katharina Priifer

einsprachig englisch durchgefiihrter Unterricht nicht umzusetzen ist, ebensowenig wie eine
in Gymnasien angestrebte muttersprachendhnliche Kompetenz, dass die Hauptschiiler aber
dennoch einiges aus solch einem Unterricht mitnehmen konnten. (ifs)

Wedel, Heike (2009): "Darstellendes Spiel auf Englisch? — Voriiberlegungen zu einer

Konzeption fiir das bilinguale Sachfach Darstellendes Spiel." In: Caspari, Daniela / Hallet,
Wolfgang / Wegner, Anke / Zydati3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht
Schule. Beitrdge aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang.
193-204.
Darstellendes Spiel (DS) gehort nicht zu den typischen bilingualen Fachern, was verwun-
dert, besteht doch traditionell eine hohe Affinitit zwischen dem Fremdsprachenunterricht
und dem Theaterspielen. Es existiert bislang keine systematische Darstellung eines
bilingualen Unterrichts DS. Im Beitrag wird dargestellt, was das Fach Darstellendes Spiel
auszeichnet und welche Kompetenzen in diesem Fach von den Schiilerinnen und Schiilern
erworben werden. Danach wird die Rolle der Sprache im bilingualen Sachfachunterricht
DS analysiert und es wird herausgearbeitet, wie die Fremdsprache den theaterspezifischen
Kompetenzerwerb beeinflusst. Im Anschluss daran werden Schlussfolgerungen gezogen,
die sich aus der vorliegenden Bestandsaufnahme fiir das Unterrichtskonzept eines
bilingualen Sachfachunterrichts DS ergeben. (Verlag, adapt.)

1.5. Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU)

Dollenmayer, David / Even, Susanne (2005): "Mensch, be careful! Bilinguale Jugendliteratur
fuir fortgeschrittene Anfénger." Die Unterrichtspraxis / Teaching German 38/1: 9-18.
For a third-semester German course at Worcester Polytechnic Institute, the bilingual novel
"Mensch, be careful!" was the primary reading. Narrated alternately in German and
English, this young adult Krimi enabled an authentic, substantial, and enjoyable reading
experience. Guessing meaning from context was easier than in a monolinguistic text.
Students’ language learning awareness was heightened by exploiting, not suppressing, their
first language. Landeskunde was intensive rather than extensive; the novel's East Frisian
setting showed a Germany often neglected in favor of Berlin or Bavaria. The two central
characters — Irish and German — reflect contemporary EU reality: intercultural speakers
negotiating meaning across linguistic and cultural borders. (Verlag, adapt.)

Habekost, Achim (2004): "Deutscher Fachunterricht im Fach Chemie." Der deutsche Lehrer
im Ausland 51/3:203-211.
Nachdem der Beitrag kommunikative Aspekte des Fremdsprachenunterrichts/DF-Unter-
richts vorstellt und grundlegende Forderungen an diesen stellt, fiihrt der Autor in die
Didaktik und in die Methodik des DF-Unterrichts ein. Der Beitrag definiert den Begriff des
DF-Unterrichts und verweist dabei auf die Problematik, fachwissenschaftliche Kompe-
tenzen mit fremdsprachlichen Kompetenzen speziell im Chemieunterricht zu verbinden.
Dabei geht der Autor insbesondere auf eine didaktisch-methodische Analyse der Verwen-
dung der Fremdsprache im fremdsprachlichen Chemieunterricht ein, indem er Uberlegun-
gen zu dessen Planung und Durchfithrung anstellt. Der Beitrag endet mit einem Stunden-
raster unter DFU-Bedingungen, das insbesondere Planungskriterien fiir einen erfolgreichen
DF-Unterricht vorstellt. (ifs)

Kruczinna, Rolf (2004): "Fachlehrer und Sprachlehrer in einem. Zur Ausbildung von
Lehrkréften fiir den Deutschsprachigen Fachunterricht — ein Bericht aus der Praxis."
Fremdsprache Deutsch 30: 45-50.

Der Autor berichtet sowohl iiber die Vorbereitung und Fortbildung fiir Lehrkrifte aus
Deutschland, die im Ausland unterrichten, als auch iiber Modellprojekte der Lehrer-
fortbildung, in denen einheimische Fachlehrer dazu qualifiziert werden, ein Sachfach
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deutschsprachig zu unterrichten. (ifs)

Kruczinna, Rolf / Végvari, Agnes (2006): "Fach — Sprache — Kompetenzen. Stationenlernen
im deutschsprachigen Fachunterricht." Fremdsprache Deutsch 35: 56-59.
Der Beitrag présentiert einen Unterrichtsvorschlag fiir einen zweistiindigen Lernzirkel mit
16- bis 17-jahrigen Lernenden, der fiir den deutschsprachigen Unterricht im Fach Chemie
konzipiert wurde. Die Autoren erldutern einleitend, welche Vorteile der bilinguale Fach-
unterricht in Kombination mit dem Stationenlernen bietet. Zum Beispiel messen sie der
praktischen Anwendung der Fremdsprache bei der Erarbeitung des naturwissenschaftlichen
Themas eine groBe Bedeutung bei. AnschlieBend werden die Aufgabenstellungen der fiinf
Stationen vorgestellt, an denen sich die Lernenden mit der Eiweildenaturierung beschafti-
gen. Dabei lesen sie Fachtexte in der Fremdsprache und fassen die Kernaussagen zusam-
men. Sie erstellen u.a. eine Versuchsbeschreibung fiir ein durchgefiihrtes Experiment und
iiben ihr Horverstehen, indem sie Fragen zu einem Fachvortrag beantworten, der auf
Kassette gesprochen wurde. Die Ergebnisse werden abschlieend présentiert.

Leisen, Josef (Hrsg.) (2000): Methoden-Handbuch Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU).
Unter Mitarbeit von Rolf Bennung. Bonn: Varus.
Die Loseblattsammlung wird laufend erweitert und bietet ein umfangreiches Repertoire zur
methodischen Unterstiitzung fremdsprachlichen Lernens in nahezu allen allgemeinbilden-
den Fachernw. Entwickelt fiir die Arbeit an Deutschen Schulen im Ausland, lassen sich die
Anregungen jedoch sehr leicht fiir jede andere Arbeitssprache adaptieren. Das Einfiih-
rungskapitel "Fach und Sprache' stellt Uberlegungen zu Bedeutung unterschiedlicher
Sprachebenen und -formen im Sachfachunterricht an.(S.B.)

Leisen, Josef (2001): "Methodenhandbuch Deutschsprachiger Fachunterricht" In: Materialien
Deutsch als Fremdsprache 58. Regensburg: Fachverband Deutsch als Fremdsprache
(FaDaF). 473-495.

Leisen, Josef (2001): "Methoden des Lehrens und Lernens im Deutschsprachigen Fachunter-
richt" In: Materialien Deutsch als Fremdsprache 58. Regensburg: Fachverband Deutsch
als Fremdsprache (FaDaF). 406-419.

Leisen, Josef (2004): "Der Deutschsprachige Fachunterricht. Inhalte, Herausforderungen,

Perspektiven." Fremdsprache Deutsch 30: 7-14.
Im Deutschsprachigen Fachunterricht (DFU) ist Deutsch die Sprache des Unterrichts und
des Lernens; es ist die Sprache der Arbeit an der Schule und die Sprache der Erarbeitung
von Wissen und Kénnen. Wie stellt sich dieser Sachverhalt aus der Sicht der Betroffenen
dar? Folgenden Fragen wird nachgegangen: — Wie stellt sich der Deutschsprachige Fach-
unterricht fiir die Lernenden dar? — Wie stellt er sich fiir die Lehrkraft dar? — Wie stellt er
sich aus der Sicht der Fach- und Sprachdidaktik dar? — Lohnt sich der Deutschsprachige
Fachunterricht iiberhaupt? (Verlag)

Leisen, Josef (2004): "Konkret — symbolisch — abstrakt. Der Wechsel der Darstellungsformen,

eine wichtige Strategie im Deutschsprachigen Fachunterricht." Fremdsprache Deutsch 30:
15-21.
Fiir den Einsatz verschiedener Darstellungsformen im Fachunterricht sprechen fachliche,
didaktische, methodische, lernpsychologische und péadagogische Griinde. Der Beitrag
bietet eine systematische Zusammenstellung, die verdeutlichen soll, dass die verschiedenen
Darstellungsformen, auch Symbolisierungsformen genannt, auf unterschiedlichen Abstrak-
tionsniveaus liegen. Der Wechsel der Darstellungsformen kann aber auch eine wichtige
Rolle beim Umgang mit Texten spielen: Man gibt den Schiilern einen Text 1, den sie in der
Bearbeitung in eine andere Darstellungsform iiberfiihren sollen. Anschlielend erstellen sie
mit Hilfe dieser neuen Darstellungsform einen eigenen Text 2, ohne dabei auf den Text 1
zurlickzugreifen. (ifs)
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Leisen, Josef (2004): "Methoden-Werkzeuge im Deutschsprachigen Fachunterricht. Von
'Archiven', 'Expertenkongressen' und vielen anderen." Fremdsprache Deutsch 30: 22-44.
Fremdsprachenlehrer kennen und benutzen viele Methoden im Sprachunterricht. Wenn es
im Deutschsprachigen Fachunterricht darum geht, Fachinhalte in und mit einer Fremd-
sprache zu erlernen, dann ist es sinnvoll, bewdhrte Methoden des Sprachunterrichts auch
im bilingualen Sachfachunterricht bzw. im Deutschsprachigen Fachunterricht anzuwenden.
Dabei gibt es immer den fachlichen und den sprachlichen Blick. In dem Beitrag werden
zundchst Sinn und Nutzen von Methoden-Werkzeugen im Deutschsprachigen Fachunter-
richt erldutert. Im Anschluss daran werden einige Methoden-Werkzeuge ausfiihrlich
beschrieben. Im darauf folgenden 'Steckbrief' werden weitere Methoden-Werkzeuge kurz
vorgestellt. (Verlag, adapt.)

Leisen, Josef (2005): "DFU ist Uberall. Standardsituationen des DFU." Der deutsche Lehrer
im Ausland 52/1: 48-52.
Dadurch, dass im Deutschsprachigen Fachunterricht (DFU) das Lernen von Fachinhalten
mit dem Lernen einer Fremdsprache und dem Lernen allgemein von Sprache (z.B. von
fachwissenschaftlichem Vokabular) zusammenfillt, ergeben sich dieser Form von Unter-
richt eigene Problemstellungen. Der Beitrag bietet eine Tabelle mit Vorschldgen fiir die
methodische Gestaltung von DFU, die helfen sollen, diesen Problemen konstruktiv zu
begegnen. Beispiele fiir solche 'Methoden-Werkzeuge' sind Wortlisten, Satzmuster,
Memory oder Lehrerkarussell. (ifs)

Quartapelle, Franca (2004): "Was Sie schon immer wissen wollten: Deutschsprachiger
Fachunterricht im Kreuzverhor." Fremdsprache Deutsch 30: 58-61.
Die Autorin stellt Fragen zum Deutschsprachigen Fachunterricht (z.B. In welchen
Schulstufen kann Deutschsprachiger Fachunterricht eingefiihrt werden? Liegt das
Schwergewicht mehr auf der Sprache oder mehr auf den Fachinhalten?) und beantwortet
sie aus der Sicht ihrer Erfahrungen in Italien. Sie stellt die These auf, dass der bilinguale
Sachfachunterricht den Ubergang vom expliziten Lernen einer Sprache zum impliziten
Lernen gestattet. Dabei werden kognitive Verfahren inhaltsbezogen aktiviert und schlagen
sich im Spracherwerb nieder. (ifs)

Ricci Garotti, Federica (2005): "Didaktische Schwerpunkte in CLIL am Beispiel eines
Philosophiemoduls auf Deutsch." dafwerkstatt 3/5: 53-69.
Die Autorin erldutert Planung und Verlauf eines 40-stiindigen Unterrichtsprojekts zum
Thema "Nietzsche und die Krise des Modernen im europdischen Denken", das sie in einer
finften Klasse des sprachlichen Zweigs eines Gymnasiums in der Provinz Trento/Trient
durchgefiihrt hat, in der die Halfte der Schiilerinnen sich auf dem Sprachniveau Bl des
Europdischen Referenzrahmens befanden. Ziel war die Bestitigung folgender metho-
discher Schwerpunkte, die einer Theorie des CLIL-Unterrichts (Content and Language
Integrated Learning) zugeordnet werden: die Integration von fachlichem und sprachlichem
Lernen; die Motivation der Lernenden der deutschen Sprache und Kultur gegeniiber; das
Wachstum mehrwertiger Lernerkompetenzen. (ifs)

Takala, Annika (2006): "Singend Wortschatz lernen. Deutsche Klassen in der Tammela
Schule." Friihes Deutsch 15/9: 18-20.

Trapp, Siegfried (2003): "Betreff: Deutschsprachiger Fachunterricht." Der deutsche Lehrer im
Ausland 50/3: 182-187.
Der Autor diskutiert zunéchst, welche zeitliche Reihenfolge sich fiir die Vermittlung von
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Musik, Kunst, Geographie und Geschichte im
Rahmen des deutschsprachigen Fachunterrichts anbietet, wobei er sich auf die jeweils
unterschiedlich hohen Anforderungen an die Sprachkompetenz stiitzt. Er geht dann auf
mogliche Vor- und Nachteile des DFU ein und gibt in diesem Zusammenhang Anregungen
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fiir sprachliche Vereinfachungen und Visualisierungen fachsprachlicher Inhalte. Am Bei-
spiel der DS La Paz konkretisiert er die zentrale Bedeutung des DFU fiir den Fortbestand
deutscher Auslandsschulen und berichtet abschlieend iiber die miihevolle Organisation eines
Erfahrungsaustauschs zwischen DFU-Fachleitern im (mittel)Jamerikanischen Raum. (ifs)

Wider, Martina (2006): "Zweisprachiger Sachfachunterricht an Mittelschulen — Problem-
felder." Babylonia 2: 33-34.
Die Autorin reflektiert ihre langjdhrigen Erfahrungen als Biologielehrerin im Immersions-
unterricht in Deutsch mit franzdsischsprachigen Kindern der 6.-9. Klasse.

1.6. CLIL und die europiische Perspektive

Abuja, Gunther (Hrsg.) (1998): Englisch als Arbeitssprache: Modelle, Erfahrungen und
Lehrerbildung. Berichte Reihe 111, Nummer 4. Graz: ZSE III.

Bach, Gerhard (2002): "Europeans and languages: assessing the multilingual divide." In:
Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Wholeheartedly English: A life of learning. Festschrift fir
Johannes-Peter Timm. Berlin: Cornelsen. 35-50.

Bach, Gerhard (2004): "Europeans and Languages in the new millennium: the rocky road to
multilingualism and ‘European Competence’." In: Holtzer, Giséle (Hrsg.): Voies vers le
plurilinguisme. Besangon: Presses Universitaires de Franche Comté: 43-62.

Bach, Gerhard (2007). "Multiliteralitdt und der europdische Bildungsauftrag." In: Elsner,
Daniela / Kiister, Lutz / Viebrock, Britta (Hrsg.), Fremdsprachenkompetenzen fiir ein
wachsendes Europa: das Leitziel "Multiliteralitit'. (Kolloquium Fremdsprachenunterricht,
31). Frankfurt/M.: Lang. 23-34.

Bach, Gerhard / Breidbach, Stephan (2009): "Fremdsprachenkompetenz in der mehr-
sprachigen Wissensgesellschaft." In: Bach, Gerhard / Timm, Johannes-Peter (Hrsg.):
Englischunterricht. 4. vollstindig iiberarbeitete und erweiterte Auflage. Tiibingen:
Francke. 280-303.

Barbero, Teresina (2007): "CLIL in scientific fields. From teaching language to learning
activities." In: Marsh, David / Wolff, Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts — Converging
Goals. CLIL in Europe. Frankfurt/M.: Lang. 287-298.

Bjorklund, Siv (1998): "Development of second language lexicon and teacher work in immer-
sion." In: Arnau, Joaquim / Artigal, Josep M. (Hrsg.): Els Programes d'Immersio: Una
Perspectiva Europea — Immersion Programs: A European Perspective. Barcelona: Univer-
sidad de Barcelona: 115-126.

Bowering, Margaret (2007): "The language of a science classroom for limited English
proficiency learners." In: Dalton-Puffer, Christiane / Smit, Ute (Hrsg.): Empirical
Perspectives on CLIL Classroom Discourse. Frankfurt/M.: Lang. 25-49.

Buchholz, Barbara (2007): "Reframing young learners' classroom discourse structure as a
preliminary requirement for a CLIL-based ELT approach. An action research project on
conversational language learning for primary students." In: Dalton-Puffer, Christiane /
Smit, Ute (Hrsg.): Empirical Perspectives on CLIL Classroom Discourse. Frankfurt/M.:
Lang. 51-77.

Chopey-Paquet, Mary / Amory-Bya, Nicole (2007): "'Mission CLIL-possible'. The quest to
generate and support good CLIL practice in francophone Belgian state comprehensive
catholic secondary schools." In: Marsh, David / Wolff, Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts —
Converging Goals. CLIL in Europe. Frankfurt/M.: Lang. 79-90.

Coonan, Carmel Mary (2007): "How are students engaged in subject learning through the
foreign language? Activities for learning in a CLIL environment." In: Marsh, David /
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Wolff, Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts — Converging Goals. CLIL in Europe. Frank-
furt/M.: Lang. 153-169.

Costa, Francesca / Mariani, Manuela Maya (2007): "Drama and CLIL." In: Marsh, David /
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das Angebot einbezogen? Welche didaktisch-methodischen Gestaltungen des bilingualen
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Heimer, Reinhold (1998): "Bilingualer Unterricht an Gesamtschulen." Schulverwaltung. Aus-
gabe Nordrhein-Westfalen 9/9: 238-239.
Der Beitrag gibt einen Uberblick iiber Stand und Perspektiven des bilingualen Unterrichts
an den Gesamtschulen in NRW.

Jovanovic, Manuela (1997): "Bilinguale Schulprojekte in der Bundesrepublik Deutschland:
Stand der Entwicklung in den Bundesldandern 1996." Bildung und Erziehung 50/1: 93-112.

KoBmann, Franz-Peter (1997): "Deutsch-Franzosische Schulpartnerschaft mit bilingualem
Profil." Schulverwaltung. Ausgabe Rheinland-Pfalz und Saarland 3/10: 155-159.

Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (Hrsg.) (1997): Fremdsprachen als Arbeitsspra-
chen im Unterricht. Eine Dokumentation der Schulen mit bilingualem Angebot in der
Bundesrepublik Deutschland. Soest: LSW.

Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2000): Fremd-
sprachen als Arbeitssprachen im Unterricht. Eine Dokumentation der Schulen mit bilin-
gualem Angebot in der Bundesrepublik Deutschland — Stand: Schuljahr 1999/2000.
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Lohmann, Christa (1998): "Bilingualer Unterricht in der Sekundarstufe 1. Erfahrungsbericht
aus Schleswig-Holstein." Neusprachliche Mitteilungen 51/1: 26-32.
Vorgestellt werden das Konzept und die ersten Durchfithrungsschritte zur Einfiihrung des
bilingualen Unterrichts an fiinf Gymnasien und vier Realschulen. Neben Fragen der
Lehrerauswahl und Unterrichtskonzeption wird auch iiber die wissenschaftliche Begleitung
und Evaluation des Projektes durch die Universitdt Kiel berichtet. Eine Liste der im
Rahmen des Projektes fiir den bilingualen Unterricht konzipierten Lehrmaterialien fiir die
Fécher Englisch, Erdkunde und Geschichte wird aufgefiihrt sowie iiber die Beteiligung des
Arbeitskreises an einem internationalen Kooperationsprojekt berichtet. (Adapt.)

Lohmann, Christa (1998): Bilingualer Unterricht in Schleswig-Holstein. Informationen —
Empfehlungen. Kronshagen: IPTS, 2. Aufl.

Lohmann, Christa (2008): "Bilingualer Unterricht : Erfolge und Verbreitung — Konzepte —
offene Fragen." Schulmanagement 39/4: 8-11.
Eine von der Kultusministerkonferenz in Auftrag gegebene Studie (DESI) zeigt, dass sich
bilingualer Unterricht durch besondere Qualitdt und Effektivitit auszeichnet. Verbesserung
der sprachlichen Kompetenz und Forderung des interkulturellen Verstandnisses kennzeich-
nen den bilingualen Unterricht. Er erweist sich als wichtige Weichenstellung auf dem Weg
zur Mehrsprachigkeit. Die Autorin gibt einen Uberblick iiber die gegenwiirtige Verbreitung
dieser Unterrichtsform in Deutschland und stellt drei Konzepte des bilingualen Sachfach-
unterrichts vor, und zwar den bilingualen Bildungsgang, Fremdsprache als Arbeitssprache
und das bilinguale Modul. SchlieBlich werden offene Fragen beziiglich der Umsetzung der
Konzepte angesprochen: Methoden, Unterrichtsmaterialien und Lehrerqualifikation.

Misch, Nando (2007): "Historische Entwicklung des bilingualen Lehrens und Lernens:

Bilingualer deutsch-franzdsischer Bildungsgang an Gymnasien." In: Mentz, Olivier / Nix,
Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzosisch :
Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen:
Narr. 23-40.
Nach einem kurzen Abriss der neueren deutsch-franzosischen Geschichte, die mit dem
Elysée-Vertrag auch die Bildung von Schulen mit bilingualem deutsch-franzosischen
Bildungsgang zur Folge hatte, behandelt der Autor die Entwicklung dieser Schulen seit
ihrer Einrichtung, die Anfang der siebziger Jahre des 20. Jahrhunderts begann. Er beriick-
sichtigt dabei u. a. Ziele und Adressaten des bilingualen Bildungsgangs, das Abitur und das
Baccalauréat (Abi-Bac), die Auswahl der bilingualen Sachfdcher, Lehrpersonen und
Leistungsbewertung, die didaktisch-methodische Akzentuierung des Bildungsgangs sowie
eingesetzte Unterrichtsmaterialien. Fiir die Zukunft wird eine langsame, jedoch stetige
Ausweitung des bilingualen Bildungsganges prognostiziert.

Mentz, Olivier (2004): "Bilingualer Unterricht mit der Zielsprache Franzosisch. Eine Unter-

suchung iiber die aktuelle Situation in Deutschland — Ein erster Zwischenbericht."
Franzésisch heute 35/2: 122-133.
Der Beitrag ist ein erster Zwischenbericht einer bundesweiten, noch nicht endgiiltig
abgeschlossenen Untersuchung der Pddagogischen Hochschulen Karlsruhe und Freiburg,
die die herrschenden organisatorischen Rahmenbedinugnen bilingualen Unterrichts an
deutschen Schulen ermitteln soll. Insgesamt wurden zweiundzwanzig ausgesuchte Schulen
in zwolf Bundeslandern einbezogen. Die bilingual unterrichteten Facher sind in erster
Linie Geschichte und Geographie, aber auch Gemeinschaftskunde, Mathematik, Kunst,
Sport und Physik. (ifs, adapt.)

Ministerium fiir Schule, Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung NRW (Hrsg.) (1998):
Zweisprachiger Unterricht. Bilinguale Bildungsangebote in Nordrhein-Westfalen. Frechen:
Ritterbach.
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Raasch, Albert (1996): "Bilinguale Zweige — eine Diskussion." Neusprachliche Mitteilungen
49/4: 222-223.

Scherer, Gerhard (2003): "Polen vor dem Eintritt in die EU. Neue Ansitze fiir die inhaltliche
Ausgestaltung deutsch-polnischer Schulen." Schulverwaltung. Ausgabe Brandenburg,
Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen und Berlin 13/9: 299-
300.

Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland (Hrsg.) (1997): Deutsch-Franzésische Zusammenarbeit im allgemeinbil-
denden Schulwesen. — Gemeinsames Entwicklungs- und Kooperationsprogramm fiir zwei-
sprachige Bildungsgénge mit deutsch-franzosischem Profil — bilinguale Ziige in Deutsch-
land, sections européennes in Frankreich. Bonn: Stindige Konferenz der Kultusminister.

Sekretariat der Stidndigen Konferenz der Kultusminister der Léander in der Bundesrepublik
Deutschland (Hrsg.) (1999). Konzepte fiir den bilingualen Unterricht. Erfahrungsbericht
und Vorschlidge zur Weiterentwicklung. Bericht des Schulausschusses vom 4. 1. 1999.
Bonn: Stindige Konferenz der Kultusminister.

Thiirmann, Eike (2000): "Zwischenbilanz zur Entwicklung der bilingualen Bildungsangebote

in Deutschland." In: Helbig, Beate / Kleppin, Karin / Konigs, Frank G. (Hrsg.): Sprach-
lehrforschung im Wandel. Beitrdge zur Erforschung des Lehrens und Lernens von
Fremdsprachen. Tubingen: Stauffenburg. 473-497.
Der Schulausschuss der Stindigen Konferenz der Lander in der Bundesrepublik Deutsch-
land hat eine Arbeitsgruppe eingerichtet, die sich mit der Forderung des bilingualen
Unterrichts befasst. Im Rahmen dieser Arbeiten wurden Anfang Oktober 1996 die Lander
mit der Bitte angeschrieben, Angaben zu verschiedenen Punkten von bilingualen Ange-
boten zu machen. Der Artikel prisentiert Ergebnisse und Entwicklungstrends der innerhalb
des Modellversuchs 'Wege zur Mehrsprachigkeit' vom Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung, Soest. (ifs)

Weller, Franz-Rudolf (1996): "Fremdsprachiger Sachfachunterricht in bilingualen Bildungs-

géangen." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 43/1: 73-80.
Der Beitrag umreiflt einige wichtige Aspekte und Desiderate des bilingualen Sachfach-
unterrichts an bundesdeutschen Schulen. Neben einer Diskussion um die Mdoglichkeiten
und Grenzen der Fremdsprachigkeit in den Sachfiachern werden die fehlende fachwissen-
schaftliche Grundlagenforschung, die immer noch bestehende Misere der entsprechenden
Unterrichtsmittel und die unzureichende Hochschulausbildung angefiihrt, die eine Vor-
bereitung der angehenden Lehrer auf die spezifischen Bediirfnisse des bilingualen Unter-
richts nicht gewéhrleisten. Zum Abschluss werden in einer Problemiibersicht thesenartig
wesentliche Forderungen an die zukiinftige Planung und Gestaltung bilingualer Bildungs-
génge aufgelistet.

Wildhage, Manfred (2000): "Bilingualer Unterricht in Niedersachsen." Neusprachliche Mit-
teilungen . 53/4: 212-219.

Wode, Henning et al. (1996): "Die Erprobung von deutsch-englisch bilingualem Unterricht in
Schleswig-Holstein: Ein erster Zwischenbericht." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung
7:15-42.

Wohne, Mike (2003): "Schkola — Lernen mit Unterschieden. Schule im deutsch-polnisch-
tschechischen Dreildndereck." Die Deutsche Schule 95/2: 232-235.

Zydatifl, Wolfgang (2002): ""Wasser ist Leben!' — Integriertes Sach- und Sprachlernen im
Fach Deutsch als Zweitsprache der Berliner Grundschule." In: Finkbeiner, Claudia (Hrsg.):
Bilingualitit und Mehrsprachigkeit. Modelle, Projekte, Ergebnisse. Perspektiven Englisch.
Heft 3. Hannover, Frankfurt: Schroedel, Diesterweg. 59-70.
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In dem Beitrag werden Situation und Probleme der ausldndischen Grundschiiler in
Deutschland erldutert sowie einige bilinguale Schulmodelle diskutiert. Der Autor setzt sich
mit den moglichen Themen fiir einen bilingualen Unterricht auseinander sowie mit ver-
schiedenen Modellen des Erarbeitens eines bestimmten Themenbereiches mit den Schii-
lern. Hierbei liegt sein Augenmerk vor allem auf dem fiir Migrantenkinder sehr wichtigen
Deutsch als Zweitsprache-Unterricht. (ifs)

2.1. Fremdsprachlicher Friihbeginn

Christ, Herbert (2003): "Erwerb von Fremdsprachen im Vorschul- und Primarschulalter." In:
Bausch, Karl-Richard / Christ, Herbert / Krumm, Hans-Jiirgen (Hrsg.): Handbuch Fremd-
sprachenunterricht. 4., vollst. neu bearb. Aufl. Tiibingen, Basel: Francke. 449-454.

Fischer, Uta (2007): "Von Herausforderungen und Chancen. Was erwartet eine Schule bei der
Einfiihrung des Bilingualen Unterrichts?" Grundschule 39/4: 32-34.

Kubanek, Angelika / Edelenbos, Peter (Hrsg.) (2004): Praxis Fremdsprachenlernen in
Kindergarten und Schuleingangsstufe. Donauworth: Auer.
In dem Sammelband geben Autoren aus dem In- und Ausland, die iiber langjihrige
Unterrichtspraxis verfiigen, Informationen zum Fremdsprachenerwerb und zu diversen
Angebotsformen in Kindergarten und Schuleingangsstufe.

Mayer, Nikola (2009): "Wo Fremdsprachenlernen beginnt: Grundlagen und Arbeitsformen
des Englischunterrichts in der Primarstufe." In: Bach, Gerhard / Timm, Johannes-Peter
(Hrsg.): Englischunterricht. 4. vollstandig iiberarbeitete und erweiterte Auflage. Tiibingen:
Francke. 62-90.

Tonshoff, Wolfgang (2002): "Fremdsprachlicher Frithbeginn, bilinguales Lehren und Lernen,
Einsatz neuer Medien- Herausforderung fiir Wissenschaft und Unterrichtspraxis." In:
Bausch, Karl-Richard / Christ, Herbert / Konigs, Frank / Krumm, Hans-Jiirgen (Hrsg.):
Neue curriculare und unterrichtsmethodische Ansdtze und Prinzipien fiir das Lehren und
Lernen fremder Sprachen. Tiibingen: Narr. 197-208.

Wode, Henning et al. (1999): "Verbundmdoglichkeiten von Kindergarten, Grundschule und

Sekundarstufe I im Hinblick auf den Einsatz von bilingualem Unterricht." Zeitschrift fiir
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online] 4(2): 17 pp. (http://dbs.schule.de/
mirror/ejournal/wode2.htm.)
Die Spracherwerbsforschung hat ldngst nachgewiesen, dass gerade die Zeit vor dem 6.
Lebensjahr, also in Deutschland die Zeit vor der Einschulung, fiir den Erwerb weiterer
Sprachen besonders fruchtbar ist. Dieser Beitrag will aufzeigen, wie bilinguale Verfahren
zum frithestmdglichen Zeitpunkt in das 6ffentliche Erziehungssystem in Deutschland inte-
griert werden konnen. (Original, adapt.)

Wode, Henning (2002): "Fremdsprachenvermittlung in Kita, Grundschule und Sekundar-

bereich: Ein integrierter Ansatz." In: Claudia Finkbeiner (Hrsg.): Bilingualitit und Mehr-
sprachigkeit. Modelle, Projekte, Ergebnisse. Perspektiven Englisch Heft 3. Hannover,
Frankfurt: Schroedel, Diesterweg. 33-42.
Wenn bereits in Kindertagesstitte und Grundschule eine Fremdsprache begonnen wird,
konnen in der weiterfithrenden Schule zwei weitere Fremdsprachen eingefiihrt werden. Der
bilinguale Unterricht (BIU) spielt hierbei eine besondere Rolle, da durch ihn die Aufmerk-
samkeit vom Erlernen der Sprache abgelenkt und so ein natiirlicherer Spracherwerb gefor-
dert wird. Der Autor berichtet von Modellversuchen aus Schleswig-Holstein, in welchen
Kinder aus bilingualen Kindertagesstéitten nach 6 Wochen BIU in der ersten Klasse bzw.
nach einem Jahr BIU in der zweiten Klasse getestet wurden. (ifs)
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2.1.1. Kindergarten

Doyé, Peter (2009): Didaktik der bilingualen Vorschulerziehung : Dargestellt am Beispiel der

vorschulischen Einrichtungen in Berlin und Wolfsburg. (Giessener Beitrdge zur Fremd-
sprachendidaktik.) Tiibingen: Narr.
Dass es sinnvoll ist, dass Kinder bereits in der Grundschule mit dem Fremdsprachenlernen
beginnen, ist heute nicht mehr umstritten. Seit Beginn dieses Jahrhunderts plddieren nun
aber Bildungspolitiker und Erziehungswissenschaftler vermehrt dafiir, die Fremdsprachen-
erziehung noch weiter vorzuverlegen, d.h. in die Curricula der vorschulischen Ein-
richtungen zu integrieren. In dem Band werden die Argumente dafiir kritisch gesichtet und
geordnet. Es werden die sprachdidaktischen und allgemein-padagogischen Aspekte ein-
schlieBlich der moglichen Ziele behandelt; und es werden die Probleme des Ubergangs in
die Grundschule und der Qualifikation der Erzieherinnen erortert. Dabei stiitzt der Ver-
fasser seine Darlegungen auf die umfangreichen Versuche in Berlin und Wolfsburg, die er
wissenschaftlich begleitet. Die theoretischen Uberlegungen und praktischen Erfahrungen
zusammenfassend, legt er den Entwurf einer Didaktik der bilingualen Vorschulerziehung
vor, in die er auch die relevanten Konzepte derjenigen Bildungssysteme mit einbezieht, aus
denen ein Teil der Erzieherinnen stammt: des italienischen, des englischen und des spani-
schen. Dokumente aus den vier beteiligten Systemen (deutsch, englisch, italienisch, spa-
nisch), Glossare mit wichtigen Termini aus den vier Sprachen, Lieder aus den vier Landern
und Beispiele fiir weitere Materialien beschliefen den Band. (Verlag, adapt.)

Nath, Cornelia (1998): "Zweisprachigkeit im Kindergarten — ein Modellversuch in Ostfries-
land." Vortrag auf dem 9. VolksgruppenkongreB, Spittal a.d.Drau (Osterreich). Manuskript.

Nath, Cornelia. (1999): Der Modellversuch Zweisprachigkeit im Kindergarten. Bericht iiber
das erste Projektjahr (1997/1998). Aurich: Mimeo.

Norberg, Madlena (2006). Das bilinguale Sprachprogramm WITAJ in der Kindertagesstitte
und in der Schule in der Niederlausitz. Bautzen: WITAJ-Sprachzentrum.

Wode, Henning (2002): "Fremdsprachen im Kindergarten: Ein Modell in der Erprobung (Teil
1)." FF — Fremdsprachen Friihbeginn 1: 18-21.
Der Autor berichtet in dem Beitrag iiber ein Modell, bei dem Englisch als erste Fremd-
sprache bereits im Alter von drei Jahren in einem deutsch-englisch bilingualen Kinder-
garten eingefiihrt und anschlieBend kontinuierlich in der Grundschule durch Immersions-
unterricht fortgefiihrt wird. Im ersten Teil geht er vor allem auf die Konzeption des
Modells und die sprachliche Entwicklung im Kindergarten ein. (ifs)

Wode, Henning (2002): "Fremdsprachen ab Kindergarten: Ein Modell in der Erprobung (Teil
2)." FF — Fremdsprachen Friihbeginn 2: 25-28.
Im zweiten Teil seines Beitrags (Fortsetzung aus FF1/2002) fiihrt der Autor Beob-
achtungen und Ergebnisse zu den Bereichen Semantisierung, Aussprache und Wortschatz
aus. Er kommt zu dem Schluss, dass auch die Kieler Ergebnisse eine Beflirwortung von
bilingualen Kindergéirten und einer immersiven Weiterfiihrung der Fremdsprache in der
Grundschule bestétigen. (ifs)

"Zweisprachige Kindergérten. Eintauchen in eine fremde Sprache. Ein Blick in verschiedene
Immersionsmodelle." Kindergarten 1998/6: 16-22.

2.1.2. Grundschule

Acberli, Christian (2001): "Englisch ab der ersten Klasse: Das Ziircher Experiment." In:
Watts, Richard J. et al. (Hrsg.): Die fiinfte Landessprache? Englisch in der Schweiz. Bern:
Akademische Kommission Universitit Bern. 69-84.
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Bosenius, Petra (2004): ""Wir haben iiber Wolken gesprochen.' Content-based Language Lear-

ning in der Grundschule" In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im
Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 65-75.
Der Beitrag zeigt Moglichkeiten auf, wie in einem ficherverbindenden Ansatz das Sach-
fachlernen und das Fremdsprachenlernen in der Grundschule aufeinander bezogen werden
konnen. Ausgehend von der Beobachtung, dass das Curriculum fiir den Sachunterricht in
der Grundschule weitgehend auf kognitive Denkoperationen abzielt, wird die dsthetisch-
emotionale Dimension des Lernens iiber das storytelling angenommen. Gleichwohl liegt
beiden Ansétzen in der Grundschule die Orientierung am Kind zugrunde. In beiden An-
sétzen realisiert sich die Arbeit im Unterricht in Form von Handlungsorientierung. Anhand
eines Unterrichtsversuchs wird aufgezeigt, inwiefern eine Geschichte — 4 Snowman’s Life
— geeignet ist, den Vorgang des Wasserkreislaufs zu verdeutlichen. Als Ergebnis ldsst sich
festhalten, dass die Konzeptbildung in der Fremdsprache der Vor- oder Nachbereitung im
muttersprachlichen Sachunterricht bedarf. Zugleich verschafft das storytelling eine
miihelose Motivation auf Seiten der Lernenden. (Original, adapt.)

Bosenius, Petra (2009): "Content and Language Integrated Learning: A Model for Multi-

literacy." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Sachfach-
unterricht (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitdt (Mehrsprachigkeit in
Schule und Unterricht 9). Frankfurt/M.: Lang. 15-25.
Content and Language Integrated Learning (CLIL) is a well-established curricular staple in
a number of the EU member states. Though CLIL commonly focuses on the lower
secondary level from grades seven to ten and continues at the upper secondary level, there
are attempts to launch bilingual teaching at the primary level, too. The crucial question is
to what extent CLIL is likely to contribute to school children and yound adults developing
the knowledge, skills, and attitudes that are at the centre of mulitliteracy. Investigating this
issue requires both a viable definition of the latter in addition to an instructive framework
for the former, which, as far as CLIL at secondary schools in Germany is concerned, is still
being debated rather than generally agreed upon. (Verlag)

Burmeister, Petra (2006): "Bilingualer Unterricht in der Grundschule." In: Timm, Johannes-
Peter (Hrsg.): Fremdsprachenlernen und Fremdsprachenforschung. Kompetenzen,
Standards, Lernformen, Evaluation. Festschrift fiir Helmut Johannes Vollmer. Tiibingen:
Narr. 197-212.

Burmeister, Petra / Pasternak, Ruth (2007): "Exciting and dangerous ... . Das Thema 'Fire' im
fremdsprachlichen Sachfachunterricht." Grundschule 39/4: 36-40.
Der Faszination von Feuer kann sich kaum jemand entziehen. Zudem bietet das Thema
zahlreiche einfach durchzufiihrende Versuche. Ideale Voraussetzungen fiir den immersiven
Fremdsprachenunterricht. (Verlag)

Christ, Herbert (2002): "In der Grundschule in zwei Sprachen lernen." In: Claudia Finkbeiner

(Hrsg.): Bilingualitdt und Mehrsprachigkeit. Modelle, Projekte, Ergebnisse. Perspektiven
Englisch Heft 3. Hannover, Frankfurt/M.: Schroedel, Diesterweg. 43-51.
Der Autor stellt ein Projekt zum zweisprachigen Unterricht in einer Grundschule in
Frankfurt am Main vor. Die Sprachen sind Franzosisch und Deutsch. Er berichtet von den
geringen Problemen, die auftreten kénnen, und von den groen Erfolgen des Projekts, auch
erldutert er Aufbau und Organisation sowie Lehrplan und mogliche didaktische Vor-
gehensweisen im Unterrichtsverlauf. (ifs)

Christ, Herbert (2008): " Literatur und Sprachenwachstum : Zur Bedeutung literarischer Texte

im Fremdsprachenunterricht in der Grundschule." Fremdsprachen Lehren und Lernen 37:
212-229.
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Since the nationwide introduction of foreign language learning in primary schools, literary
texts as a means of fostering early literacy gain more and more recognition. Authentic
literary texts involve young learners with genuine use of the foreign language, provide a
wide range of input and create a whole imaginary world for the children to enter. This
holds true for various different genres such as songs, poems, stories, cartoons, picture
books, plays and films etc. In his contribution the author argues that a holistic approach to
the teaching of literature which invites young learners not only to read and listen to literary
texts but also to actively deal with them is suitable to support language growth. (Verlag,
adapt.)

Diehl, Erika (2001): "Wie sag ich’s meinem Kinde? Modelle des Fremdsprachunterrichts in
der Primarschule am Beispiel Deutsch im Wallis und in Genf." In: Adamzik, Kirsten et al.
(Hrsg.): Sprachkontakt, -vergleich, -variation. Festschrift fiir Gottfried Kolde zum 65.
Geburtstag. 99-122.

Dollnik, Meral / Kroner, Undine / Nové, Michael / Berliner Landesinstitut fiir Schule und

Medien LISUM (Hrsg.) (2002): "Fachchinesisch fiir Grundschiiler? Wie finden mehr-
sprachige Kinder zu einem souverdanen Umgang mit den schulrelevanten Fachsprachen?
Mit Beispielen aus dem Fachunterricht Biologie (Verdauung), Erdkunde und Geschichte
der 5. und 6. Klasse."
Die Handreichung stellt eine Ubersicht iiber die sprachlichen Probleme von Kindern nicht
deutscher Herkunftssprache vor allem mit Fachtexten in Schulbiichern und Arbeitsblittern
vor. Die sprachlichen Probleme sind nicht nach den Fachspezifika sondern nach gramma-
tischen Problemen sortiert und aufbereitet. Die Aufbereitung erfolgt an in den Schulen
benutzten Texten und es werden Vorschlédge fiir alle Lehrkrifte erarbeitet, die nach der Er-
kenntnis der Schwierigkeiten ihrer SchiilerInnen es dabei nicht belassen wollen und Hilfe
erwarten.

Doyé, Peter (1997): "Bilinguale Grundschulen." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 8/2:
161-195. (Kommentar siehe 2)

Fischer, Uta (2007): "Von Herausforderungen und Chancen: Was erwartet eine Schule bei der
Einfithrung des Bilingualen Unterrichts?" Grundschule 39/4: 32-34.

Garabédian, Michele (2007): "Pour une approche bilingue de ’enseignement des langues

étranggéres a 1’école." In: Kierepka, Adelheid / Klein, Eberhard / Kriiger, Renate (Hrsg.):
Fortschritte im frithen Fremdsprachenunterricht: Auf dem Weg zur Mehrsprachigkeit
(Giessener Beitriage zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 87-100.
Die Autorin spricht sich dafiir aus, die Mutter- bzw. Herkunftssprache der Schiiler (L1)
nicht aus dem frithen Fremdsprachenunterricht auszuklammern und so die Komplexitét der
Bezichungen zwischen den beiden im Klassenraum prasenten Sprachen — L1 und L2 — zu
beriicksichtigen. Anhand von Beispielen wird dargestellt, warum der bilinguale Ansatz
heute eine vielversprechende Alternative fiir den frithen Fremdsprachenunterricht darstellt.
Der Lerner wird in einem solchen Unterricht als bilingue en devenir betrachtet und alle
seine Bemiihungen, die Zielsprache zu verstehen und zu nutzen auch als Auftreten von
Interferenzen oder gelegentlichen code switching, sollten von der Lehrkraft positiv bewertet
werden. (Verlag, adapt.)

Giambusso, Giuseppe / Giambusso, Anna (2001): "Arcobaleno — der Regenbogen. Italienisch-
deutsche Anlauttabelle fiir die bilinguale Alphabetisierung." Grundschule Sprachen 1: 36-37.
Greller, Andrea (2008): "Let’s do some maths: Eine englische Mathematikstunde." Grund-

schulmagazin Englisch 6: 25-26.
Die Autorin schldgt eine fécheriibergreifende Unterrichtseinheit fiir den Grund-
schulunterricht Englisch vor, die sich mit den Zahlen bis 100 beschiftigt. Die Zahlen
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werden dabei als bekannt vorausgesetzt. Lernziele sind die Wiederholung der Wochentage
und landeskundlichen Wissens (Schule in England) sowie der Zahlworter.

GroB, Christiane (2004): "The world in a supermarket." Grundschule Englisch 3/3 (Heft 8): 23.
In dem Beitrag wird ein Buch vorgestellt, das die Verfiigbarkeit exotischer Friichte und
Gemiisesorten in den Supermérkten thematisiert. Es wird erldutert, wie die Schiiler eine
Collage aus Etiketten und Verpackungen herstellen kénnen. (ifs)

Halbach, Ana (2009): "Good practice in bilingual teaching at the primary level and what it has
to say about teachers’ training needs." In: Abendroth-Timmer, Dagmar / Elsner, Daniela /
Liitge, Christiane / Viebrock, Britta (Hrsg.): Handlungsorientierung im Fokus: Impulse
und Perspektiven fiir den Fremdsprachenunterricht im 21. Jahrhundert (Kolloquium
Fremdsprachenunterricht 36). Frankfurt /M.: Lang. 101-114.

Harley, Birgit / Hart, D. (2000): "Vocabulary learning in the content-oriented second language
classroom: Student perceptions and proficiency." Language Awareness 9: 78-96.

Hegele, Irmintraut (2002): "Grundschule — muttersprachliche Heimatschule oder polyglotte
Europaschule? Das pidagogische Konzept der Grundschule im Zeichen von Mehr-
sprachigkeit und Multikulturalitit." Pddagogische Rundschau 56/4: 437-449.

Helfrich, Heinz (1999): "Fremdsprachenarbeit an Grundschulen und das Problem der Progres-
sion. Erfahrungen aus Rheinland-Pfalz." Praxis des Neusprachlichen Unterrichts 46(1):
60-66.

Imgrund, Bettina (2004): "Bilingualer Sachfachunterricht auf der Primarstufe. Ein Erfah-
rungsbericht mit einem Ausbildungsmodul am Seminar Hitzkirch." Beitrdge zur Lehrer-
bildung 1:117-126.

Klein, Kerstin (2005): "Planting a rainbow. Lerninhalte 'begreifen'." Grundschulmagazin
Englisch 3/2: 25-29.
In der vorgestellten, facheriibergreifenden Unterrichtseinheit beobachten und protokol-
lieren Grundschulschiiler das Wachstum von Bliitenpflanzen, wobei eine Geschichte, ein
Bewegungslied, ein chant und ein Lernspiel das Gartenvokabular im Anfangsunterricht
Englisch einfiihren und festigen. Die Unterrichtseinheit wird nach Unterrichtsstunden
beschrieben, wobei die zur Durchfiihrung benétigten Bildkarten, Sprechreime und Lieder
als Kopiervorlage beigefiigt sind. (ifs)

Lepschy, Almut (2007): "Yellow cows and blue horses. Kunstunterricht in der zweiten Klasse
— englisch immersiv." Grundschule 39/4: 41-44.

Liepe, Anneliese (1996): "Die 'Staatliche Europa-Schule' in Berlin (SESB)." In: Kubanek-
German, Angelika (Hrsg.) (1996): Immersion — Fremdsprachenlernen — Primarbereich.
Miinchen: Goethe-Institut: 191-199.

Manz, Steffi (2004): "Instrumente bauen. Projekte fiir den facheriibergreifenden Unterricht."

Grundschulmagazin Englisch 2/4: 12-14.
In Kooperation mit dem Musikunterricht basteln die Kinder nach Arbeitsvorlagen
Musikinstrumente: 'Chicken egg', 'Singing comb', 'Musical glasses', 'Drum'. Anschlie3end
konnen einzelne Schiilergruppen ihnen bereits bekannte Lieder oder Gedichte vertonen und
vor der Klasse vortragen. (ifs)

Melenk, Hartmut / Dorfel, Hanspeter (Hrsg.) (1998): Fremdsprachenunterricht in der Grund-
schule. Das amerikanische Immersions-Modell. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren.

Oechsle, Serena / Glatz, Kathrin (2005): "From seed to plant. Ein zweisprachiges Projekt."
Primary English 3/6: 8-10.
Die Autorinnen stellen ein facheriibergreifendes, vierstiindiges Unterrichtsprojekt fiir den
Englischunterricht an Grundschulen vor. Gegenstand dieser thematisch an den Sach-
kundeunterricht anschlieBenden Einheit, die weitgehend in Englisch durchgefiihrt wird, ist
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das Pflanzenwachstum, das am Beispiel einer Bohnenpflanze erldutert wird. Im Rahmen
des Projekts werden ein Reim, eine Liste neuer Vokabeln in Form von brickwords sowie
ein Liickentext zur Wiederholung und Festigung des Wortschatzes eingesetzt. (ifs)

Piske, Thorsten (2007): "Bilingualer Unterricht an Grundschulen. Voraussetzungen, Erfah-
rungen und Ergebnisse." Grundschule 39/4: 28-30.

Piske, Thorsten / Burmeister, Petra (2008): "Erfahrungen mit friiher englischer Immersion an
norddeutschen Grundschulen." In: Schlemminger, Gérald (Hrsg.): Erforschung des Bilin-
gualen Lehrens und Lernens: Forschungsarbeiten und Erprobungen von Unterrichtskon-
zepten und -materialien in der Grundschule. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohen-
gehren. 131-150.

Riedl, Ilse / Haudeck, Helga (2006): "Tasting — one of the five senses. Ein bilinguales
Unterrichtsbeispiel aus der vierten Klasse." Praxis Grundschule 29/5: 24-32.

Rohde, Andreas / Lepschy, Almut (2007): "'Shoot for the moon'. Englische Immersion in der
Grundschule oder Ein Vorschlag, das Dilemma des bilingualen Sachfachunterrichts zu
16sen." In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas (Hrsg.): Der bilinguale
Unterricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken. Trier: Wissenschaftlicher Verlag
Trier. 1-16.

Schlemminger, Gérald (Hrsg.) (2006): Aspekte Bilingualen Lehrens und Lernens. Schwer-

punkt Grundschule. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.
Das Buch zeigt an verschiedenen Aspekten des bilingualen Lehrens und Lernens, wie sich
das Bild vom Fremdsprachenlernen und vom Fremdsprachenlehren in der Grundschule
gewandelt hat. Dies wird belegt durch Informationen und Reflexionen aus der Praxis
ebenso wie durch Darstellungen von Forschungsergebnissen und Erkldrungen dessen, was
unter Bilingualem Lehren und Lehren zu verstehen ist. Die Beitrige nehmen eine ganz-
heitliche Perspektive ein: Wer Sprachenlernen sagt, muss auch Sprachvermittlung sagen,
und wer von Sprachvermittlung spricht, muss Sprachenlernen mitdenken. (Verlag, adapt.)

Schlemminger, Gerald (2007): "Un village de magasins d'usine a Roppenheim? Sachfach-
lernen im bilingualen deutsch-franzosischen Unterricht der vierten Klasse." Grundschule
39/4: 45-51.

Schlemminger, Gérald (Hrsg.): Erforschung des Bilingualen Lehrens und Lernens: For-
schungsarbeiten und Erprobungen von Unterrichtskonzepten und -materialien in der
Grundschule Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.

Thielen, Hildegard (2007): "Down, down, down: A ball game from Down Under."

Grundschulmagazin Englisch 5/6: 23-24.
Die Autorin zeigt in ihrem Beitrag, wie Englischunterricht im Rahmen des Sportunterrichts
sinnvoll eingebunden werden kann. Dazu stellt sie ein australisches Ballspiel vor, mit dem
Vokabular zum Bereich "Korperteile" geiibt und vertieft wird. Im Zusammenhang mit dem
Ballspiel soll auch das Lied "Head and shoulders, knees and toes" wiederholt werden, das
als bereits bekannt vorausgesetzt wird.

Werlen, Erika (2001): "Kohésive Sprachendidaktik — Rahmen fiir die didaktischen Grund-
lagen des Lehrplans 'Fremdsprache in der Grundschule'." Lehren und Lernen 27/7-8: 3-9.
Der Beitrag skizziert die kohdsive Sprachendidaktik als Rahmen der didaktischen Grund-
lagen des Lehrplans 'Fremdsprache in der Grundschule' in Baden-Wiirttemberg. Es wird
verdeutlicht, welche sprachdidaktischen Konzeptionen die didaktischen Grundlagen des
Lehrplans priigen ... und welche sprachwissenschaftlichen Uberlegungen hinter den Prin-
zipien des Lehrplans stehen. (ifs)

Wode, Henning / Fischer, U. / Franzen, V. / Pasternak, R. (2002): Englisch im Altenholzer
Verbund von Kita und Grundschule: Erfahrungen aus Praxis und Forschung, zum Ende
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der 2. Klasse (2001). Polykopie. Kiel: Englisches Seminar und Zentrum fiir Mehrsprachig-
keit und Sprachkontakt, Christian-Albrechts-Universitét.

Wode, Henning / Werlen, Erika (2003): "Was Kinder konnen konnen. Englisch als Unter-
richtssprache?" Grundschulmagazin Englisch 1/6: 6-9.
Immersion und bilinguales Lernen und Lehren stehen fiir das Lernen von und in zwei
Sprachen. Weltweit werden diese Verfahren als der effektivste Weg hin zu einer funk-
tionalen Mehrsprachigkeit betrachtet. Gerade fiir Grundschulkinder eignet sich der
Umgang mit einem authentischen und komplexen Zielsprachenangebot besonders: Die
Dokumentation dieses Immersionsprojekts legt dar, was Kinder kénnen konnen. (Verlag)

Zydatif3, Wolfgang (1997): "Interaktionsprozesse in der zweisprachigen Kindererziechung: An-
regungen fiir den bilingualen Unterricht der Primarstufe." In: Meifner, Franz Joseph
(Hrsg.): Interaktiver Fremdsprachenunterricht. Wege zu authentischer Kommunikation.
Tiibingen: Narr: 261-278.

Zydati3, Wolfgang (2000): Bilingualer Unterricht in der Grundschule. Entwurf eines Sprach-
erwerbskonzepts fiir zweisprachige Immersionsprogramme. Miinchen: Hueber.

Zydatif3, Wolfgang (2002): ""Wasser ist Leben!' — Integriertes Sach- und Sprachlernen im
Fach Deutsch als Zweitsprache der Berliner Grundschule." In: Finkbeiner, Claudia (Hrsg.):
Bilingualitit und Mehrsprachigkeit. Modelle, Projekte, Ergebnisse. Perspektiven Englisch
Heft 3. Hannover, Frankfurt: Schroedel, Diesterweg. 59-70.Vgl. 2.

2.1.3. Friih beginnender Fremdsprachenunterricht und Sport

Bebermeier, Hans (1997): "Begegnungen mit Sprache(n) (BmS) in der Grundschule — und
was danach?" Der Fremdsprachliche Unterricht. Englisch (28)/31: 15-19.

Beck, Rosemarie (2002): "Begegnung mit Sprache in der Grundschule- Erfahrung, Beispiele
und Konsequencen aus einem Brandenburgischen Modellprojekt." In: Kriick, Brigitte /
Loeser, Kristiane (Hrsg.): Innovationen im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen als
Arbeitssprachen. Frankfurt/M.: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 14). 75-84.

Boehrer, Helga (2002): "Rezeptives Englisch im Sportunterricht." FF — Fremdsprachen
Friihbeginn 5: 51-55.
Der Sportunterricht eignet sich, um den rezeptiven Wortschatz von Englischlernern in der
Grundschule zu trainieren, da er handlungs- und schiilerorientiert gestaltet ist. Durch die
Wiederholung von Bewegungsaufforderungen wird der Wortschatz gefestigt. Die Autorin
schildert ihre Erfahrungen aus dem bilingualen Sportunterricht (Deutsch/Englisch), den sie
mit ausldndischen Kindern (Deutsch als Zweitsprache) durchfiihrte. Abschlieffend findet sich
eine ausfiihrliche Vokabelliste mit englischen Sportarten und Arbeitsanweisungen. (ifs)

Brune, Jasmin (2003): "I like skipping! Bewegungsspiele in der Turnhalle." Grundschul-
magazin Englisch 1/6: 23-26.
Der Beitrag soll zeigen, wie Kinder auf spielerische Art und Weise englische Begriffe aus
Sport und Freizeit erlernen konnen. Durch die ficheriibergreifende Unterrichtseinheit
zwischen Sport und Englisch verschaffen sich die Kinder fast beildufig einen Zugang zur
Fremdsprache. Das fiir diese Unterrichtseinheit geplante Lernen durch Spiele kommt zu-
dem dem Bewegungsdrang von Grundschiilern entgegen, fordert und erhélt ihre Lernfreude
und ermdglicht ihnen ein effektives Lernen mit Kopf, Herz und Hand. (Verlag, adapt.)

Funk, Karin (2002): "Let's play kickball." FF' — Fremdsprachen Friihbeginn 5: 46-50.
Durch den regelmidfligen Kontakt zu einer amerikanischen Grundschule wurde das
Interesse an dem dort sehr beliebten Kickballspiel auch bei deutschen Schiilern immer
grofer. Die Autorin hat deshalb eine ausfiihrliche Beschreibung der Kickballregeln
zusammengestellt ... und die sie durch Bildmaterial und eine Vokabelliste ergénzt. (ifs)
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Obermiiller, Heike (2003): "Put on and take off. Englisch in der Sportstunde." Grundschul-
magazin Englisch 1/2: 13-16.
Das wohl beliebteste Fach in der Grundschule ist bei den meisten Schiilern der Sport.
Neidvoll miissen wir eingestehen: Da kann nicht einmal der beste Englischunterricht
mithalten. Wie wére es, beide Féacher zu verbinden, indem im Sportunterricht auch einmal
Englisch gesprochen wird? Eine Unterrichtsskizze schldgt einen methodisch gangbaren
Weg vor, der aus der Sichtweise beider Facher akzeptabel ist. (Verlag)

2.2. Bilingualer Unterricht an Berufsschulen und Berufskollegs

Carri¢ Pastor, Marisa / Gimeno Sanz, Ana (2007): "Content and Language Integrated
Learning in a technical higher education environment." In: Marsh, David / Wolff, Dieter
(Hrsg.): Diverse Contexts - Converging Goals : CLIL in Europe (Mehrsprachigkeit in
Schule und Unterricht ; 6). Frankfurt/M.: Lang. 103-111.

Deppe, Rupert; Kempe, Karl-Heinz (2000): "Bilingualer Unterricht im dualen System an

Berufsschulen. Ein Beispiel europdischer Bildungszusammenarbeit." Zielsprache Franzo-
sisch 32/1-2: 25-28.
Berichtet wird von dem Projekt 'bilingualer Unterricht im Dualen System an Berufs-
schulen', dessen Ziel es ist, den bilingualen Unterricht in den Lehrplidnen der Partnerldander
zu verankern und den europdischen Gedanken stirker in die Ausbildung zu integrieren.
Das Projekt mit Partnern aus Deutschland, Irland, GroBbritannien und Finnland konzentriert
sich auf drei Schwerpunkte: Verdnderung der Inhalte und Methoden des berufstheore-
tischen Unterrichts, Forderung von Sprachkompetenz im Rahmen der Berufsbildungs-
maBnahmen sowie praktische Erprobung und Umsetzung. (ifs)

Jansen O'Dwyer, Esther (2002): "Die Lehrlinge zur Sprache bringen. Zweisprachiger Sach-
fachunterricht an Berufsschulen." Babylonia 4: 53-60.

Jansen O'Dwyer, Esther / Nabholz, Willy (2003): "Pilotprojekt 'bi.li — Zweisprachiges Lernen

an Berufsschulen'. Aus- und Weiterbildung fiir den zweisprachigen Unterricht — kiinftig
gefragt auch an Berufsschulen." Babylonia 3 —4: 72-75.
Zwanzig schweizer Berufsschulen in fiinf Kantonen haben an dem Projekt 'bi.li — Zwei-
sprachiges Lernen an Berufsschulen' teilgenommen, in welchem der bilinguale Unterricht
fir Berufsschiiler getestet wurde. Unter Bezugnahme auf die Ergebnisse dieses Pilotpro-
jekts geht der Artikel auf die Anforderungen an die Lehrkréfte fiir bilingualen Sachfach-
unterricht an Berufsschulen und auf deren Aus- und Weiterbildung ein. (ifs)

"L'enseignement bilingue dans le secondaire I et les écoles professionnelles." Babylonia
(2002) 4: 45-62.
Enthélt: L'enseignement bilingue au niveau secondaire I; Eine zweite Sprache fiir alle
Lehrlinge; Die Lehrlinge zur Sprache bringen: Zweisprachiger Sachfachunterricht an
Berufsschulen; Jean Racine, I'ambassadeur pour le plurilinguisme.

Nabholz, Willy (2002): "Eine zweite Sprache fiir alle Lehrlinge." Babylonia 4: 50-52.

Preifller, André (2002): "Just to be an ordinary girl. Prozessorientierter Einsatz eines Songs zu
einem Jugendproblem." Fremdsprachenunterricht 46(55)/6: 431-434.
Der Autor stellt eine Unterrichtseinheit vor, die er mit Schiilerinnen einer Berufsfachschule
zum Thema Essstorungen durchgefiihrt hat. Die Klasse hat sich in sechs Unterrichts-
stunden mit dem Thema und einem Song iiber die Essstérungen eines jungen Miadchens
beschiftigt und in kreativer Interaktion einige Texte verfasst sowie ein Videoclip zu dem
Lied hergestellt.

Vogt, Karin (2002): "Bilingualer Sachfachunterricht an Berufskollegs. Theorie und Praxis
(mit PRAXIS-Arbeitsblatt)." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 49/2: 166-170.
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Im Rahmen eines von der Europdischen Kommission geforderten Pilotprojekts wurde das
Sachfach 'Internet' an der Hoheren Handelsschule eines Berufskollegs bilingual unter-
richtet. Dabei zeigt sich, dass berufsbezogenes Lernen und fremdsprachliche Anwendung
im bilingualen Sachfachunterricht besonders gut zusammengebracht werden konnen. (ifs)

3. Englisch als Arbeitssprache
3.1. Allgemeines

Baker, Amanda (2002): "Der Erwerb von akademischen Sprachfahigkeiten im Englischen
durch bilingualen Sachfachunterricht am Beispiel Biologie." In: Kriick, Brigitte / Loeser,
Kristiane (Hrsg.): Innovation im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen als Arbeits-
sprachen. Frankfurt/M.: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 14). 133-152.

Baumgartner, Anita (2004): "Online-Angebote von englischsprachigen Tageszeitungen." Der
fremdsprachliche Unterricht. Englisch, 38/71: 37-39.

Die Autorin beschreibt , wie sich Online-Angebote englischsprachiger Tageszeitungen fiir
den Englischunterricht in der Sekundarstufe I und II nutzen lassen, von denen sich auch
einige fiir den bilingualen Sachfachunterricht eignen. (ifs gekiirzt).

Bonnet, Andreas (2002): "47% — Das Spracherwerbspotenzial englischsprachigen Chemie-

unterrichts." Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolft, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sach-
Jachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen Theorie
und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 125-139.
Die Naturwissenschaften, v. a. Chemie und Physik, werden im bilingualen Sachfachunter-
richt (BU) weitaus weniger fremdsprachlich unterrichtet als die Facher des sozialwissen-
schaftlichen Lernfeldes. In der Diskussion um BU wurde dies bisher kaum als Mangel
empfunden und mit Hinweis auf ein angeblich fehlendes interkulturelles Moment und ein
vermutetes geringes Spracherwerbspotenzial zumindest hingenommen. In der vorliegenden
Untersuchung wurde ein Instrument entwickelt, um das Spracherwerbspotenzial des
englischsprachigen Chemieunterrichts empirisch zu bestimmen. In einer Pilotstudie hat
sich dabei gezeigt, dass spracherwerbsrelevante Interaktion mit 47% gegeniiber rein sach-
fachrelevanter Interaktion, die 26% der Gesamtunterrichtszeit ausmacht, iiberwiegt. Das
angewandte empirische Instrument wird hiermit als Werkzeug zum Vergleich der verschie-
denen Sachfécher, die im BU unterrichtet werden, zur Diskussion gestellt. (Original)

Bradley, Karen Sue / Bradley, Jack Alden (2004): "Scaffolding academic learning for second
language learners." The Internet TESL Journal 10/5. http://iteslj.org/Articles/Bradley-
Scaffolding/
Three types of scaffolding have been identified as being especially effective for second
language learners: 1. Simplifying the language: The teacher can simplify the language by
shortening selections, speaking in the present tense, and avoiding the use of idioms; 2.
Asking for completion, not generation: The teacher can have students choose answers from
a list or complete a partially finished outline or paragraph; 3. Using visuals: The teacher
can present information and ask for students to respond through the use of graphic
organizers, tables, charts, outlines, and graphs. The development of academic language is
vital to student success in the classroom. Each of the content area subjects contains a
unique and demanding technical vocabulary. In addition, familiar words are used in
completely different ways. The purpose of the paper is to share strategies that can facilitate
a teacher's scaffolding of difficult academic vocabulary. (Verlag, adapt.)

Butzkamm, Wolfgang (1997): "Zum Sprachwechsel im bilingualen Sachunterricht." In: Voll-

mer, Helmut J. / Thiirmann, Eike (Hrsg.): Englisch als Arbeitssprache im Fachunterricht:
Begegnungen zwischen Theorie und Praxis. Gemeinsame Fachtagung der Deutschen Ge-
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sellschaft fiir Fremdsprachenforschung und des Landesinstituts fiir Schule und Weiterbil-
dung, 30.01.-01.02.1997. Soest: 35-43.

Butzkamm, Wolfgang (1997): "Communicative shifts in the regular FL-classroom and in the

bilingual content classroom." International Review of Applied Linguistics in Language
Teaching 35/3: 167-186.
The article discusses the methodological concepts of medium- and message-oriented
communication and applies them to both the conventional foreign language classroom and
the bilingual content classroom. It is based on personal classroom observations, mostly in
German grammar schools, and makes use of some 200 autobiographical reports, collected
over the past few years, in which German university students of English analysed their
own lan-guage learning at school. The findings are supported by empirical studies where
classroom communication was analysed in a more systematic way. It is argued that the
interplay between message- and medium-orientation is an important feature of the
successful foreign language classroom as well as the bilingual classroom. The article
provides two checklists for the analysis of fluctuations between communicative levels in
the classroom. They may be used for [teachers'] self-observations, but may also be used as
tools in further research. (Adapt.)

Dalton-Puffer, Christiane (2009): "Die Fremdsprache Englisch als Medium des Wissens-

erwerbs. Definieren und Hypothesenbilden." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang /
Wegner, Anke / Zydatil, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdige
aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 67-79.
Die Interaktionen im fremdsprachigen Sachfachunterricht dient nicht in erster Linie dem
Aufbau der Zielsprachenkompetenz, sondern dem Zweck des sachfachlichen Wissens-
erwerbs auf Seiten der Schiiler. Fiir die unterrichtlich gesteuerte Entwicklung von Fach-
kompetenzen bedeutet dies, dass hier ein anderer (als der alltagssprachliche) Sprach-
gebrauch im Vordergrund steht. Im Zuge der Aneignung neuer Kenntnisse und Féhigkeiten
missen Sprache und Denken auf das engste miteinander verzahnt werden. Aus dem Spek-
trum sachfachrelevanter "thinking skills" wéhlt die Autorin die beiden Sprachfunktionen
"Definieren" und "Hypothesenbilden" aus und verfolgt deren Verwendung bzw.
Realisierung in einer breiten Palette von Unterrichtsstunden mit der Arbeitssprache
Englisch. Fazit der Untersuchung ist, dass der fremdsprachige Unterrichtsdiskurs in den
Sachfichern den Einsatz generalisierbarer "akademischer Sprachfunktionen" bisher nicht
systematisch (genug) fordert. (Original)

Ditze, Stephan-Alexander (2008): "Staging the Content: Zum Einsatz von Dramen an
Schnittstellen zwischen Englischunterricht und bilingualem Sachfachunterricht." In:
Ahrens, Riidiger / Eisenmann, Maria / Merkl, Matthias (Hrsg.): Moderne Dramendidaktik
fiir den Englischunterricht (Anglistische Forschungen 386). Heidelberg: Winter. 51-71.
Der Beitrag mochte das Potential aufzeigen, das der Einsatz von Dramentexten fiir eine
Vernetzung von Sachfachunterricht und Fremdsprachenunterricht besitzt. Anhand der
Werke "Copenhagen” und "Democracy” des britischen Dramatikers Michael Frayn werden
Schnittstellen zwischen dem fremdsprachlichen Literaturunterricht auf der einen und dem
Physikunterricht sowie dem Politik- bzw. Geschichtsunterricht auf der anderen Seite
etabliert. Dabei soll deutlich werden, dass die Behandlung von Dramen, die eine starke
Referenz zur auBerliterarischen Realitit aufweisen, zu einem vertieften Verstdndnis
gesellschafts- und naturwissenschaftlicher Inhalte beitrédgt. (Verlag, adapt.)

Hoffmann, Klaus (2007): "Sprache als Unterrichtsthema im bilingualen Sachfachunterricht.
Vorschldge fiir die Praxis." In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas
(Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken. Trier:
Wissenschaftlicher Verlag Trier. 177-186.
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Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (Hrsg.) (1997): Bilinguales Lernen — Englisch. 5
Bénde. Soest: LSW.

Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (Hrsg.) (1999): Wege zur Mehrsprachigkeit. Infor-
mationen zu Projekten des sprachlichen und interkulturellen Lernens. Heft 4. Soest: LSW.

Morgan, Carol (1998): "The role of the native speaker in EAC and bilingual initiatives." Eng-
lish Language Teaching News 36: 102-108.

Native speakers haben bei der Gestaltung bilingualen Unterrichts wichtige Funktionen. Sie
sind Sprachexperten, Experten fiir die 'andere' Kultur oder beim Team-Teaching wichtige
Zusatzlehrkrifte. Aus der Diskussion iiber diese Frage in Osterreich haben sich sieben Mo-
delle fiir den Einsatz von native speakers im bilingualen Unterricht herauskristallisiert, die
in dem Aufsatz vorgestellt werden.

Pilzecker, Burghard (1997): "Bewufitmachender Sprachunterricht in englischsprachigen Sach-
fachern." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 44/1: 26-32.
Der Autor legt die Probleme dar, mit denen sich Lehrer und Lerner des fremdsprachlichen
Sachfachunterrichtes konfrontiert sehen, da der allgemeinsprachliche Fremdsprachenunter-
richt und die entsprechenden Lehrwerke nicht an die Erfordernisse des spiter einsetzenden
Fachunterrichtes angepasst sind. Er stellt sich daher die Frage, wie Schiiler auf einer sach-
spezifischen Sprachebene kommunikationsfahig werden sollen. Es werden drei Modelle
von Ellis, Johnson und Swains sowie das CALLA-Modell (Cognitive Academic Language
Learning Approach) einbezogen, die alle einen kognitiven Ansatz verfolgen und an der
Schematheorie orientiert sind. Zum Schluss stellt der Autor einen Werkzeugkasten zur
Forderung bewusstmachender Spracharbeit an bilingualen Schulen vor.

Schmid-Schonbein, Gisela / Siegismund, Barbara (1998): "Bilingualer Sachfachunterricht."
In: Timm, Johannes-Peter (Hrsg.): Englisch lernen und lehren. Berlin: Cornelsen: 201-210.
Uberblicksartikel zum Begriff und gegenwirtiger Praxis mit einem Materialbeispiel zu
Japan als Hochtechnologieland. (S. B.)

Seiwald, Christa / Ettl, Karin (2003): "English across the curriculum / Englisch als Arbeits-

sprache." English Language Teaching News 49: 100-104.
Besprochen wird ein Projekt, welches facheriibergreifend wirkt und das Erlernen der
Sprache gegeniiber dem Inhalt, der vermittelt werden soll, zuriickstellt. Auf diese Weise
wird die Sprache zum Medium beispielsweise bei einem historischen Kontext. Sie wird in
diesem Fall verwand wie die Muttersprache, um sich in einem Wissensgebiet auszu-
driicken. Die Autorin stellt Aspekte und Kriterien vor, die hierbei zu beriicksichtigen sind
und gibt Auswahlthemen fiir die zu vermittelnden Sachgebiete. (ifs)

Wulf, Herwig (1996): "Englisch im Sprach- und Sachfachunterricht. Ein Vergleich zweier
Unterrichtstypen." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 43/3: 277-283.
Im Vergleich von Sprachunterricht und Sachfachunterricht in der Fremdsprache bietet der
Sachfachunterricht einerseits spezifisches Fachvokabular, andererseits authentisches Mate-
rial, das motivierender wirkt als kiinstliche Lehrbuchtexte und dariiber hinaus das Einiiben
von Lesetechniken wie kursorisches Lesen, reading for gist, skimming und scanning mog-
lich und nétig macht. Die Fehlerkorrektur muss im Sachfachunterricht nach anderen Ge-
sichtspunkten verlaufen, d. h. neben inhaltlichen Fehlern werden sprachliche Fehler dann
korrigiert, wenn sie das Verstdndnis stéren bzw. wenn es sich um Aussprachefehler bei
Eigennamen handelt.

Wellington, Jerry / Osborne, Jonathan (2001): Language and literacy in science education.
Buckingham, Philadelphia: Open University Press.
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3.2.  Vorbereitung auf den bilingualen Fachunterricht

Beck-Zangenberg, Christel (2002): "Minding the gap: Zusétzlicher Fremdsprachenunterricht

als bilingualer Vorkurs zur spezifischen Vorbereitung auf den Sachfachunterricht in der
Fremdsprache." Neusprachliche Mitteilungen 55/2: 80-86.
Um die Liicke zwischen Sprach- und Fachunterricht im bilingualen Unterricht zu schlie-
Ben, pladiert die Autorin als Alternative zum herkdmmlichen erweiterten Fremdsprachen-
unterricht fiir einen gezielten sprachlichen Vorbereitungskurs. Hierbei liegt, in Anlehnung
an das Konzept English for Specific Purposes, der Schwerpunkt auf dem fachsprachlichen
Bereich. Die Autorin gibt inhaltliche Anregungen fiir Vorkurse a zwei Wochenstunden in
den Jahrgangsstufen 5 und 6. (ifs)

Padagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (2002): Bilingualer Unterricht.
Erweiterter Englischunterricht. Orientierungsstufe Klasse 6. Bad Kreuznach: PZ.
Die Materialsammlung zeigt Moglichkeiten auf, wie der Erweiterte Englischunterricht in
der Klasse 6 inhaltlich gestaltet werden kann. Ziel der Unterrichtseinheiten ist es, den in
Klasse 7 beginnenden bilingualen Fachunterricht im Fach Erdkunde und/oder Geschichte
anzubahnen. Der Band versteht sich dabei nicht als geschlossener Durchgang, sondern als
beispielhafte Auswahl von Materialien, deren Einsatz abhéngig ist vom Leistungsstand der
Lerngruppe sowie der Facherwahl fiir den bilingualen Sachfachunterricht. Die Materialien
eignen sich ebenfalls fiir den Einsatz im Regel-Englischunterricht in Klasse 6 oder 7. (ifs
adapt.)

Sambanis, Michaela (2003): "Das Profil eines Fremdsprachenfrithbeginners beim Ubergang in
die Sekundarstufe 1." Franzédsisch heute 34/2: 150-159.
Die Autorin diskutiert, was von den Schiilern nach der vierten Klasse im Fremdsprachen-
unterricht erwartet werden kann und was nicht. Die Autorin propagiert einen immersiven
Fremdsprachenunterricht fiir die Grundschule, welcher auch in anderen Fachern vom
Klassenlehrer fortgefiihrt werden kann, indem dieser sich der Fremdsprache als Medium
bedient, um Fécher wie Tierkunde oder Sachunterricht zu gestalten. (ifs adapt.)

Whittaker, Mervyn (2003): "Getting ready. Der erweiterte Englischunterricht im Vorlauf zum
bilingualen Sachfachunterricht." In: Wildhage, Manfred / Otten, Edgar (Hrsg.): Praxis des
bilingualen Unterrichts. Berlin: Cornelsen. 170-193.

3.2.1. Vorbereitung auf den bilingualen Fachunterricht — Unterrichtsmaterialien

Bartsch, Sigurd / Heil, Klaus-Peter / Winkler, Burchard (1996): First Steps to Geography.
Materialien und Handreichungen zur Vorbereitung des bilingualen Erdkundeunterrichts
Englisch in Klasse 6. Stuttgart: Landesinstitut fiir Erziehung und Unterricht.

Propéadeutischer Vorkurs zur Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler auf den englisch-
sprachigen bilingualen Erdkundeunterricht in Klasse 7. Hauptaugenmerk liegt auf dem Er-
werb von Basisvokabular und Basisstrukturen sowie instrumentellen Fertigkeiten.

Bartsch, Sigurd / Heil, Klaus-Peter / Winkler, Burchard (1997): First Steps to Geography.
Teacher's Handbook. Materialien und Handreichungen zur Vorbereitung des bilingualen
Erdkundeunterrichts Englisch in Klasse 6. Stuttgart: Landesinstitut fiir Erziehung und
Unterricht.

Bonse, Monika et al. (1996): Materialien zum bilingualen Unterricht. 2. Vorlauf Englisch. 6.
Jahrgang (schulartiibergreifend). Kronshagen: Landesinstitut Schleswig-Holstein fiir Praxis
und Theorie der Schule.

Field, Jennifer / Senger, Angela (1999): Geography. Materialien und Handreichungen zur
Vorbereitung des bilingualen Erdkundeunterrichts Klasse 7. Stuttgart: Landesinstitut fiir
Erziehung und Unterricht.
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Materialien zur Einfiihrung in den bilingualen Erdkundeunterricht, die inhaltliche Lehr-
planorientierung akzentuieren. Vokabelkenntnisse und geographische Beschreibungs- und
Darstellungsmethoden stehen im Vordergrund. (S.B.)

Speer, Cornelia / Marreiros Alves, Alexandra (2003): "Photos can tell stories. (Klasse 5/6)."
In Englisch 1: 3-12.
Die Aufgaben auf den sieben Arbeitsbldttern sollen vor allem den Spaf3 an der Sprache und
die Kreativitdt fordern. Dabei soll das Wissen aus anderen Fachgebieten mit einbezogen
werden konnen. (ifs)

Winter, Irene (1997): Wales for Beginners. Materialien und Handreichungen zum landeskund-
lichen Unterricht Englisch in den Klassen 5-7. Stuttgart: Landesinstitut fiir Erziehung und
Unterricht.

Material zur Unterstiitzung eines frithen, facheriibergreifenden Landeskundeunterrichts,
der 'Wales als selbstindige Region innerhalb GroBbritanniens' (S. 4) thematisiert. Das
Schwergewicht liegt auf dem Begegnungsaspekt und Projektorientierung. (S.B.)

Zydatif}, Wolfgang (2009): "Die kartierte Welt des Kinderbuchklassikers Easy Peasy People:

ein Projekt fiir den Vorlauf zum bilingualen Sachfachunterricht." In: Abendroth-Timmer,
Dagmar / Elsner, Daniela / Liitge, Christiane / Viebrock, Britta (Hrsg.): Handlungsorien-
tierung im Fokus : Impulse und Perspektiven fiir den Fremdsprachenunterricht im 21.
Jahrhundert (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 36). Frankfurt/M.: Lang. 71-87.
The article outlines the format of a text project at the "Breakthrough"-level of English
proficiency using a modern classic of children’s literature: the Easy Peasy People-series
(consisting of twelve independent but related stories). Since the series is set on an island
most characters meet and interact somehow which creates a little fictitious world of its
own. This feature makes the stories ideal input material for German learners of English
who are given an extended ‘bridging support’ (= Vorlauf) for two years before they
actually enter bilingual streams proper, teaching subjects like geography, history and/or
biology in a foreign language. Various arguments are put forward why the series lends
itself to this kind of demanding and rewarding project work. By creating a map of the
island the pupils can collaboratively reconstruct the world of the "Easy Peasy People".
Since the stories are carefully scripted (drawing upon a humorous and idiomatic use of
language) the linguistic quality of the series makes it a valuable resource bringing elements
of natural second language acquisition into the foreign language classroom. (Verlag,
adapt.)

3.3. Englisch / Erdkunde

Ernst, Manfred / Reitz, Hans-Giinter (2001): "Zur Situation des bilingualen Geographie-
unterrichts." Praxis Geographie 31/1: 4-7.

Ernst, Manfred / Reitz, H.- Giinter (2002): "Zur Situation des bilingualen Geographieunter-
richts." Praxis Geographie 32/1: 4-7.

HaB3, Sylke (2001): "Bilingualer Geographieunterricht: Literatur- und Materialauswahl."
Praxis Geographie 31/1: 8-9.

3.3.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen (bilingualer
Sachfachunterricht)
Biederstddt, Wolfgang (2010): "Madglichkeiten und Grenzen des Englischen als Arbeits-
sprache im Geographieunterricht der Klassen 7-10." In: Bach, Gerhard / Niemeier,

Susanne (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven.
Frankfurt/M.: Lang. 121-129.
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Biederstiadt, Wolfgang (2004): "Die systematische Entwicklung von Methoden- und Medien-

kompetenz im bilingualen Erdkundeunterricht der Klassen 7 — 10." Mitteilungsheft des
Fachverbands Moderne Fremdsprachen (FMF), Landesverband Hessen 18: 26-38.
Der Einsatz vielfaltiger Medien und Materialien und die zusétzliche Anforderung durch die
Verwendung einer Fremdsprache im bilingualen Geographieunterricht machen es nach
Uberzeugung des Autors erforderlich, den Unterricht so zu organisieren, dass die Lernen-
den sich schrittweise mit fachspezifischen Arbeitsmitteln, Techniken und relevantem Wort-
schatz vertraut machen konnen. Anhand von Beispielen zeigt er zunichst, wie der in
Klasse 7 einsetzende englischsprachige Erdkundeunterricht im Sprachunterricht — insbe-
sondere im Hinblick auf spezifischen Wortschatz und relevante Lesetechniken —vorbereitet
werden kann. Darauf folgen Beispiele fiir die Arbeit mit Photos, Diagrammen (Klasse 7),
Statistiken (Klasse 10) und Lernsoftware (Klasse 7-10) im englischsprachigen Geographie-
unterricht. (ifs)

Burg, Jirgen (2002): "Die Botschaft ist das Ziel — Fehlertoleranz im fremdsprachlichen

Sachfachunterricht Erdkunde/Englisch." Mitteilungsblatt des Fachverbands Moderne
Fremdsprachen (FMF), Landesverband Westfalen-Lippe, 20/1: 42-45.
An einem Beispiel wird demonstriert, wie eine Schiilerleistung im bilingualen Erdkunde-
unterricht der Jahrgangsstufe 7 aussehen kann und nach welchen Kriterien sie sich bewerten
lasst. Grundlage fiir den vorgestellten und kommentierten Schiilertext war eine Bildfolge aus
der englischen Zeitschrift Wide World iber Bevolkerungs- und Umweltthemen wie
Uberbevolkerung und Abholzung. Die Vorrangstellung des Sachfachs wird ebenso betont
wie eine hohere Fehlertoleranz im Vergleich zum 'normalen' Sprachunterricht. (ifs)

Coetzee, Debbie (2007): "Methodological considerations in assessing task-based subject-
specific writing: The case of bilingually-trained geography learners of grade 10 in
Germany." In: Vollmer, Helmut Johannes (Hrsg.): Synergieeffekte in der Fremdspra-
chenforschung : Empirische Zugdnge, Probleme, Ergebnisse (Kolloquium Fremdsprachen-
unterricht 27). Frankfurt/M.: Lang . 219-236.

Ernst, Manfred (2001): "Foreigners in Berlin. Eine multikulturelle Metropole.
Geographie 31/1: 20-23.

Grone, Helga (1997): ""We speak English in our geography class, and we learn English in our
English class'. Beobachtungen an Lernern in der Praxis." In: Vollmer, Helmut J. / Thiirmann,
Eike (Hrsg.): Englisch als Arbeitssprache im Fachunterricht: Begegnungen zwischen Theo-
rie und Praxis. Gemeinsame Fachtagung der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenfor-
schung und des Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung. Soest: 44-49.

Holl, Frank R. (2005): "Tourismus auf sanften Sohlen. Eine virtuelle Reise nach Malaysia."
Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/77: 17-217.
Der Autor beschreibt, wie die Thematik des umweltvertraglichen Tourismus (Ecotourism)
fiir ein facheriibergreifendes Unterrichtsarrangement oder den bilingualen Geographie-
unterricht ab Klasse 10 genutzt werden kann. Den richtigen Umgang mit der Datenquelle
Internet zu vermitteln ist ein Kernaspekt des Projekts. Die einzelnen Schritte zum Aufbau
des Projekts und Links zu relevanten Internetseiten werden genannt.

Praxis

Lalla, Claudia (2002): "Die Verkniipfung von Inhalts- und Zweitsprachenlernen im bilingu-
alen Sachfachunterricht." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.):
Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungs-politik
zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 223-233.

Im Rahmen einer komparativen Studie werden Daten erhoben, die einen Vergleich sowohl
der Anwendung fachrelevanter Arbeitsweisen (study skills), als auch des Lernzuwachses
der Lernerinnen und Lerner des bilingualen und monolingualen Geographieunterrichts er-
moglichen. Hierzu wird zundchst der aktuelle Forschungsstand zu Inhalts- und Fremd-
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sprachenlernen im bilingualen Sachfachunterricht sowie der methodische Theorichinter-
grund zu study skills betrachtet. AnschlieBend wird die Verkniipfung von Inhalt und
Sprache an einem Praxisbeispiel dargestellt. Konkret veranschaulicht wird die Anwendung
bestimmter Féhigkeiten und Fertigkeiten der Lernerinnen und Lerner in der Erarbeitung
eines Liniendiagramms mit Hilfe der study skills. Die spezifische Ausbildung in den study
skills wird dann unter dem Aspekt des Lernzuwachses der bilingual und monolingual
Lernenden betrachtet. AbschlieBend wird das oben genannte Projekt néher erlautert.

Lenz, Thomas (2002): "Bilingualer Geographieunterricht im Spannungsfeld von Sachfach-
und Fremdsprachendidaktik — eine kritische Positionsbestimmung aus geographiedidakti-
scher Sicht." Geographie und Schule 24/137: 2-12.

Lenz, Thomas (2003): "Leistungsiiberpriifung und Leistungsbewertung im bilingualen
Geographieunterricht." Geographie und Schule 25/143: 38-45.

Lenz, Thomas (2004): "Filme im bilingualen Geographieunterricht. Konzeption und
methodischer Einsatz." Geographie heute 25/218: 43-45.

Lenz, Thomas (2004): "Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Uberschneidungsbereiche des
Geographie- und des Fremdsprachenunterrichts. Teil 1. Vorschlag fiir ein fachiiber-
greifendes Konzept von Content and Language Integrated Learning (CLIL)." Geographie
und Schule 26/147: 41-45.

Lenz, Thomas (2004): "Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Uberschneidungsbereiche des
Geographie- und des Fremdsprachenunterrichts. Teil 2. Vorschlag fiir ein fachiiber-
greifendes Konzept von Content und Language integrated Learning (CLIL)." Geographie
und Schule 26/148: 38-45.

Lenz, Thomas / Blaich, Wolfgang (2002): "Aufenthalt in einem Field Study Centre als Intensiv-
lernphase des bilingualen Geographieunterrichts." Geographie und Schule 24/137: 19-24.
Lenz, Thomas / Hiittermann, Armin / Bretz, Elke (2004): "Fieldwork im bilingualen Geo-

graphieunterricht und in der Lehrerarbeit." Geographie und Schule 26/149: 37-41.

Lenz, Thomas (2004): "Schriftliche Leistungsiiberpriifung im bilingualen Geographieunter-

richt." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte
des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang.
104-114.
Eine nachhaltige Verbesserung von Lernprozessen hingt neben vielen anderen Faktoren
auch mit der schulisch institutionalisierten Uberpriifung und Bewertung von Schiilerleis-
tungen bzw. der Riickmeldung iiber Lernprozesse zusammen. Die Art der Aufgaben und
der eingesetzten Materialien sowie die angestrebten Lernzielebenen bzw. Kompetenzstufen
beeinflussen die Qualitdt und die Nachhaltigkeit des Lernens bei Schiiler/innen. Die zurzeit
praktizierten Formen der Leistungsiiberpriifung stehen also auf dem Priifstand und miissen
auch im bilingualen Sachfachunterricht reflektiert werden. (Original)

Meyer, Christiane (2003): Bedeutung, Wahrnehmung und Bewertung des bilingualen Geo-
graphieunterrichts — Studien zum zweisprachigen Erdkundeunterricht (Englisch) in Rhein-
land-Pfalz. Diss. Universitiat Trier. http://deposit.ddb.de/cgi-bin/dokserv?idn=971725772
&dok_var=d1&dok_ext=pdf&filename=971725772.pdf

Miiller, Christoph (2000): "Fachdidaktik im bilingualen Erdkundeunterricht." Geographie
Heute 181: 42-43.

Miiller, Christoph (2002): "Soil Erosion in Germany — Eine Einheit im bilingualen Sachfach-
unterricht." Geographie und Schule 24/135: 36-40.

Miiller, Michael (2006): "Tasks in Geography. The Three Gorges Project in the CLIL-
classroom." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 40/84: 39-44.
Thema der vorgestellten Unterrichtseinheit fiir den bilingualen Sachfachunterricht Englisch/
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Erdkunde in Schuljahr 9 oder 10 ist der Bau des Drei-Schluchten-Stausees in China. Im
Rahmen der projektorientierten Einheit sollen sich die Schiiler/innen mit der interna-
tionalen medialen Représentation des Three-Gorges-Project befassen. Dabei sollen sie u.a.
im Hinblick auf eine am Ende der Einheit geplante Podiumsdiskussion Informationen iiber
das Bauvorhaben sammeln. Entsprechende Arbeitsblitter sind in dem Beitrag enthalten.

Priester, Claudia (2001): "Geographical Aspects of Great Britain. Einfiihrung und Teil 1:
Landscapes and Regions." Geographie heute 22/192: 40-42.

Priester, Claudia (2001): "Geographical Aspects of Great Britain. Teil 2: Climate." Geo-
graphie heute 22/196: 44-46.

Priester, Claudia / Mees, Karin (2002): "Living and getting around in American and German
cities. Ein Beispiel interkulturellen Lernens im fremdsprachigen Geographieunterricht der
Sekundarstufe 1." Geographie und Schule 24/137: 12-18.

Purschke, Horst (1998): "South Africa bilingual. A geography lesson in English." Englisch
betrifft uns 1: 25-29.
Inhaltlicher Schwerpunkt der Unterrichtseinheit ist neben der Vermittlung topographischer
Kenntnisse von Siidafrika vor allem die Erarbeitung bzw. Wiederholung geographischer
Fachausdriicke, die nicht nur fiir einen bilingualen Unterricht niitzlich sein kénnten. Ein
Transfer auf andere geographische Raume ist moglich.

Redmer, Hartmut (1998): "Der bilinguale Erdkundeunterricht. Eine Sonderform des facher-
iibergreifenden Arbeitens." Geographie und Schule 20/114: 20-22.
Der Autor zeigt zundchst facheriibergreifende Beziige des Fremdsprachenunterrichts, be-
sonders der Landeskunde und des bilingualen Erdkundeunterrichts auf. Im 2. Teil geht er
auf Theorie und Praxis bilingualen Erdkundeunterrichts ein.

Schlosser, Claudia / Hamm, Wolfgang (2002): "Vom Winde verweht. Entstehung, Erfor-
schung und Folgen von Stiirmen." Schulmagazin 5 bis 10 70/7-8: 37-42
Entstehung, Erforschung und Folgen von tropischen Wirbelstiirmen und Tornados eignen
sich die Schiilerinnen und Schiiler zweisprachig mithilfe von deutschen und englischen Tex-
ten an. Dauer der Unterrichtseinheit: drei Unterrichtsstunden deutsch-, drei englischsprachig.

Sporl, Friedrich (1998): "Erdkundeunterricht in Englisch — ein Erfahrungsbericht." Geogra-
phie heute 19/158: 44-45.
Nach dem 'Versuch einer Standortbeschreibung' des bilingualen Erdkundeunterrichts von
Dimo Rischke (H. 156, S. 44 £.) soll nun ein Lehrer zu Wort kommen, der mit einer 11.
Jahrgangsstufe in einem sechsmonatigen Projekt Erdkundeunterricht in Englisch auspro-
biert hat und hier von seinen Erfahrungen berichtet. Demnéchst werden dann in unserer
Reihe 'bilingual' konkrete Unterrichtsanregungen folgen.

Uhlenwinkel, Anke (2003): "Badlands contra Wattenmeer. Was ist anders an amerikanischen
Nationalparks?" Praxis Geographie 33/7-8: 29-36.

Van Hal, Christian (2009): "Aufgabenbasierte Interaktionen im Fach Erdkunde. Unterschiede
im fachlichen Diskurs von Gesamtschiilern beim Gebrauch der Arbeitssprache Deutsch
bzw. Englisch." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke / Zydatif3, Wolf-
gang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxisforschung. 2.,
durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 109-115
Im Rahmen einer Pilotstudie ldsst der Autor sechs Probandenpaare aus einer bilingualen
Gesamtschulklasse eine vergleichbare Aufgabe (das Beschreiben und Erkldren von zwei
unterschiedlichen Klimadiagrammen) zundchst auf Deutsch und dann auf Englisch
bearbeiten. Er zeigt auf, dass die Formulierungen fiir die entsprechenden Diskursfunk-
tionen im Deutschen variantenreicher und in affektiver Hinsicht stirker moduliert sind als
im Englischen. Auch fehlt es den Schiilern hdufiger an den Kollokationen, um die (ihnen
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bekannten) Fachbegriffe kontextgerecht verwenden zu konnen. Der Autor spricht sich
abschlieffend dafiir aus, leistungsschwiécheren Schiilern den Gebrauch des Deutschen im
ansonsten auf Englisch gefiihrten Fachunterricht zu gestatten, wenn sachfachliche Inhalte
emotional geladene AuBerungen induzieren, die sie in die Muttersprache "zuriickfallen"
lassen.

Wand, Christian / Stricker, Barbara (2003): "Living on a hot spot — the Hawaiian Volcanic
Chain. Bilingualer Geographieunterricht als Projekt." Praxis Geographie 33/11: 35-39.

3.3.2. Unterrichtserfahrungen ficheriibergreifender Unterricht

Diiwel, Dieter-Hermann / Griin, Jennifer von der (2004): "Vancouver — an ideal venue for the
Winter Olympics 2010? (Sekundarstufe I1)." Englisch betrifft uns (EBU) 1: 33-36.
Die kanadische Stadt Vancouver wird 2010 Gastgeberstadt der XXI. Olympischen Winter-
spiele sein. Im Rahmen des vorgestellten, auch im facheriibergreifenden Unterricht
Englisch/ Geographie einsetzbaren Unterrichtsprojekts sollen die Lernenden sich zunéchst
mit dem Ausscheidungsverfahren, das der Nominierung Vancouvers vorausging, befassen.
Sie sollen dann mithilfe von (Internet-)Recherchen in Gruppen ein eigenes Dossier ('bid
book') mit Argumenten fiir den Austragungsort Vancouver erstellen, es im Plenum zur Dis-
kussion stellen und dann mit entsprechenden authentischen Materialien vergleichen. Der
Beitrag enthidlt Hintergrundinformationen zum Nominierungsverfahren, Internetadressen,
ein Arbeitsblatt mit einer Auflistung der Projektschritte und eine Zusammenfassung der
Evaluation Vancouvers durch das Internationale Olympische Komitee (I0C). (ifs)

Eder, Jirgen (2002): "And what about your home town? Geographische Analyse des Heimat-
raumes im englischen Konversationskurs." Geographie heute 23/198: 36-38.

Haseneder, Annette / Meisinger-Botz, Sabine (2002): "King Coal — Kohleabbau im Norden

Englands: Bilinguales Unterrichten eines facheriibergreifenden Themas.' Englisch 37/3:
107-112.
Die Autorinnen schildern den Versuch, Erdkunde und Englischunterricht themenbezogen
zu verkniipfen. Hierzu wurde eine facheriibergreifende Unterrichtsstunde zum Thema
'Kohleabbau im Norden Englands' entworfen, die in der Klasse 7 mittels Teamteaching
durchgefiihrt wurde. Grundlage war ein Kapitel (unit 6) iiber Nordengland des Lehrbuches
English G fur die Klasse 7. Das Experiment hat gezeigt, dass die Fahigkeit, facheriiber-
greifend zu lernen, bei den Schiilern ausgepriagter geschult werden muss. Dazu kann
bilingualer Unterricht einen entscheidenden Beitrag leisten. (ifs)

3.3.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

Alves Marreiros, Alexandra / Speer, Cornelia / Siebold, Jorg (2004): "Arbeitsblétter zum
Thema Distance'." Praxis Fremdsprachenunterricht 1/2:141-146, 153-154.
Abgedruckt sind sechs Arbeitsblatter fiir den Englischunterricht, zu denen Einsatzhinweise
und Losungsvorschlige gegeben werden. Eines davon eignet sich besonders fiir den
facheriibergreifenden Unterricht Mathematik/Erdkunde/Englisch. (ifs)

Bader-Schulze, Ingrid / Nausner-Heck, Doris (1999): "Der Treibhauseffekt. Ein Thema fiir
einen facheriibergreifenden Unterricht." Lehren und lernen 25/3: 20-31.
Beschrieben wird ein bilinguales Unterrichtsprojekt zum Thema Treibhauseffekt. Nach der
Analyse der Ursachen fiir den Treibhauseffekt stellt sich die Frage nach alternativen Ener-
gien, Kernenergie und regenerativer Energie. Umfangreiche Materialien liegen bei.

Baier, Jochen (1998): "A Map for Sepp — Methodenschulung bilingual." Geographie heute
19/160: 44-45.
In dieser Unterrichtsanregung geht es 'in English' um Karten. Die Unterrichtsmaterialien
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beinhalten eine Anleitung zur Karteninterpretation 'How to deal with Maps' sowie eine An-
regung zur Kartenproduktion '"Tomato Ketchup European Style'.

Baier, Jochen / Berndt, Sandro (2002): "Lernzirkel bilingual: Europe — Disparities and Unifi-
cation." Geographie heute 23/197: 25-38.

Baier, Jochen / Hoever, Inga (2002): "Industrial Location. Part I: Weber and least cost loca-
tion." Geographie heute 23/205: 40-43

Baier, Jochen / Rheingans, Nina / Sanders, Marieke (2003): "Industrial Location. Part II:
Storper, Walker and the window of locational oportunity." Geographie heute 24/209: 40-43.

Berkefeld, Astrid (2007): "Going on Holiday : Kreative Wortschatziibungen fiir die Klassen 5
und 6. " RAAbits Englisch 3: 1-12.
Prasentiert und kommentiert werden folgende Arbeitsbldtter bzw. -folien zum Thema
"Urlaub(sreisen)": Five things you like or don’t like about holidays; Mind-map: Holidays;
European flags, Quiz: Can you find the right country?; At the travel agency; Writing a
postcard; Find someone who ... (... likes winter holidays better than summer holidays etc.).
Die Materialien konnen beispielsweise auch im Rahmen einer vorgestellten, auf zwei bis
vier Stunden angelegten Unterrichtseinheit oder zum Teil in bilingualen Klassen bzw. als
Vorbereitung auf Geography eingesetzt werden.

Biederstiadt, Wolfgang; Carlson-Kreibom, Karen; Haupt, Dieter (1999): Around the World.
Volume 2. Materialien fiir bilinguale Klassen. Berlin: Cornelsen.
Lehrbuchartig aufbereitete Themen mit Ubungen zu geographischen Methoden und
kommunikativen Ubungen zur fremdsprachlichen Umwilzung. Das Fachvokabular ist in
einem Geographical Dictionary englisch-deutsch und deutsch-englisch aufbereitet. Units:
The USA; Russia; Japan; China; Nigeria, The Restless Earth. (S.B.)

Biederstidt, Wolfgang (2007): "Flash-Animationen als Mittel zur Visualisierung komplexer
Strukturen und Prozesse im bilingualen Erdkundeunterricht der Sekundarstufe 1." In:
Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas (Hrsg.): Der bilinguale Unterricht
Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken. Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier. 145-158.

Bode, Christa et al. (1996): Geographisches Fachworterbuch zum Bilingualen Unterricht
Erdkunde. 7. und 8. Jahrgang / Gymnasium. Kronshagen: Landesinstitut Schleswig-Hol-
stein fiir Praxis und Theorie der Schule.

Bode, Christa / Fedders, Walter / Higelke, Helga (1996): Materialien zum bilingualen Unter-
richt. 6. Erdkunde. 8. Jahrgang / Gymnasium. Kronshagen: Landesinstitut Schleswig-Hol-
stein flir Praxis und Theorie der Schule.

Materialzusammenstellung zum englisch-bilingualen Geographieunterricht (Lehrplan Erd-
kunde, 8. Schulj., Gymnasium, 1986, Schleswig-Holstein).

Daum, Petra (1999): "Bilinguale Unterrichtsreihe: A geographer's tour through California."
Englisch 3: 90-97.

Dreymiiller, Brigitte / Hoffmann, Gerhard (Red.) (1996): Bilingualer Unterricht Erdkunde,
Englisch. Handreichung fiir den Unterricht in Jahrgangsstufe 9. Bad Kreuznach: Péddagogi-
sches Zentrum Rheinland-Pfalz.

Ehrenreich, Susanne (2008): "Exploring California : Stationenlernen fiir Einsteiger." Der
fremdsprachliche Unterricht. Englisch 42/91: 12-19.

Die Autorin stellt in ihrem Beitrag kurz die Vorbereitung auf ein Stationenlernen zum
Thema Kalifornien dar und beschreibt dann die einzelnen elf Stationen: Station 1: Real
Women Have Curves zum gleichnamigen Film, der die Lebenswelt junger Hispano-
Amerikanerinnen humorvoll-kritisch darstellt; Station 2: Yosemite National Park,; Station
3: Song ‘San Francisco’; Station 4: Planning a Trip Through California; Station 5: Role
Play ‘Eating out’; Station 6: Find Your Way On a Road Map, Station 7: Famous laces in
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California; Station 8: Quiz Earthquake Safety Tips; Station 9: Story ‘The Shaky Vacation’,
in der es um Zwillinge geht, die ihre Ferien bei ihrem Onkel in Los Angeles verbringen
und dabei ein Erdbeben miterleben; Station 10: Disaster Math, eine bilinguale Station
Englisch/Mathematik, in der Rechenaufgaben zum Thema Erdbeben gestellt werden;
Station 11: Pets and Disasters.

Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung (Hrsg.) (2002): Thematische
Auswahllisten von Unterrichtsmaterialien: ‘Bilingualer Unterricht’. (Geschichte, Geogra-
phie, Sozialkunde) Nr. 31, Stand: Februar 2002. Braunschweig: Georg-Eckert-Institut.

Grone, Helga (2001): "Von Flissen und Talern: Physische Geographie im bilingualen
Anfangsunterricht." Praxis Geographie 31/1: 10-15.

Hoftfmann, Reinhard (Mod.) (2005): Diercke Geography: for bilingual classes. Vol. 1:
Workbook, Braunschweig: Westermann.

Knust, Maike / Miiller-Schrobsdorff, Hilke (2001): "The Wadden Sea. Eine bilinguale Unter-
richtseinheit in den Féachern Geographie und Biologie zum Thema Wattenmeer." Praxis
Geographie 31/1: 16 — 19.

Landesinstitut Schleswig-Holstein fiir Praxis und Theorie der Schule (Hrsg.): Materialien

zum bilingualen Unterricht. 6. Erdkunde. 8. Jahrgang. / Gymnasium. Kiel: IPTS.
Die Veroffentlichung ist der sechste Band in einer Dokumentationsreihe, die der Arbeits-
kreis 'Bilingualer Unterricht in Schleswig-Holstein' beim IPTS herausgibt. Der Band um-
fasst den Unterricht des 8. Jahrgangs am Gymnasium, der im zweiten Jahr bilingualen Erd-
kundeunterricht hat.

Lenz, Thomas (2002): "Medien fiir den Bilingualen Geographieunterricht." Geographie und
Schule 24/137: 37-39.
Exemplarische Zusammenstellung von Medien, die fiir den Bilingualen Unterricht geeignet
sind: Schulbiicher von deutschen Verlagen und Instituten, englische Schulbiicher,
englische Sachbiicher, Atlanten, Schulfernsehsendungen deutscher / englischer Anbieter,
CD-ROMs, weiter Anmerkungen zur Eignung von Bildern, numerischen und grafischen
Darstellungen sowie Filmen.

Péadagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (1999): Bilingualer Unterricht Erdkunde/
Englisch. Handreichung fiir den Unterricht in Jahrgangsstufe 7 (Propéddeutische Einheit
und Halbjahr 7/2). Bad Kreuznach.

Posch, Dorothea / Abuja, Gunther (Red.) (1997): Projektgruppe 'Englisch als Arbeitssprache'.
Praxisberichte. Klagenfurt: Zentrum fiir Schulentwicklung.
Die 'Praxisberichte' enthalten Unterrichtsbeispiele verschiedener Sachfacher mit Englisch
als Arbeitssprache aus Schultypen der Sekundarstufen I und II. Sie zeigen die Bandbreite
der Verwendung des Englischen im Fachunterricht, die sich von einzelnen Kleinprojekten
iiber den phasenweisen Unterricht mit EAA bis hin zu einem EU-Projekt erstreckt.

Rischke, Dimo M. (1997): "Erdkundeunterricht 'in English' macht viel mehr SpaB!" Versuch
einer Standortbeschreibung des bilingualen Erdkundeunterrichts." Geographie heute
18/156: 44-45.

1991 wurde in dieser Zeitschrift zum ersten Mal iiber bilingualen Erdkundeunterricht be-
richtet (Heft 95). In dem Artikel, der Ausgangspunkt einer neuen Reihe 'bilingual' ist,
werden Probleme, aber auch Erfolge eines zweisprachigen Sachfachunterrichts dargestellt.

Schnurer, Jos (1997): "Strome und Stromkulturen — Lebensquelle, Sterbehilfe, heilige Ele-
mente und Zerstorer." Geographie und Schule 19/107: 37-41.
Flisse der Erde, die durch sie geprdgten Landschaften, ihre Bedeutung fiir den Menschen
sowie Einfliisse des Menschen auf die Fliisse werden beispielhaft in dieser Unterrichtsein-
heit v. a. an Amazonas, Niger, Ganges und Wolga aufgezeigt. Didaktischer Ansatz ist der
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des interkulturellen Lernens. Mit zwei Texten fiir den englisch- und franzdsisch-bilingualen
Geographieunterricht.

Staatsinstitut fiir Schulpddagogik und Bildungsforschung (ISB) (Hrsg.) (2000). Zwei-spra-
chiger Unterricht. Grundlegende Vorgaben, Hinweise und Empfehlungen. 2., aktualisierte
Auflage. Miinchen: ISB.

Streifinger, Michael (2000): "Light at the End of the ‘Chunnel’. Eine bilinguale Unterrichts-
einheit." Praxis Geographie 30/6: 28-31.

Streifinger, Michael (2001): "Die Trans-Alaska-Pipeline. Ein Rétsel fiir den englisch-
bilingualen Geographieunterricht." Praxis Geographie 31/1: 24-25.

Suhr, Barbara et al. (1997): Materialien zum bilingualen Unterricht. 6. Erdkunde. 8. Jahrgang,
Gymnasium. Kronshagen: Landesinstitut Schleswig-Holstein.

3.3.4. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den Fachunterricht in der Erstsprache
entwickelt

Martin, Stella (1998): Tropical Rainforests. London: Macmillan.
Der Reader, fiir fortgeschrittene Englischlerner (Upper Intermediate Level) konzipiert, ent-
halt Lesetexte zum Thema Tropischer Regenwald (Behandlung finden dessen Fauna, Flora,
Bewohner, dkologischer Nutzen, Bedrohung durch Abholzung), die durch Schwarzweif3-
bilder und -zeichnungen illustriert und mit einsprachigen Vokabelerlduterungen sowie
einem kurzen Fragenkatalog zu den einzelnen Kapiteln versehen sind. (Adapt.)

3.4. Englisch / Geschichte-Politik

3.4.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

Butzkamm, Wolfgang (1998): "Code-switching in a bilingual history lesson: The mother
tongue as a conversational lubricant." International Journal of Bilingual Education and
Bilingualism 1/2: 81-99.

Bowing, Corinna (2002): "The Triangular Trade. Bristol und der Sklavenhandel im 18.
Jahrhundert (Klasse 8, 2 Unterrichtsstunden)." Praxis Geschichte 15/1: 17-21.

Christ, Herbert (2000): "Zweimal hinschauen — Geschichte bilingual lernen." In: Bredella,
Lothar et al. (Hrsg.): Wie ist Fremdverstehen lehr- und lernbar? Tibingen: Narr: 43-83.

Dielmann, Susanne (2009): "Integriertes Sach-Sprachlernen im bilingualen Geschichtsunter-
richt. Analysen von Klausurtexten." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner,
Anke / ZydatiB, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der
Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 81-95.

Am Beispiel des englischsprachigen Geschichtsunterrichts wird das didaktische Desiderat
eines integrierten Sach-Sprachlernens aus zwei unterschiedlichen Blickwinkeln aufgezeigt.
Dabei werden einige der Faktoren identifiziert, die den Schiilern erlauben, auch in dieser
Unterrichtsform ein Optimum an systematischem Zuwachs im Hinblick auf historische
Kompetenz zu erfahren. Eine Umfrage unter den Schiilern zu deren Schwierigkeiten im
Unterrichtsdiskurs und beim Erwerb der fachspezifischen Methoden weist deutlich in die
Richtung einer integrierten bilingualen Sachfachdidaktik. Eine detaillierte Analyse der
schriftlichen Schiilerarbeiten, die in der 10. und 12. Klasse zum gleichen Quellentext
geschrieben wurden (der Truman-Doktrin), fithrt die Autorin zu der Erkenntnis, dass die
sinnbildende, reflektierte Darstellung von Geschichte in einer Lernerfolgskontrolle bzw.
Klausur einen diskursiven Sprachgebrauch verlangt, der die spezifische Logik des
historischen Denkens widerspiegelt. Der bilinguale Geschichtsunterricht (so ihr Fazit)
sollte sprachorientierter werden, und die sprachliche Realisierung wird damit auch zum
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Schliissel der Beurteilung historischer Kompetenz. Dafiir entwirft sie ein umfassendes
Bewertungsschema, das nach analytischen Kriterien und nach skalierten Leistungsstufen
strukturiert ist. (Original, adapt.)

Ditze, Stephan-Alexander (2007): "Dissecting the body politic. Empowering CLIL-students
with the classic of political philosophy." In: Bosenius, Petra / Donnerstag, Jiirgen / Rohde,
Andreas (Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der Sicht der Fachdidaktiken.
Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier. 159-175.

Gersmann, Gudrun (2002): "Internetangebote fiir den bilingualen Geschichtsunterricht."
Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 53/2: 122-123.

"Geschichte auf Englisch." Schule aktuell 1996/3: 14-15.

Gessner, Ingrid (2003): "Das Trauma des Vietnamkrieges. Erinnerungspolitik und Gedécht-
niskultur im Spiegel des Vietnam Veterans Memorial." Praxis Geschichte 16/6: 28-34.

Hauptle-Barceldo, Marianne (2001): "Pragmatischer Konstruktivismus im bilingualen
Geschichtsunterricht. Neue Wahrnehmungen erproben: Aspekte des Phanomens National-
sozialismus aus amerikanischer Perspektive." In: Miiller, Klaus / Meixner, Johanna (Hrsg.)
(2001): Konstruktivistische Schulpraxis. Neuwied: Luchterhand. 227-247.

Hauptle-Barcelo, Marianne (2009): "Content and Language Integrated Learning im Fach

Geschichte: Englischsprachige Archivalien als wegweiser zur Regionalgeschichte." In:
Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Unterricht (CLIL) im Kon-
text von Sprache, Kultur und Multiliteralitdt. Frankfurt/M.: Lang. 93-103.
Wie kann schulischer Unterricht gestaltet werden, sodass er Lernende befdhigt, in ihrem
Fremdsprachenerwerb voranzukommen und sich gleichzeitig mit Themen auseinander-
zusetzen, die eine hohe Relvanz und Authentizitit aufweisen? Das Konzept CLIL wird am
Beispiel eines Unterrichtsmoduls zur Regionalgeschichte erprobt. Zur Diskussion steht
seine Tauglichkeit, die Offnung von Schule in die Gesellschaft hinein zu realisieren und
dabei die Lebenswelt und das Weltwissen der Schiiler anzukniipfen. (Verlag, adapt.)

Harkcom, Stephanie (2003): "Chris de Burgh: Crusader. Der Mythos Kreuzzug im Lied."
Praxis Geschichte 16/1: 17-21.

Hoffknecht, Volker (2002): "'That fabulous day'. Mobilisierung und Kriegsbeginn in Europa
1914 (Klasse 10/Sek.11, 2 Unterrichtsstunden)." Praxis Geschichte 15/1: 30-33.

Imgrund, Bettina (2000): "Zur Didaktik und Methodik im Fach Geschichte als ersteinsetzen-
dem bilingualem Sachfach. Ein Erfahrungsbericht aus Thiiringen." Praxis des neusprach-
lichen Unterrichts 47/3: 272-280.

Kramsbrockers, Uwe (2002): "Der Mehrwert des bilingualen Unterrichts am Beispiel der
Unterrichtseinheit ,Die Herausforderung des American Dream im 20. Jahrhundert’ im
Grundkurs 12 Geschichte." Informationen fiir Geschichts- und Gemeinschaftskundelehrer
64: 34-49.

Krey, Katja / Weisshaar, Harald (2009): "Bilingual History." Englisch 4: 36.
Die Beschiftigung mit dem Thema "Krieg" erfordert zwangsldufig auch die Verwendung
von Materialien, die im Geschichtsunterricht beheimatet sind. Daher soll in diesem Beitrag
die Frage gestellt werden, was es flir Historiker und Nichthistoriker zu beachten gilt, wenn
sie im Englischunterricht englischsprachigen Geschichtsunterricht, d.h. CLIL (Content and
Language Integrated Learning) betreiben.

Loske, Boris (2002): "'Machtiibernahme' oder 'Machtergreifung'. Mindmapping am PC."
Geschichte lernen 15/89: 59-61.

Loske, Boris (2002): "Emailing the Old Hippie. Wie man einen Original-Hippie ins
(bilinguale) Klassenzimmer bekommt." Geschichte lernen 15/86: 46-51.
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Marquard, Wolfgang (2002): "History goes online. E-Mail-Korrespondenz und Web-
Recherche in einer bilingualen Oberstufen-AG (Materialien Sek. I1)." Praxis Geschichte
15/1: 40-43.

Miiller-Schneck, Elke (2000): "Chancen und Probleme eines bilingualen deutsch-englischen
Geschichtsunterrichts an Gymnasien in Nordrhein-Westfalen. Stimmen aus der Praxis."
Geschichte, Politik und ihre Didaktik 28: 41-45.

Otto, Albert / Kolzow, Susanne / Claussen, Stephanie (2002): "The Feudal System. Materi-
alien zum Lehnswesen im mittelalterlichen England (7. Klasse, 2-3 Unterrichtsstunden)."
Praxis Geschichte 15/1: 12-16.

Pilzecker, Burghard (1997): "Quellenarbeit im bilingualen Geschichtsunterricht. Beispiel:

History auf Englisch." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 44/4: 369-375.
Der Beitrag fiihrt die Vorteile und Probleme beim Einsatz authentischer schriftlicher wie
auch nonverbaler Quellen im englischsprachigen Geschichtsunterricht an. Besprochen
werden u. a. die Moglichkeiten der Begegnung von Verstindnisproblemen, die Auswahl
unterschiedlicher Aufgabenebenen, die dem jeweiligen Sprachstand angemessen sind, und
die Vorziige einer kontrastiven Quellenarbeit.

Rautenhaus, Heike (2010): "Prolegomena zu einer Didaktik des bilingualen Sachfachunter-
richts, Beispiel: Geschichte." In: Bach, Gerhard / Niemeier, Susanne (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht: Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven. Frankfurt/M.: Lang, 109-120.

Richter, Norbert (2002): "Bilingualer deutsch-englischer Geschichtsunterricht. Probleme und
Erfolge." Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 53/2: 87-103.

Ritzenhofen, Ute (2005): "When the Wall Came Down. Die deutsche Wiedervereinigung im
bilingualen Geschichtsunterricht." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 30-33.
Die Autorin beschreibt das Konzept einer Unterrichtsreihe im bilingualen Geschichtsunter-
richt in der Jahrgangsstufe 10. Themenschwerpunkte der einzelnen Unterrichtseinheiten
bilden die deutsche Wiedervereinigung, das Ende des Kalten Krieges und ein Vergleich
der britischen und der amerikanischen Standpunkte zur deutschen Wiedervereinigung. Als
Quellen und Diskussionsstoff dienen den Schiilerinnen und Schiilern Karikaturen,
Zeitungsartikel und Ausziige aus Politikermemoiren auf Englisch. Diese Unterrichts-
materialen sind auf einer zum Heft erhéltlichen Begleit-CD enthalten. (ifs)

Schulenberg, Stefanie (2002): "'No taxation without ...?!" Ein Wiederholungsspiel zu Frei-
heitsstreben und Entstehung der britischen Nordamerikakolonien (Klassen 8/9, 1-2
Unterrichtsstunden)." Praxis Geschichte 15/1: 50-51.

Wildhage, Manfred (2002): "The Road to War. Chamberlain und Appeasement im Spiegel
britischer Karikaturen (1938/39) (Klasse 10, 2 Unterrichtsstunden)." Praxis Geschichte
15/1: 34-39.

Wildhage, Manfred (2002): "Von Verstehen und Verstindigung. Moglichkeiten und Grenzen
des bilingualen Geschichtsunterrichts." Praxis Geschichte 15/1: 4-11.

Wildhage, Manfred (2005): "Germany and the Germans in 1945. Die britische Perspektive im
bilingualen Geschichtsunterricht." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 42-49.
Der Autor stellt Ansétze zur didaktischen Planung von bilingualem Geschichtsunterricht
vor. Dariiber hinaus stellt er eine Unterrichtseinheit vor, die flir den bilingualen
Geschichtsunterricht im 10.-13.  Schuljahr konzipiert ist. Der Beitrag enthélt
Kopiervorlagen fiir einige Arbeitsblitter; die iibrigen Materialien, auf die sich die
Unterrichtseinheit bezieht, sind auf einer zum Heft erhéltlichen Audio-CD enthalten.

Woidt, Hans (2002): "Pladoyer fiir den bilingualen Geschichtsunterricht." Geschichte in Wis-
senschaft und Unterricht 53: 76-86.
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Zydatif3, Wolfgang (2005): "Chronological sequencing. Eine Methode zum integrierten Sach-
Sprachlernen." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 50-53.
Der Autor beschreibt, was man unter chronological sequencing und scaffolding versteht
und wie diese Strategien im bilingualen Geschichtsunterricht, insbesondere beim Lesen
von englischen Texten, eingesetzt werden konnen. Sie sollen den Lernenden helfen,
zeitliche Abfolgen in Texten anhand von Schliisselwortern besser einzuordnen. Der
Beitrag nimmt dabei Bezug auf ein Unterrichtsbeispiel zur Russischen Revolution in der
Sekundarstufe I und II. Die Materialien (ein Text, ein Poster und ein Lsungsschliissel)
sind auf einer zum Heft erhéltlichen Audio-CD enthalten.

3.4.2. Unterrichtserfahrungen ficheriibergreifender Unterricht

Ginter, Heike / Hager, Susanne / Mendez, Carmen (2002): "'Die Gesellschaft und ihr Spiegel-

bild in der politischen Rede.'" Facherverbindender Unterricht in den Kursen Deutsch,
Geschichte und Englisch." Fremdsprachenunterricht: 37-46.
Die Terrorangriffe am 11. September 2001 in New York bildeten den Ausgangspunkt fiir
eine halbjdhrige aufeinander abgestimmte Arbeit in den Kursen Englisch, Deutsch und
Geschichte mit dem Schwerpunkt auf der Wirkung von politischer Rede. Das Oberstufen-
modell von der Jenaplan-Schule Jena, das sich durch die Integration von Leistungskurs-
zeiten in den Grundkurs des jeweiligen Faches sowie die Biindelung verbliebener Leis-
tungsfachzeit zu 'Aufsetzern' auszeichnet, wirkt sich dabei forderlich fiir die Realisierung
facheriibergreifenden Unterrichts aus. (Verlag, adapt.)

Partouche, Debi (2002): "The Anne Frank Project." English Teachers' Journal (Israel) 54: 80-84.
Im Rahmen einer facheriibergreifenden Projektarbeit (Englisch, Geschichte) zum Thema
Holocaust wurde das Tagebuch der Anne Frank besprochen. Die Lerngruppe setzte sich
mit Buch und Filmversion auseinander, behandelte hierzu weiterfithrende Themen und
schrieb abschlieBend ein Essay, welches zusammen mit den vorherigen Arbeitsergebnissen
ins Portfolio der Schiiler aufgenommen wurde. (ifs)

Johnsrud, Anne (2004): "Content and language integrated learning as part of an inter-

disciplinary storyline — a fruitful learning experience for English students in lower
secondary school?." Sprdk og sprdakundervisning 37/3: 14-17.
Die Verfasserin beschreibt ein interdisziplindres Projekt mit historischem Schwerpunkt, in
dessen Kontext das Fach Englisch mit dem Fokus auf soziale Wirtschaftsgeschichte,
respektive der industriellen Revolution in GroBbritannien, integriert wurde. In diesem
Zusammenhang betont sie, wie wichtig es fiir Fremdsprachenlerner ist, Sprache in einem
bestimmten Kontext zu sehen, beziechungsweise den Kontext in einer anderen Sprache zu
erleben. Sprache wird nicht zum Gegenstand des Unterrichts, sondern zum Kommunika-
tionsmittel. Anhand zweier Beispiele fiihrt sie das Projekt weiter aus und stellt schlieBlich
Fortschritte beziiglich der sprachlichen Fahigkeiten der Schiiler fest. (ifs)

Grof}, Klaus-Dieter (2005): "The Death of Klinghoffer. Eine Terrorismus-Oper im Unterricht.
12./13. Klasse." Der fremdsprachliche Unterricht. Englisch 39/74: 40-43.

Nach einer kurzen Zusammenfassung des Romans 'The Death of Klinghoffer' von John
Adams folgt eine Vorstellung der Operversion, ein Medium, das Politik und Kunst ver-
bindet und sich daher gut fiir facheriibergreifenden Unterricht eignet. Der didaktische
Nutzen fiir den Fremdsprachenunterricht liegt zuallererst in dem brisanten Thema des
Nahost-Konfliktes, das politisch und historisch lehrreich ist und Ansatzpunkte fiir Diskus-
sionen bietet. Die Schiiler werden zur Meinungsbildung angeregt, wihrend die Problematik
aus unterschiedlichen Standpunkten beleuchtet wird und so den Perspektivenwechsel {ibt.
Das Unterrichtsprojekt teilt sich in Hintergrundrecherche, Vorentlastung durch Einzel-
szenen aus der Filmversion und Filminterpretation. Der erste Schritt sieht eine eigenstin-
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dige Recherche zum Thema vor, wobei das Internet als eine gute Quelle dienen kann. Um
den Schiilern das Format der Oper nahe zu bringen, und sie mit dem Symbolcharakter der
Szene vertraut zu machen, wird in der zweiten Phase eine Arie aus einer Passage des Films
vorgefiihrt. SchlieBlich kénnten einzelne Aspekte aus dem Film wie beispielsweise Ideolo-
giekritik, Intertextualitit und die Machart des Films Gegenstand der Interpretation sein. (ifs)

3.4.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

Bundschuh, Karlheinz (1996): "Ficheriibergreifende Sequenzen. Beispiele und Anregungen
aus der Praxis." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 43/4: 382-389.
Der Beitrag stellt zwei facheriibergreifende Unterrichtseinheiten vor, die in der Jahrgangs-
stufe 11 eines bayerischen Gymnasiums durchgefiihrt wurden. Zum einen handelt es sich
um eine franzosische Unterrichtseinheit im Rahmen des zweisprachigen Geschichtsunter-
richts, in der die Marseillaise bearbeitet wurde, zum anderen um den Vergleich einer auf
franzosisch und englisch vorliegenden Kurzgeschichte im Franzosischunterricht. Die Kurz-
geschichte sowie je ein Arbeitsblatt zu beiden Unterrichtseinheiten sind mit abgedruckt.

Burghardt, Klaus et al. (1999): Spotlight on History. Vol. 2. Berlin: Cornelsen.
Units: Nationalism and the First World War, The Weimar Republic and Nazi Germany,
Germany and the world after 1945, Selected events of the 20™ century, Major Events of
World War II. (S.B.)

Hartwig, Uta (2001): "Nazi-Germany im bilingualen Geschichtsunterricht (Unterrichts-
einheit)." Http://www.lehrer-online.de/dyn/9.asp?url=259510.htm
Bei diesem Thema fallt die Suche von Materialien fiir den bilingualen Unterricht schwer.
Da die meisten Quelltexte deutschsprachig sind, sollte man diese im Original belassen. Die
Unterrichtssprache ist weiterhin Englisch, die Texte werden in der Fremdsprache
besprochen, was zugleich bedeutet, dass die Schiilerlnnen entsprechendes Vokabular
erhalten sollten. Vertiefende englischsprachige Texte sowie didaktisch aufbereitete Infor-
mationsmaterialien finden sich im Internet (vgl. Spartacus Online) und erméglichen den
Einsatz fiir einen projektbezogenen und themendifferenzierten Unterricht, in dem sich die
SchiilerInnen mit einzelnen Aspekten der Einheit 'Nazi Germany' befassen. Zudem bieten
die oft recht kurz und einfach gehaltenen themenbezogenen Online-Einheiten zum Thema
fiir den britischen oder amerikanischen Geschichtsunterricht eine gute Gelegenheit, mit
den SchiilerInnen entsprechende Themen durchzuarbeiten und auf diese Weise den Wort-
schatz zu festigen und zu erweitern. Material steht zum Download zur Verfiigung.

Hasch, Klaus Dieter / Kohl, Herbert / Pates, Michael (1997): Materials for the Teaching of

History in English. Materialien zur Vorbereitung des bilingualen Geschichtsunterrichts
Klasse 9. Stuttgart: Landesinstitut fiir Erziehung und Unterricht.
Units: Changing Britain — from Magna Carta to the Declaration of Rights, Industrial
Britain, The American Revolution, Revolutionary France, Die Entwicklung in Deutschland
1815-1850 / Das Kaiserreich 1871-1914 (enthdlt Exkurs mit zusdtzlichem Material),
Imperialism; A personal historical dictionary. (S.B.)

Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung (Hrsg.) (2002): Thematische
Auswahllisten von Unterrichtsmaterialien: ‘Bilingualer Unterricht’. (Geschichte, Geogra-
phie, Sozialkunde) Nr. 31, Stand: Februar 2002. Braunschweig: Georg-Eckert-Institut.

Kollenrott, Anne Ingrid (2005): "Das Internetforum Checkpoint Bili" In: Blell, Gabriele /
Kupetz, Rita (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht und Lehrerausbildung fiir den bilin-
gualen Unterricht. Frankfurt/M.: Lang. 131-132.

Kriick, Brigitte / Loeser, Kristiane (2002): "Entwicklung von Lehr- und Lernmaterialien fiir
Politische Bildung in englischer Sprache: Ein Erfahrungsbericht" In: Kriick, Brigitte /
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Loeser, Kristiane (Hrsg.): Innovationen im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen
als Arbeitssprachen. Frankfurt/M.: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 14). 23-43.

Landesinstitut Schleswig-Holstein fiir Praxis und Theorie der Schule (Hrsg.): Materialien zum
bilingualen Unterricht. 5. Geschichte. 8. Jahrgang. Gymnasium. Kiel: IPTS.
Dies ist der flinfte Band einer Dokumentationsreihe, die vom Arbeitskreis 'Bilingualer Un-
terricht in Schleswig-Holstein' beim IPTS herausgegeben wird. Es handelt sich um Unter-
richtsmaterialien und Stundenentwiirfe fiir das Sachfach Geschichte in englischer Sprache
in der 8. gymnasialen Jahrgangsstufe. Die Mitglieder des Bilingualen Arbeitskreises Ge-
schichte haben diese Materialien in der Vorbereitungs- und Erprobungsphase zusammen-
getragen, um sie vor dem Hintergrund des noch giiltigen Lehrplans zu sichten und aufzu-
bereiten.

Miiller-Schneck, Elke (2002): "Bilingualer Geschichtsunterricht in der gegenwartigen Diskus-

sion: Kriterien fiir die Auswahl und Analyse von Materialien." Neusprachliche Mittei-
lungen 55/2: 104-111.
Anhand einer Beschreibung der gegenwirtigen Materialsituation fiir den bilingualen
Geschichtsunterricht kritisiert die Autorin das unreflektierte Einsetzen englischsprachiger
Lehrwerke und entwickelt alternativ einen Fragenkatalog mit Auswahlkriterien fiir besser
geeignete Unterrichtsmaterialien. Hierbei stehen inhaltliche und methodische Aspekte im
Mittelpunkt. (ifs)

Nebert, Deanne / Kirschning, Dieter / Lutz, Wulf (1997): Materialien zum bilingualen Unter-

richt. 5. Geschichte. 8. Jahrgang / Gymnasium. Kronshagen: Landesinstitut Schleswig-
Holstein fiir Praxis und Theorie der Schule.
Stundenentwiirfe und umfangreiche Materialzusammenstellung zum englisch-bilingualen
Geschichtsunterricht (Lehrplan Geschichte, 8. Schulj., Gymnasium von 1986, Schleswig-
Holstein). Die Themen umfassen: Age of Renaissance; Discovery and Conquest; Age of
Reformation; Age of Absolutism; Concert of Nations; The Birth of the USA; The French
Revolution; Restoration and Revolution; The Industrial Revolution; Towards German Unity.

Nebert, Deanne et al. (1998): Materialien zum bilingualen Unterricht. 7. Geschichte. 9. Jahr-
gang / Gymnasium. Kronshagen: Landesinstitut Schleswig-Holstein. Kiel: IPTS.
Units: Imperialism and the Road to World War I, The Great War 1914-1918; Communism
in Russia, The Weimar Republic and the Nazi Rise to Power, Hitler's Germany, Hitler's
War. (S. B.)

Oestreicher, Paul (2002): "Out of the fire: Coventry und Dresden. Von der Zerstorung zu
Aussohnung und Partnerschaft." Praxis Geschichte 15/1: 56-58.

Pilzecker, Burghard (1998): "Siidafrika im Englisch- und bilingualen Geschichtsunterricht."
Der Fremdsprachliche Unterricht. Englisch 32/36: 44-45.
Literaturangaben, kurze Rezensionen sowie Internetadressen zu den Themenbereichen siid-
afrikanische Literatur, historischer Hintergrund und South African English sollen dem
Lehrer bei der Vorbereitung von Unterrichtseinheiten iiber Siidafrika im Englisch- oder bi-
lingualen Geschichtsunterricht helfen.

Posch, Dorothea / Abuja, Gunther (Red.) (1997): Projektgruppe 'Englisch als Arbeitssprache'.
Praxisberichte. Klagenfurt: Zentrum fiir Schulentwicklung. Siehe 3.3.3

Schon, Eduard / Fieberg, Klaus (2002): "Geschichte im Internet." Praxis Geschichte 15/1:
52-53.

Sudhdélter, Jirgen (1996): "Clouds in the sky." Mitteilungsblatt des Landesverbandes. Fach-
verband Moderne Fremdsprachen. Landesverband Westfalen-Lippe 14/1: 10-13.
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Teske, Doris (2008): "Moloch, Media City, Melting Pot and Global Player. Bombay/Mumbai

as Topic and Theme in Integrated Subject Teaching." In: Lindner, Oliver (Hrsg.): Teaching
India (Anglistik & Englischunterricht 72). Heidelberg: Winter. 183-202.
Der Beitrag stellt das stédtische Indien als geeignetes Thema fiir den Englischunterricht
dar. Es werden diesbeziiglich Moglichkeiten vorgeschlagen, die Stadt Bombay (Mumbai)
als dynamische aufstrebende indische Stadt zu behandeln. Dabei konnen Aspekte wie die
Geographie, die Geschichte oder die Religion in einem féacheriibergreifenden Unterricht in
den Vordergrund treten. In dem Beitrag wird vor allem auf die Geschichte, den demo-
graphischen Wandel und die 6konomische Entwicklung fokussiert. Es finden sich auBer-
dem Arbeitsblétter fiir eine Unterrichtseinheit mit dem Thema "Stédtisches Leben in
Indien".

Wedekind, Ulrike / Wystrach, Gabriele / Corlett, Sue (1997): Bilingualer Unterricht Sozial-

kunde/Englisch. Careers. Berufswahlunterricht. Materialien fiir die Klassenstufe 9 der
Realschule. Bad Kreuznach: Padagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.
Der Materialband zeigt Moglichkeiten auf, wie das Sachfach Sozialkunde in englischer
Sprache inhaltlich gestaltet werden kann. Inhalt: Vorinformation zum Bilingualen Sozial-
kundeunterricht; Moglicher Arbeitsplan fiir das Fach Sozialkunde Klasse 8-10; Materialien
fiir den Berufswahlunterricht in englischer Sprache in Klasse 9.

Wedekind, Ulrike / Wystrach, Gabriele / Corlett, Sue (1997): Careers — Berufswahlunterricht.

Bilingualer Unterricht Sozialkunde/Englisch. Materialien fiir die Klassenstufe 9 der Real-
schule. Bad Kreuznach: Padagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.
Der Beitrag zeigt Moglichkeiten der Gestaltung englisch-bilingualen Unterrichts im Sach-
fach Sozialkunde auf. Der Band enthilt neben den Materialien fiir den Berufswahlunter-
richt in englischer Sprache Vorinformationen zum bilingualen Sozialkundeunterricht,
einen moglichen Arbeitsplan fiir das Fach Sozialkunde Klasse 8-10 sowie eine Auswahl
geeigneter englischsprachiger Unterrichtswerke und -materialien.

Weeke, Annegret (2007): The Bilingual History Book 1. Schiilerband. Realschule und
Gymnasium. From the American Revolution to the First World War. Materialien fiir
bilinguale Klassen Sekundarstufe I, Vol.1, Berlin: Cornelsen.

Weeke, Annegret (2007): Materialien fiir den bilingualen Unterricht. Sekundarstufe 1. 9.
Schuljahr. The American Revolution. CLIL Modules. Textheft, Berlin: Cornelsen.

Weeke, Annegret (2007): Materialien fiir den bilingualen Unterricht. Sekundarstufe I. 9.
Schuljahr. Europe in the Age of Imperialism, CLIL Modules. Textheft, Berlin: Cornelsen.

Weeke, Annegret (2007): Materialien fiir den bilingualen Unterricht - Sekundarstufe 1. 9.
Schuljahr - 19th Century Britain. A Showcase Nation? Textheft, Berlin: Cornelsen.

3.5. Englisch / Naturwissenschaften
3.5.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

Baker, Amanda (2002): "Der Erwerb von akademischen Sprachfdhigkeiten im Englischen
durch bilingualen Sachfachunterricht am Beispiel Biologie." In: Kriick, Brigitte / Loeser,
Kristiane (Hrsg.): Innovation im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen als Arbeits-
sprachen. Frankfurt/M.: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 14). 133-152.

Bechler, Sabrina / Doff, Sabine (2005): "Dinosaurier und ihre Lebensweise. Bilingualer
Sachfachunterricht in der Grundschule." Primary English 3/6: 13-17.
In dem Beitrag prasentieren die Autorinnen fiir den Englischunterricht an Grundschulen
einen bilingualen, facheriibergreifenden Unterrichtsentwurf mit dem Fach Sachkunde.
Gegenstand der skizzierten Unterrichtsstunde sind dabei die Dinosaurier, die in drei Unter-
richtsabschnitten mit Hilfe von beigefiigten Unterrichtsmaterialien vorgestellt werden: In
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englischer Sprache erfahren die Schiiler zunédchst etwas iiber den Prozess der Verstei-
nerung von Dinosauriern, anschlieend etwas iiber die Rekonstruktion ihres Aussehens,
und schlieBlich lernen sie elementare Verhaltensweisen der Reptilien sowie verschiedene
Arten von Dinosauriern kennen. Zudem wird einfithrend erldutert, welche didaktischen
Pramissen und welches Potential zur Motivation der Schiiler im Zusammenhang mit dem
Thema "Dinosaurier" stehen. (ifs)

"Bilingualer Chemieunterricht." Chemie in der Schule 44/7-8 (1997): 296.
Beschrieben wird ein Projekt 'Bilingualer Chemieunterricht', welches im Rahmen eines
Oberstufenpraktikums in einer 11. Klasse durchgefiihrt wurde. Es wird auf Unterschiede in
den Englischvorkenntnissen der Schiiler, auf die Unterrichtsorganisation, auf Unterrichts-
inhalte und Schiilerbefragungen zum Projekt eingegangen.

Bonnet, Andreas (1998): "'Can I have Klebeband?' Handlungsorientierung des bilingualen
Unterrichts im Fach Chemie." Englisch 33/4: 122-129.
Der Beitrag ist der Auftakt einer Reihe von drei Artikeln, die sich mit der Frage beschaf-
tigen, inwieweit es sinnvoll ist, sprachliches und naturwissenschaftliches Lernen zusam-
menzufithren. Zum einen diskutiert diese Artikelreihe exemplarisch Grundprobleme bilin-
gualen Unterrichts, zum anderen geht es auch darum, die spezifischen Bedingungen eines
bilingualen Unterrichts im Fach Chemie zu verdeutlichen. Letzteres wird exemplifiziert an
einem Unterrichtsversuch zur Herstellung eines Alaunkristalls durch die Schiiler und
Schiilerinnen. Als Ergebnis wird festgestellt: "BU Chemie birgt ein enormes Potential der
Handlungsorientierung und bettet das sprachliche Lernen in authentische Kommuni-
kationsanldsse ein."

Bonnet, Andreas (1999): "Begriffliches Lernen im bilingualen Unterricht Chemie." Englisch
34/1: 3-8.
Der Beitrag ist der zweite Teil einer Reihe von drei Artikeln, die sich mit der Frage be-
schiftigen, inwieweit es sinnvoll ist, sprachliches und naturwissenschaftliches Lernen zu-
sammenzufithren. Im Mittelpunkt dieses Artikels steht das begriffliche Lernen unter Schaf-
fung von authentischen Sprechanlédssen.

Bonnet, Andreas (1999): "Night lights, vinegar and baking powder — Basic science im Eng-
lischunterricht." Englisch 34/2: 45-52.
Der Beitrag schliefit die Reihe von drei Aufsitzen zum bilingualen Chemieunterricht ab.
Anhand eines chemischen Versuchs mit Backpulver und Essig werden Aspekte von
Handlungsorientierung und Authentizitdt im experimentellen Chemieunterricht diskutiert.
In einer zusammenfassenden Betrachtung wird das Konzept von 'basic science' vorgestellt,
da es schiilernahen Unterricht, der sowohl instrumentelle wie auch sprachliche Fahigkeiten
schult, ermdglicht. (S.B.)

Bonnet, Andreas (2000): "Naturwissenschaften im bilingualen Sachfachunterricht: Border
Crossings?" In: Abendroth-Timmer, Dagmar / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Handlungs-
orientierung und Mehrsprachigkeit: Fremd- und mehrsprachliches Handeln in inter-kultu-
rellen Kontexten. Frankfurt/M.: Lang. 149-160.

In [diesem Beitrag] versuche ich, einen theoretischen Rahmen zu skizzieren, in dem tiber
Naturwissenschaften im bilingualen Unterricht (BU) nachgedacht werden kann. Dazu
greife ich den in der Debatte um BU und Fremdsprachenunterricht zentralen Aspekt der
Interkulturalitdt auf und stelle dar, wie dieser Begriff in der Naturwissenschaftsdidaktik
diskutiert wird. Ich mochte verdeutlichen, dass der naturwissenschaftliche Unterricht fiir
viele Lernende ein beachtliches Fremdheitspotenzial birgt, worin diese Fremdheit besteht
und wie sie sich duflert. Mit einem in diesem Sinne von einer Fremdheitserfahrung der
Lernerinnen und Lerner ausgehenden Verstiandnis von Interkulturalitdt ist es m. E. mog-
lich, die bisher in Sprach- und Sachfachdidaktik getrennt voneinander stattfindenden Dis-
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kussionen dieses Begriffs zu verbinden, um damit einen Beitrag zur Entwicklung einer
Theorie des BU zu leisten. (Original)

Bonnet, Andreas (2003): "Substantial Negotiations — Chemie im Bilingualen Unterricht." In:
Zur Didaktik der Physik und Chemie, Tagung 2002. 260-262.

Bonnet, Andreas (2005): "A Twist of Fate. Die Doppelhelix im bilingualen Chemieunter-
richt." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 34-41.
Der Beitrag stellt eine Unterrichtsreihe vor, die als bilinguales Modul fiir den Chemie-
unterricht in der elften Klasse konzipiert ist. In 15 Schulstunden soll den Schiilerinnen und
Schiilern anhand der DNA-Molekiilstruktur ein Grundwissen vermittelt werden, das sie
auch im Biologie-, Politik- oder Ethikunterricht einsetzen konnen. Neben speziellen
Kompetenzen fiir das Fach soll auch die Fremdsprachenkompetenz der Lernenden erwei-
tert werden. Der Autor sieht in der Vermittlung von Lern-, Arbeits- und Lesetechniken
(scanning und skimming) und im Wechsel von Darstellungsformen zwei methodische
Prinzipien, die die fachliche Kommunikation in der Fremdsprache unterstiitzen. Eigenes
Lernen zu reflektieren féllt Schiilerinnen und Schiilern schwer, deshalb soll den Lernenden
ein Lerntagebuch auf Englisch helfen, Lernfortschritte festzuhalten. Der Artikel enthélt
Kopiervorlagen fiir ein Lerntagebuch und einen Fragebogen zur Evaluation der Unter-
richtsreihe. Eine zum Heft erhiltliche Begleit-CD enthilt die Materialien (Arbeitsblétter,
Texte und Vokabellisten), auf die sich die Unterrichtsreihe bezieht. (ifs)

Brinton, Donna M. / Holten, Christine / Nooyen, Jodi L.(2003): "Language and life sciences:
Mapping the human genome." English Teaching Forum 41/2: 37-45.
Fiir die Durchfiihrung einer mehrstiindigen, detailliert beschriebenen Unterrichtseinheit zur
DNA-Forschung mit Schwerpunkt auf Gruppenarbeitsaktivititen enthilt der Beitrag einen
Uberblickstext mit wichtigen Daten und Fakten zum Thema, Fotos und Abbildungen, drei
Arbeitsblatter (mit Losungsschliissel), ein Glossar mit fachspezifischem Wortschatz sowie
eine Reihe themenspezifischer Internetadressen. (ifs)

Callies, Anja (2004): "Fit for Nothing? Endorphine und die Sucht nach Sport." Unterricht

Biologie, 297-298: 36-41.
Vor allem Langstreckenldufer berichten von einem euphorischen Gefiihl, das sich beim
Laufen nach einer gewissen Zeit einstellt: den 'runner's high'. Die Ergebnisse eines
Tierversuchs belegen, dass das 'runner's high' auf physiologische Prozesse zuriickzufiihren
ist. AnschlieBend erfahren die Schiilerlnnen, dass (vermutlich) korpereigene Endorphine
dafiir verantwortlich und entsprechende Préparate in Amerika bereits auf dem Markt sind.
(Original)

Eberwein, Sabine / Thielen, Johannes (2005): "Fachiibergreifender Unterricht und selbststén-
diges Arbeiten. Wechselseitige fachliche und methodische Ergdnzung der Facher Englisch
und Biologie zur Férderung von Kompetenzen." Praxis Fremdsprachenunterricht 2/5: 31-36.
Der fremdsprachliche Unterricht soll nicht nur Sachkenntnisse, sondern auch methodische
Kompetenzen vermitteln. Als eine Moglichkeit seiner Erweiterung wird der facheriiber-
greifende und facherverbindende Unterricht vorgestellt. Dies geschieht stellvertretend am
Beispiel des Englisch- und Biologieunterrichts zu den Themen "Séugetiere" und "Gen-
technik".

Graute-Kohlstadt, Kirsten (2002): "E-Mail-Projekt im bilingualen Sachfachunterricht oder:
Where have all the penguins gone?" Praxis des neusprachlichen Unterrichts 49/4:373-381.
Die Autorin zeigt, wie man im bilingualen Sachfachunterricht, hier Biologie, die moderne
Computertechnologie sinnvoll einsetzen kann. Mit englischsprachigen internationalen e-
mail-Projekten kann die Position des Englischen als Lingua franca verdeutlicht und die
Wichtigkeit dieser Sprache fiir die Naturwissenschaften klar gemacht werden. (ifs)
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Hahn, Sigrid (2004): "Breathing Mechanics." Unterricht Biologie 297-298: 27-35.
Hammann, Marcus (2004): "Turtles around the World." Unterricht Biologie 297-298: 13-17.

Hegerfeldt, Anne (2006): "Die Fremdsprache im Anfangsunterricht Chemie." Praxis
Fremdsprachenunterricht 3/6: 36-41.
Die Autorin schildert, dass Skeptiker des bilingualen Sachfachunterrichts befiirchten, die
Verwendung der Fremdsprache konnte zu schlechteren fachlichen Leistungen fiithren. Sie
vertritt die These, dass das Gegenteil der Fall ist: dass im bilingualen Sachfachunterricht
ndmlich der unvorbelastete Einsatz neuer fremdsprachlicher Worter an die Stelle der
Unterscheidung von alltagssprachlicher und wissenschaftlicher Verwendungsweisen im
muttersprachlichen Sachfachunterricht tritt. Sie stiitzt sich auf Unterrichtsbeobachtungen
und -materialien aus dem bilingualen Unterricht, den sie in einer 9. Klasse eines Ham-
burger Gymnasiums erteilt hat. Die Betrachtung deutscher und englischer Testaufgaben
zeigt, dass die Lernleistungen bei ausreichend hohen Kenntnissen der Fremdsprache ver-
gleichbar sind; dies gilt auch dann, wenn es sich um die Uberpriifung von Transfer-
leistungen handelt. (ifs)

Hiilden, Frank / Kurtz, Jiirgen (2003): "Zum Zusammenspiel von fachbezogenem und sprach-
bezogenem Lernen in einem bilingualen Modul im Fach Chemie.' Englisch 38/3: 89-96.
Im Rahmen der Diskussion um Fiir und Wider expliziter Spracharbeit im bilingualen
Sachfachunterricht wird iiber die Durchfithrung einer vorwiegend auf Englisch gehaltenen
Unterrichtsreihe im Fach Chemie in einer fremdsprachlich stark heterogenen 10. Klasse
einer Gesamtschule ohne bilingualen Zweig berichtet. Exemplarisch werden zwei Unter-
richtsstunden der Reihe 'The exceptional properties of water' detailliert vorgestellt. (ifs)

Kniffka, Gabriele (2010): "Im Fach Biologie auch Sprache unterrichten? — Anmerkungen zum

'Kompetenzbereich Kommunikation' in den Bildungsstandards." In: Berndt, Annette;
Kleppin, Karin (Hrsg.): Sprachlehrforschung: Theorie und Empirie. Festschrift fir Ridiger
Grotjahn. Frankfurt a.M.: Lang. 73-79.
In die neuen Bildungsstandards fiir die naturwissenschaftlichen Fécher sind Kom-
petenzerwartungen im Bereich Sprache ("Kompetenzbereich Kommunikation") integriert.
Damit werden Moglichkeiten eroffnet, die Sprachkompetenz bildungsbenachteiligter
Schiilerinnen und Schiiler im Fachunterricht zu erweitern und somit ihre Chancen auf
einen besseren Schulabschluss zu erhohen. (Verlag, adapt.)

Kupetz, Rita / Ziegenmeyer, Birgit (2008): "Projektarbeit in der Lehrerbildung: Die CD-ROM

"Teaching Biology in English"." In: Miiller-Hartmann, Andreas / Schocker-v. Ditfurth,
Marita (Hrsg.): Aufgabenorientiertes Lernen und Lehren mit Medien : Ansdtze, Erfahrun-
gen, Perspektiven in der Fremdsprachendidaktik (Fremdsprachendidaktik inhalts- und
lernerorientiert 15). Frankfurt/M.: Lang. 127-140.
In dem Beitrag wird ein Lernszenario zu studentischer Projektarbeit vorgestellt, dass im
Rahmen eines fachdidaktischen Hauptseminars an der Leibniz Universitit Hannover
erprobt wurde. Dabei erarbeiteten sich die Studierenden iiber Unterrichtsbeobachtung
mittels Videoaufzeichnung und Literaturstudium verschiedene Aspekte des Problemfeldes
CLIL. Es wird erldutert, wie zwei Unterrichtsaufzeichnungen, The Earthworm und Human
Senses, aus dem bilingualen Biologieunterricht in der Sekundarstufe I zum Ausgangspunkt
fiir eine problemorientierte, theoretisch fundierte Erarbeitung zentraler Konzepte dieses
Themenfeldes wurden. Zudem wird gezeigt, wie bei der Erstellung eines multimedialen
Lehr- und Lernmaterials fiir die Lehreraus- und -fortbildung die Weiterentwicklung von
Medienkompetenzen der Studierenden geférdert wurde.

Maxis-Gehrke, Sibylle / Bonnet, Andreas (2001): "Naturwissenschaften im Bilingualen
Unterricht." In: Bonnet, Andreas / Kahl, Peter (Hrsg.) (2001): Innovation und Tradition im
Englischunterricht. Stuttgart: Klett. 153-180.
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Oetter, Petra (2005): "Viruses — Their Mission is Transmission. Thema AIDS im bilingualen

Biologieunterricht." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 26-29.
Mit Blick darauf, dass Jugendliche heute schlechter iiber AIDS informiert sind als in den
1980er Jahren, und vor dem Hintergrund zunehmender Neuinfektionen beschreibt die
Autorin ein erprobtes Unterrichtskonzept zum Thema fiir die Jahrgangsstufe 10. Sie
definiert zundchst die grundlegenden Lernziele des bilingualen Unterrichts im Fach
Biologie und geht dann auf die spezifischen Lernziele der Unterrichtseinheit ein. Die
Einheit bezieht sich auf Materialien, die auf einer zum Heft erhéltlichen Begleit-CD
enthalten sind. (ifs)

Osterhage, Sven (2009): "Sachfachkdnnen (scientific literacy) bilingual und monolingual

unterrichteter Biologieschiiler. Ein Kompetenzvergleich." In: Caspari, Daniela / Hallet,
Wolfgang / Wegner, Anke / Zydati3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht
Schule. Beitrdge aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang.
41-50.
Der Beitrag kontrastiert (unter Riickgriff auf die entsprechenden Testskalen der PISA-
Studie 2003) die Kompetenzen bilingual und monolingual unterrichteter Schiiler im Fach
Biologie. Da im Sinne der scientific literacy nach verschiedenen Kompetenz-dimensionen
naturwissenschaftlicher Grundbildung unterschieden werden kann, ergibt sich ein
differenziertes Bild des biologischen Sachfachkdnnens in Regelklassen und in bilingualen
Ziigen. Der Autor relativiert die teilweise signifikanten Unterschiede zwischen den beiden
Klassenziigen (zugunsten der Schiiler in bilingualen Zweigen) unter Hinweis auf einige (in
seiner Erhebung) vorteilhafte institutionelle Rahmenbedingungen in den bilingualen Lern-
gruppen. (Original)

Reischauer, Dirk (2004): "'Field Studies' im bilingualen Unterricht." Unterricht Biologie 297-
298: 53-57.

Reischauer, Dirk (2004): "Aus dem Internet fiir den bilingualen Unterricht." Unterricht
Biologie 297-298: 63.

Reischauer, Dirk (2004): "Let's do a Biology fair." Unterricht Biologie 297-298: 58-62.

Reischauer, Dirk / Richter, Renate (2004): "Sicherungsmethoden im bilingualen Biologie-
unterricht." Unterricht Biologie 297-298: Beilage 1-20.

Richter, Renate / Zimmermann, Marianne (2003): "Biology. Und es geht doch: Naturwissen-
schaftlicher Unterricht auf Englisch." In: Wildhage, Manfred / Otten, Edgar (Hrsg.):
Berlin: Cornelsen. 116-146.

Richter, Renate (2004): "Adaption in Whales and Seals." Unterricht Biologie 297-298: 72-73.

Richter, Renate (2004): "And now — in English, please." Unterricht Biologie 297-298: 4-12.

Richter, Renate (2004): "Reproduktionsmedizin — Wege zum Wunschkind." Unterricht
Biologie 297-298: 42-52.

Viebrock, Britta (2009): "M? (multilingual x mathematical) - Some Considerations on a
Content and Language Integrated Learning Approach to Mathematics." ForumSprache 2:
62-79.

Traditionell ist die Diskussion iiber den bilingualen Sachfachunterricht von den Fremd-
sprachendidaktiken vorangetrieben worden. Inzwischen liegen auch aus der Perspektive
vieler Sachfachdidaktiken substantielle Beitrdge vor, sodass hier Ansétze einer wirklichen
Interdisziplinaritdt erkennbar sind. Fir das Fach Mathematik hingegen besteht eine
auffillige Liicke: Bis auf vereinzelte Praxisberichte lassen sich kaum Verdffentlichungen
zu einem bilingualen Matheunterricht finden, Grundsatziiberlegungen fehlen génzlich.
Diesem Desiderat will der Beitrag begegnen. Nach einer kurzen Ubersicht iiber den
bilingualen Unterricht in naturwissenschaftlichen Fichern werden Uberlegungen zum
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Zusammenhang von Mathematik und Sprache(n) angestellt. Dabei wird besonders die
Perspektive der Mathematikdidaktik beriicksichtigt. Im Anschluss daran wird die Dar-
stellung mit Argumenten aus der Diskussion um die Didaktik des bilingualen Unterrichts
verkniipft. Vor diesem theoretischen Hintergrund werden einige praktische Beispicle
beschrieben und analysiert, die vor allem das Schreiben (fremdsprachiger) mathematischer
Aufsdtze sowie Moglichkeiten zur Reflexion von Sprache im bilingualen Mathematik-
unterricht in den Mittelpunkt stellen. (Verlag, adapt.)

Weisheit, Egbert (2004): "Science Across the World. Fremdsprachen als 'working languages'
im naturwissenschaftlichen Unterricht." Unterricht Biologie 297-298: 68-69.

Zensen, Ralf (2004): "International Baccalaureate (IB). Englischsprachiger Biologieunterricht
als Teildisziplin eines international anerkannten Schulabschlusses." Unterricht Biologie
297-298: 70-71.

Zimmermann, Marianne (2004): "Verdauung und Verdauungsenzyme: Wissenschaftliches
Arbeiten auf Englisch." Unterricht Biologie 297-298: 18-26.

3.5.2. Unterrichtserfahrungen ficheriibergreifender Unterricht

Koll, Beate-M. (1999): "Leben in naturwissenschaftlicher und kultureller Anschauung. Ein

Modell fiir die Mittelstufendifferenzierung: Englisch/Biologie (Gymnasium)." Neusprach-
liche Mitteilungen 52/2: 117-127.
Der Beitrag stellt ein Modell ficheriibergreifenden und -verbindenden Unterrichts vor, in
dem naturwissenschaftliche (Biologie) und fremdsprachliche Facher (Englisch) unter-
schiedliche Perspektiven auf einen gemeinsamen Gegenstand entwickeln konnen. Das
Modell lésst sich auf andere Kombinationen von Sachfach-/Fremdsprachen iibertragen
bzw. um weitere Ficher ergédnzen. (S. B.)

3.5.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

Bader-Schulze, Ingrid / Nausner-Heck, Doris (1999): "Der Treibhauseffekt. Ein Thema fiir
einen facheriibergreifenden Unterricht." Lehren und lernen 25/3: 20-31. Siehe 3.3.3

Koll, Beate-M.(2003): "Study Material For A Bilingual Course Sek. II. Topic: Population
Biology." Praxis der Naturwissenschaften — Biologie in der Schule 52/4: 45-47.

Posch, Dorothea / Abuja, Gunther (Red.) (1997): Projektgruppe 'Englisch als Arbeitssprache'.
Praxisberichte. Klagenfurt: Zentrum fiir Schulentwicklung.Vgl. 3.3.3

Reischauer, Dirk (2004): "Schulbuch-Empfehlungen fiir den bilingualen Biologieunterricht."
297-298: 64-65.

Viebrock, Britta (2009): "From Teaching Numeracy to Developing Mathematical Literacy:
Materials and Methods for a CLIL Approach to Mathematics." ForumSprache 2: 122-130.
Der Beitrag versteht sich als Ergéinzung zu den theoretischen Uberlegungen in dem Beitrag
"M? (Multilingual x Mathematical) — Some Considerations on a Content and Language
Integrated Learning Approach to Mathematics" (S. 62-79 in derselben Ausgabe von
ForumSprache). Er enthilt Unterrichtsmaterial und methodische Uberlegungen zum
Thema Prozentrechnung und zeigt, wie mit Hilfe eines facheriibergreifenden, multi-
kontextuellen Ansatzes mathematical literacy angebahnt werden kann. (Verlag, adapt.)

3.6. Englisch / andere Ficher und Lernbereiche

Alves Marreiros, Alexandra / Speer, Cornelia / Siebold, Jorg (2004): "Arbeitsblitter zum
Thema Distance'." Praxis Fremdsprachenunterricht 1/2:141-146, 153-154.Vgl. 3.3.3.
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Arth, Iris (1996): Mathematik als bilinguales Sachfach. Staatsexamensarbeit, RWTH, Aachen.

Bliemel, Willibald (1999): "Mathematik im Englischunterricht." Praxis des neusprachlichen
Unterrichts 46/2: 143-145.

Bliemel, Willibald (2002): "Facheriibergreifende Unterrichtsaktivitidten Englisch — Mathe-
matik." Fremdsprachenunterricht, Sonderheft Facheriibergreifender Unterricht:19-25.
In dem Beitrag werden die Gemeinsamkeiten von Mathematik- und Englischunterricht im
Anfangsunterricht der Sekundarstufe I herausgearbeitet. Beispielaufgaben aus verschie-
denen Bereichen der Mathematik sollen zeigen, wie sie fiir einen abwechslungsreichen
facheriibergreifenden Englischunterricht nutzbar gemacht werden konnen. Einige der Auf-
gaben sind als Arbeitsblitter angelegt. (Verlag, adapt.)

Braasch, Thilo/ Appel, Joachim (2003): "Technik auf Englisch — Bilingualer Sachfachunter-
richt in einer Hauptschulklasse." Englisch 38/2: 49-54. Vgl. 1.4.5..

Butzkamm, Wolfgang (2002): "The bible in English. Materialien fiir ein facherverbindendes
Projekt (ab Klasse 11)." Englisch betrifft uns (EBU) 4: 24-32.
Der Beitrag befasst sich damit, wie man die Bibel in den Englischunterricht einbringen
kann, welchen praktischen Nutzen die Schiiler daraus ziehen kdnnen und welche weiteren
Schulfdcher in einen entsprechenden fécheriibergreifenden Unterricht integriert werden
konnten. Es wird gezeigt, wie man mit den Schiilern den Einfluss, den die Bibel auf die
englische Sprache genommen hat, erarbeiten kann, indem man sich beispielsweise mit
Sprichwortern beschéftigt, welche auf den Arbeitsbldttern im Anhang zu finden sind. (ifs)

Christ, Walter (2001): "Didaktische Grundlegung eines berufsbezogenen Englischunter-
richts." Neusprachliche Mitteilungen 54/3: 138-145.
Der Autor erldutert einige didaktische Aspekte des berufsbezogenen Englischunterrichts:
Zielvorstellungen, Englisch als Pflichtunterricht, Englisch als bilingualer Sachfachunter-
richt, Englisch zur Forderung der interkulturellen Kompetenz, Zertifizierung, Ubungstypo-
logie, technische Medien, Lehrpldne und Priifungen, Unterrichtszeit, Abschlusspriifungen,
Ausbildung von Englischlehrern fiir die Berufsausbildung, fremdsprachliche Vorbildung
der Auszubildenden, berufsbezogene Lehrwerke.

Felberbauer, Maria (2004): "He's got the whole world in His hands. Akademielehrgang 'A
new Start' — Englisch als Arbeitssprache fiir Religionslehrer/innen." Christlich-pddag-
gische Bldtter 117/2: 104-107.

GieBing, Jirgen (2006): "The rules of football. Einstieg in ein bilinguales Modul fiir den
Sportunterricht." Praxis Fremdsprachenunterricht 3/6: 42-45.

Green, Jens-Peter (2002): "Bilder bedrohter Hoffnung. Bob Dylans 'A Hard Rain 's A-Gonna
Fall"'. Fremdsprachenunterricht. Sonderheft Facheriibergreifender Unterricht: 31-36.
In dem Beitrag werden Dylans Bilder beschddigten und bedrohten Lebens als Gegenbilder
zu den Verheiungen der jidisch-christlichen Tradition interpretiert und in fécheriiber-
greifender Perspektive fiir den Englischunterricht ab Klasse 11 aufbereitet. (Verlag, adapt.)

Helms, Dietrich (2004): "Tanzende Vampire: Musik, Theater und bilingualer Sachfach-
unterricht. Uberlegungen zu einer Didaktik des bilingualen Sachfachunterrichts Musik."
Englisch 39/1: 9-15.

Mit Hinweis auf die zogerliche Akzeptanz bilingualer Unterrichtskonzepte gibt der Autor
zunichst Empfehlungen fiir die Entwicklung einer Didaktik des bilingualen Sachfach-
bzw. Musikunterrichts, in deren Zentrum fiir ihn die Forderung der aulerschulischen Kom-
munikationsfahigkeit der Lernenden stehen sollte. Um die Moglichkeiten eines bilingualen
Unterrichts in Kooperation mit dem Fach Musik zu beleuchten, skizziert er dann ein
Projekt fiir den Einsatz in siebten und achten Klassen, in dessen Rahmen die Schiiler/innen
untersuchen sollen, wie sich Bild und Sprache, Musik, Mimik, Gestik und Gerdusch bei
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der Konstruktion von Bedeutungen ergédnzen. In den ersten beiden Abschnitten des
Projekts (Wortschatzarbeit, Standbild; Rollenspiel: Entwicklung eines Soundtracks) wird
Vorwissen aktiviert; das Ziel des Hauptteils ist die weitgehend eigensténdige Inszenierung
und Auffiihrung des Musiktheaterstiicks Dracula! or The vampire vanquished fiir ein
Publikum mit Englischkenntnissen auf dem Niveau der Jahrgangsstufen 5 und 6. Als Aus-
gangspunkt fiir eine abschlieBende Reflexion und Selbstevaluation sollen die Lernenden
am Ende der Reihe ein Forschungsprojekt zum Lernerfolg ihres Theaterstiicks bei ihrem
Publikum planen und durchfiihren. (ifs)

Helms, Dietrich (2004): "Musik dreisprachig? Probleme und Chancen eines bilingualen
Musikunterrichts" In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im
Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 291-304. Vgl.1.4.4

Herb, Fridtjof (2006): "Beckhams beriihmte Bananenflanke. Fuf3ball spielen, in einer Talk-

show driiber reden." Der firemdsprachliche Unterricht Englisch 40/79: 30-34.
Der Beitrag prisentiert einen Vorschlag, wie der Film "Bend It Like Beckham" im 9.
Schuljahr facheriibergreifend und bilingual behandelt werden kann. Die Unterrichtsreihe
ist auf 14 Stunden im Fach Englisch und vier Doppelstunden im Sportunterricht ausgelegt.
Den Abschluss der Reihe bildet eine Diskussion in Form eines Talkshow-Rollenspiels.
Dabei sollen die folgenden Themenschwerpunkte des Films behandelt werden: ethnic
minorities and racism, homosexuality und women and sports. Der Beitrag enthilt
Kopiervorlagen fiir Rollenkarten und eine Redemittelliste, mit denen sich die Lernenden in
Kleingruppen argumentativ auf die Talkshow-Diskussion vorbereiten konnen. (ifs)

Hutz, Matthias (2008): "The World of Sports : Interkulturelles Lernen am Beispiel "exoti-
scher" Sportarten wie Hurling und Cricket." Praxis Fremdsprachenunterricht 5/3: 13-17.
Nach einer Darstellung der Bedeutung von Sport fiir interkulturelles Lernen und seiner
sozialen Bedeutung in GroBbritannien leitet der Autor iiber zu der Frage, warum gerade
exotische Sportarten im Englischunterricht behandelt werden sollten und wie sie das
interkulturelle Lernen fordern kdnnen. Zu diesem Zweck gibt er einen kurzen historischen
Riickblick und erértert den Zusammenhang bestimmter Sportarten mit der Zugehdrigkeit
zu einer bestimmten Klasse oder Ethnie, die Rolle der staatlichen und privaten Schulen bei
der Entwicklung vieler Sportarten, geschlechterspezifische Sportarten sowie die kulturellen
Werte und nationalen Identitdten, die in verschiedenen Sportarten ihren Ausdruck finden.
Der Beitrag enthilt ein Arbeitsblatt mit einem Quiz und Diskussionsfragen zu Sportarten
wie cricket, rugby, lacrosse, hurling, polo und hockey.

Kittsteiner, Jirgen / Neumann, Peter (2001): "Beachvolleyball — it‘s your turn." sportpdda-
gogik 25/6: 39-43.

Klaffer, Sebastian (2002): "Job applications. Eine bilinguale Unterrichtseinheit in einem
Wahlpflichtkurs Wirtschaftsenglisch der Jahrgangsstufe 11." Hochschulschriftenvermerk:
Pddagogische Priifungsarbei. Breuna: S. Klaffer.

Beschrieben wird eine 18-stiindige Unterrichtseinheit, die zum Ziel hatte, die Lernenden —
vor dem Hintergrund der stetig wachsenden Bedeutung des Englischen in der Arbeitswelt
und der damit einhergehenden Forderung in Rahmenplinen nach Praxis- und Berufs-
orientierung des Fremdsprachenunterrichts — zu einem erfolgreichen Durchlaufen eines
englischsprachigen Bewerbungsverfahrens zu befahigen. Inhaltliche Schwerpunkte waren
u.a. die Auseinandersetzung mit job applications aus Arbeitgeber- und Arbeitnehmersicht,
die Erstellung von résumés und cover letters und — in einer zusétzlichen Blockveranstal-
tung — die professionelle Durchfiihrung eines Assessment Centers. Die gesamte Unter-
richtseinheit ist in einer tabellarischen Verlaufsiibersicht erfasst; der umfangreiche Anhang
enthdlt Informations- und (authentische und von den Lernenden erstellte) Beispieltexte zu
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job advertisements, CVs und job interviews sowie Unterlagen zu Assessment Center und
durchgefiihrter Klausur. (ifs, adapt.)

Kiippers, Almut (2006): "Mit der Mathematik rechnen! Zahlenzauber im bilingualen
Unterricht?" In: Kiippers, Almut / Quetz, Jirgen (Hrsg.): Motivation Revisited. Festschrift
fiir Gert Solmecke. Miinster: LIT. 125-134.

Lowing, Andrea (2006): "Englisch im Philosophieunterricht." Praxis Fremdsprachen-

unterricht 3/6: 46-49, 19.
In dem Beitrag wird zunéchst erdrtert, warum sich die englische Sprache insbesondere
auch als Unterrichtssprache im Fach Philosophie eignet. Die Autorin ist der Ansicht, dass
es sinnvoll ist, einzelne Module des Unterrichts in englischer, andere weiterhin in
deutscher Sprache durchzufiihren. Vorgestellt werden verschiedene Unterrichtsbeispiele in
englischer Sprache: Die Thematik der individuellen Rechte und der personlichen Verant-
wortung etwa kann mit der Einiibung englischer Modalverben verkniipft, Konditionalsétze
konnen in der Diskussion um die Losung von moralischen Dilemmas gefestigt werden.
AbschlieBend verweist die Autorin auf die Grenzen des Einsatzes der englischen Sprache,
der bei grofer inhaltlicher Komplexitit zu Frustration und Demotivierung der Lernenden
fithren konne.

Liiders, Jochen (2001): "Englisch im Sportunterricht. Ein Vokabular zum Thema Workout."
Praxis des neusprachlichen Unterrichts 48/2: 149-150.
Der Beitrag mochte Anregungen liefern, wie man die Féacher Englisch und Sport ficher-
tibergreifend unterrichten kann oder zumindest eine zdhe Grammatikstunde durch kleine
sportliche Ubungen auflockern kann. (ifs)

Malan, Saskia (2004): "The sound of nomsense — ein Projekt zu Musik und Sprache im
bilingualen Sachfachunterricht." Englisch 39/2: 51-56.
Das fiir den bilingualen Sachfachunterricht Englisch/Musik in siebten und achten Klassen
konzipierte Projekt, das an die theoretischen Uberlegungen in 'Tanzende Vampire: Musik,
Theater und bilingualer Sachfachunterricht' (Helms, Englisch 1/2004) anschlieft, soll den
Lernenden die Moglichkeit bieten, ihre Ausdrucksfihigkeit zu schulen und paralingu-
istische Mittel kennen zu lernen, die helfen kénnen, Kommunikationsliicken zu fiillen.
Durch den Einsatz von Nonsens-Gedichten wird zundchst der Blick/das Gehor der
Schiiler/innen fiir den Formaspekt der Sprache geschirft, daran anschlieBend werden —
u. a. anhand der Verklanglichung selbst verfasster (Nonsens-)Sétze, der Rhythmisierung
ausgewdhlter Worter in Form eines Rap, der intonationsgeméfen Wiedergabe von Dia-
logen — verschiedene Aspekte der Form beleuchtet. Den Abschluss bildet die Beschif-
tigung mit dem Werk 'Facade' einer Vertonung von Gedichten Edith Sitwells, das auch
Ankniipfungspunkte fiir die weitere Arbeit im jeweiligen Fachunterricht bietet. In dieser
Unterrichtsphase sollen die Lernenden insbesondere vorgegebene Textausziige 'vertonen'
und in Anlehnung an das Original vor der Klasse rezitieren/chanten (neben detaillierten
Erlduterungen finden sich hierzu eine Abbildung und zwei Textausschnitte). (ifs)

Malan, Saskia / Helms, Dietrich (2004): "Nonsens. Unsinn. Sinn. Edith Sitwells und William
Waltons 'Facade'." Musik & Bildung 36/95 1: 44-51.

Petersen, Mary Ellen (2005): "The Motivational Magic of Musicals. A School Learns English
on Stage." Der fremdsprachliche Unterricht. Englisch 39/74: 35-39.
Eines der besten Wege, bewegtes Lernen mit Fremdsprachenlernen zu verbinden ist das
Ubertragen des Unterrichtes auf die Biihne. Beim Einiiben und Auffithren von Musicals
verbessert sich nicht nur die Aussprache. Schiiler setzen ihre gesamte Personlichkeit ein
und entwickeln auf diese Weise das Selbst. Um solche Projekte realisieren zu kdonnen,
bedarf es jedoch viel Zeit, und Mithilfe nicht nur von Schiilern selbst sondern auch von
Lehrern und Eltern. Worauf die Produzenten achten miissen und wie sie die Musicals
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richtig umsetzen, wird im Beitrag detailliert beschrieben. So erklért die Autorin genau, was
juristisch und finanziell vor der Premiere beachtet werden muss und gibt einige Tipps zu
Themen wie Repetitionen, Musik, Choreographie, Kostiime, Dekoration und Technik.
Interessierte Lehrer finden eine Check-Liste erleichtert die Organisation und resiimiert die
wichtigsten Punkte fiir die Arbeit mit Schiilern. (ifs)

Pirner, Manfred L. / Aichler, Timo (2005): "The Roots of Pop Music. Spirituals im bilingu-
alen Religionsunterricht." Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 39/78: 22-25.
Im bilingualen Religionsunterricht werden ethische, weltanschauliche oder religidse
Fragen diskutiert. Dabei sollen die Schiiler und Schiilerinnen eine ethisch-religiése Kom-
petenz entwickeln. Das Erortern von Themenbereichen (Sinn des Lebens, Glauben,
Sterben und Tod) ist anspruchsvoll. Solche Themen in einer Fremdsprache zu behandeln
erscheint daher besonders schwierig. Die Autoren stellen Argumente fiir den bilingualen
Religionsunterricht vor und betonen dabei die Bedeutung des fremdsprachigen und inter-
kulturellen Lernens. Es wird eine Unterrichtsreihe fiir das neunte Schuljahr zum Thema
"The Roots of Pop Music" présentiert, bei der die religiése und musikalische Geschichte
der Afroamerikaner nachgezeichnet wird. Sie bezieht sich auf Materialien, die auf einer
zum Heft erhéltlichen Begleit-CD enthalten sind. (ifs)

Preif3ler, André (2002): "Just to be an ordinary girl. Prozessorientierter Einsatz eines Songs zu
einem Jugendproblem." Fremdsprachenunterricht 46(55)/6: 431-434. Vgl. 2.2.

Rymarczyk, Jutta (2003): Kunst auf Englisch. Ein Plidoyer fiir die Erweiterung des bilingu-
alen Sachfachkanons. Miinchen: Langenscheidt-Longman.

Schmidt-Millard, Torsten (2004): "Méglichkeiten und Grenzen eines bilingualen Sportunter-
richts." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte
des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang.
319-330. Vgl. 1.4.4.

Stiller, Jiirgen (2004): "Kunstunterricht bilingual — Chancen asthetischen Lernens." In: Bon-
net, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens
und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 305-317.
Vgl. 1.44

Siiss, Brigitte (2002): "Walk & Talk. Hauswirtschaft auf Englisch." HTW Praxis 53/12: 22-23.

Thaler, Engelbert (2008): "‘Let’s talk about sports‘: Sport und Englischunterricht." Praxis

Englisch 2/3: 52-53.
Der Autor geht der Frage nach, ob sich das Thema "Sport" fiir den Englischunterricht
eignet, und bejaht diese mit Hinweis auf die Wichtigkeit sportlicher Ereignisse
beispielsweise in England. Er gibt zudem Lernziele an, die im Englischunterricht mit dem
Thema verfolgt werden konnen, und betont, dass die Thematik sich aufgrund ihres
Facettenreichtums auch fiir eine Behandlung im fiacherverbindenden Unterricht anbietet.

Timm, Hans Christoph (2006): ""You cannot make aaa. It go not.' — Eine bilinguale Insel im
Mathematikunterricht." In: Timm, Johannes-Peter (Hrsg.): Fremdsprachenlernen und
Fremdsprachenforschung. Kompetenzen, Standards, Lernformen, Evaluation. Festschrift
fiir Helmut Johannes Vollmer. Tiibingen: Narr. 213-230.

Turner-Hill, Birbel (2004): "Using authentic films with beginners in the EFL classroom."
Englisch 39/3: 91-102.
Mit dem Einsatz der Verfilmung des gleichnamigen britischen Kinderbuchklassikers
‘James and the Giant Peach' von Roald Dahl im Rahmen einer Englischdoppelstunde in
einer sechsten Realschulklasse wollte die Autorin den Lernenden vermitteln, dass es trotz
begrenzter Sprachkenntnisse unterhaltsam und lohnenswert sein kann, sich einen authen-
tischen englischsprachigen Film anzusehen. Der Filmvorfiihrung war eine kurze, bewusst



272 Stephan Breidbach / Christiane Liitge / Sven Osterhage / Katharina Priifer

aufs Wesentliche beschrankte Wortschatzentlastung und Figureneinfithrung vorangestellt);
in einer sich der Vorfiihrung anschlieBenden Kunstdoppelstunde sollten die Lernenden eine
Bildpostkarte zu der fiir sie beeindruckendsten Filmszene oder -figur gestalten (einige
Schiilerarbeiten sind beispielhaft abgedruckt) und ggf. zusétzlich ein auf den Film bezo-
genes (im Beitrag enthaltenes) Kreuzwortritsel 16sen. Die Autorin wertet ihre Erfahrung
mit dem Experiment als positiv und gibt zum Abschluss in knapper Form einige Anre-
gungen fiir Folgeaktivitdten im Englisch- und facheriibergreifenden (Projekt-)Unterricht
(eine Liste hierzu findet sich im Anhang). Dariiber hinaus werden kurze Informationen zu
Roald Dahl, zum vorgefiihrten Film und dem ihm zugrunde liegenden Buch und zu einigen
ausgewihlten Websites gegeben. (ifs)

Wedel, Heike (2007): "Bilingualer Unterricht Darstellendes Spiel — Alles nur 'Theater'?"
Fremdsprachen Lehren und Lernen 36: 159-170.
Today the idea of drama as a CLIL subject poses the problem of the relationship between
theatrical and language learning. This paper argues that only by stressing theatre as an art
form within a CLIL subject can this special kind of teaching produce a meaningful result.
(Verlag, adapt.)

Weinmann, Georg (2002): "Gemeinschaftskunde als bilingualer Unterricht (Englisch-
Deutsch)." Manuskript, Wertheim.

3.6.1. Lehr- und Lernmaterialien

Beck, Christa / Patzer, Christoph (Red.) (1996): Bilingualer Unterricht Englisch: Projekte fiir
den Arbeitslehreunterricht. Klassenstufe 7: Technik — Haushalt — Wirtschaft. Bad Kreuz-
nach: Padagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.

Beck, Christa et al. (1997): Projekte fiir den Arbeitslehreunterricht. Bilingualer Unterricht

Englisch. Klassenstufe 8: Technik — Haushalt — Wirtschaft. Bad Kreuznach: Pddagogisches
Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.
Die Autoren berichten iiber Erfahrungen mit bilingualem Unterricht im Fach Arbeitslehre
in Klassenstufe 8 und 9 an Hauptschulen in Rheinland-Pfalz, stellt didaktische Konzep-
tionen vor, gibt Empfehlungen zur Weiterfithrung und ein Modellraster 'Bilingualer Unter-
richt in der Hauptschule im Fach Arbeitslehre'. Aulerdem wird ein gemeinsamer Evalua-
tionsbogen Realschule/Hauptschule am Ende der Klassenstufe 8 présentiert. Die vor-
gestellten Materialien umfassen die Themen 'preparing [a] party / a school fair' (Lernbe-
reich Haushalt), 'using and repairing vehicles' (Lernbereich Technik), 'advertising',
‘complaint’ (Lernbereich Wirtschaft).

Beck, Christa et al. (1997): Projekte fiir den Arbeitslehreunterricht. Bilingualer Unterricht

Englisch. Klassenstufe 9: Technik — Haushalt — Wirtschaft. Bad Kreuznach: Pddagogisches
Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.
Die Autoren berichten iiber Erfahrungen mit bilingualem Unterricht im Fach Arbeitslehre
in Klassenstufe 8 und 9 an Hauptschulen in Rheinland-Pfalz, stellt didaktische Konzep-
tionen vor, gibt Empfehlungen zur Weiterfithrung und ein Modellraster 'Bilingualer Unter-
richt in der Hauptschule im Fach Arbeitslehre'. AuBerdem wird ein Fragebogen fiir bilin-
guale Abgangsschiiler der Hauptschule am Ende der Klassenstufe 9 prasentiert. Die vor-
gestellten Materialien umfassen die Themen 'food for your health — the teenage diet
dominoes' (Lernbereich Haushalt), 'the solar helicopter', 'the solar cooker' (Lernbereich
Technik), 'applying for a job — why people work' (Lernbereich Wirtschaft).

Bliemel, Willibald (2002): "Facheriibergreifende Unterrichtsaktivititen Englisch — Mathematik."
Fremdsprachenunterricht, Sonderheft Facheriibergreifender Unterricht:19-25. Vgl. 3.6.

Burg, Jiirgen (2009): "Vokabellernen im bilingualen Unterricht - das elektronische Worter-
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buch." Englisch & Mehrsprachigkeit Westfalen-Lippe. Mitteilungsblatt des finf Westfalen-
Lippe 1/2: 25-28.

Kossek, Raimond (1999): "Englisch als Arbeitssprache im Grundkurs Sport. Unterrichtsskiz-
zen aus der Gesamtschule Uckendorf in Gelsenkirchen, Jahrgangsstufe 11." In: Landes-
institut fiir Schule und Weiterbildung (Hrsg.): Wege zur Mehrsprachigkeit. Informationen
zu Projekten des sprachlichen und interkulturellen Lernens. Heft 4. Soest: LSW: 74-77.

Liepe, Anneliese / Schubert, B. (1997): Monets Garten — Malen wie die grofien Meister. Ein

Kunstprojekt in der Staatlichen Europa-Schule. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und
-weiterbildung und Schulentwicklung.
Bei der vorliegenden Verdffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-
Schule Berlin entwickelt wurden. Am Beispiel von Monets Garten wird in diesem Projekt
in deutscher und englischer Sprache Kunst- und Sachkundeunterricht erteilt, es werden
Schiilerarbeiten aus dem Sachkunde- und Muttersprachenunterricht vorgestellt.

Overkott, Lysiane / Heloury, Michele (1997): Themenbereich: Une tradition populaire: la
galette. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulentwicklung.
Bei der vorliegenden Verdffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-
Schule Berlin entwickelt wurden.

Péadagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (1996): Bilingualer Unterricht

Englisch. Projekte fiir den Arbeitslehreunterricht. Klassenstufe 7: Technik — Haushalt —
Wirtschaft. Bad Kreuznach: Padagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.
Die Verbdffentlichung zeigt Moglichkeiten auf, wie bilingualer Unterricht im Fach Arbeits-
lehre der Klasse 7 gestaltet werden kann. Nach Vorinformationen und didaktischen
Konzeptionen fiir bilingualen Unterricht folgen Unterrichtseinheiten in englischer Sprache,
und zwar im Einzelnen: Backen eines Apfelkuchens — Herstellung eines Geburtstags-
kalenders — Einkaufen und Wischepflege.

Posch, Dorothea / Abuja, Gunther (Red.) (1997): Projektgruppe 'Englisch als Arbeitssprache'.
Praxisberichte. Klagenfurt: Zentrum fiir Schulentwicklung.Vgl. 3.3.3

4. Franzosisch als Arbeitssprache
4.1. Allgemeines

Abendroth-Timmer, Dagmar / Wendt, Michael (2000): "Franzosisch/Spanisch als Arbeits-

sprachen Sachfachunterricht." In: Abendroth-Timmer, Dagmar / Breidbach, Stephan (Hrsg.):
Handlungsorientierung und Mehrsprachigkeit: fremd- und mehrsprachliches Handeln in
interkulturellen Kontexten. Frankfurt/M.: Lang. 131-148.
Nach einer Darstellung der prekéren Situation des Franzdsischen im Land Bremen sowie
moglicher sprachenpolitischer Malinahmen, wird anschlieBend die theoretische Fundierung
unserer Arbeit {iber eine Darstellung von Konzepten und Organisationsformen von
bilingualem Sachfachunterricht geliefert, um danach unser konkretes Projekt vorzustellen.
SchlieBlich werden geeignete Methoden der Evaluation aufgezeigt. (Original)

Becker, Norbert (1997): "Zur Entwicklung des Franzosischen am Beispiel von Rheinland-
Pfalz." Franzésisch heute 28/1: 24-34.

Kritisiert wird, dass das Franzdsische als flexionsreiche Sprache, deren Beherrschung nur
durch umfangreiche Ubungszeit erreicht werden kann, auch in Rheinland-Pfalz iiberwie-
gend als zweite Fremdsprache die Rolle des armen Bruders gegeniiber dem Englischen
spielen muss. Die neuen Vorschldge des Ministeriums fiir fachiibergreifendes und facher-
verbindendes Lernen, Einbringung besonderer Lernleistungen in die Abiturqualifikation
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sowie spezifische Lernarrangements in der Einfiihrungsphase in Form von Kommuni-
kations- und Methodenseminaren, Sozialpraktika, Forderkursen, Crash-Kursen, Exkur-
sionsphasen, Schwerpunktstunden und Auslandsaufenthalten kénnen nach Meinung des
Autors nur greifen, wenn die Bemiihungen um Franzdsisch als erste Fremdsprache von
politischer Seite her verstirkt werden, damit das Fach nicht im bilingualen Unterricht noch
mehr ins Hintertreffen gerét.

Christ, Ingeborg (2008): "Der Fremdsprachenunterricht heute im Spannungsfeld zwischen
Didaktik und Politik." Franzésisch heute 39/1-2: 152-163.
Nach einem Riickblick auf Diskurse der 1990er Jahre, aus denen sich viele Impulse fiir den
Fremdsprachenunterricht ergaben, thematisiert die Autorin strukturelle und inhaltliche
Verdnderungen, die durch die Bildungspolitik — u. a. ausgehend von den Bildungsstandards
- ausgelost wurden. Sie betont, dass dadurch wichtige Ziele in den Hintergrund getreten
seien, die fiir das Sprachenlernen bestimmend sein sollten — z. B. bilingualer Unterricht,
interkulturelle Kompetenzen und literarische Texte.

Huber, Armin (1999): "Classe européenne du patrimoine. Offener, facheriibergreifender, bi-
lingualer Sachfachunterricht am 'dritten Ort." Praxis des neusprachlichen Unterrichts
46/3: 282-290.

Kiister-Ruth, Gaby (2007): "Das bilinguale Angebot an Realschulen in Hessen: eine

Zwischenbilanz mit besonderer Beriicksichtigung franzosischsprachiger Angebote." In:
Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Ziel-
sprache Franzosisch: Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrdge zur Fremd-
sprachendidatik). Tiibingen: Narr. 247-262.
Die Autorin erldutert den derzeitigen Stand des bilingualen Angebots an hessischen Real-
schulen und Realschulzweigen unter spezieller Beachtung deutsch-franzosischer Varian-
ten. Dabei werden Entstehung, Organisation, Zielsetzung und ministeriale Unterstiitzung
ebenso dargestellt wie die besonderen Bedingungen franzdsischsprachiger Angebote im
mittleren Bildungsgang. Dariiber hinaus werden die beiden hessischen Realschulen
vorgestellt, die bilingualen Sachfachunterricht in franzdsischer Sprache anbieten, um an
deren Beispiel den péadagogischen Stellenwert kritisch zu hinterfragen, aber auch, um
mogliche Perspektiven aufzuzeigen. (Verlag, adapt.)

Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (Hrsg.) (1999): Wege zur Mehrsprachigkeit.
Informationen zu Projekten des sprachlichen und interkulturellen Lernens. Heft 4. Soest:
LSW.

Lang, Bettina / Wille, Andrea (1997): "LEONORDO DA VINCI. Neue Arbeitsfelder fiir

Sprachprojekte." Zielsprache Franzésisch 29/2: 70-71.
Als neue Konzepte des europiischen Berufsbildungsprogramms LEONARDO DA VINCI
werden in dem Beitrag vorgestellt: Férderung des bilingualen Fachunterrichtes, Ausbil-
dung von Lehrkriften fiir spezielle Zielgruppen, Mobilitdt im Bereich der Lehrerfort-
bildung, Bestandsaufnahme von Kompetenzen und Bedarf im Bereich des Fremdsprachen-
unterrichts, rezeptive Mehrsprachigkeit, Verwendung der Sprachfamilien zur Lernerleich-
terung.

Mania, Anna (2008): "Mérchen in zwei Sprachen erleben — Storytelling: Ein gemeinsames
Projekt des Goethe-Instituts Dublin und der Alliance Frangaise." Friihes Deutsch 17/14: 41.
Suse Weisse aus Deutschland und Nathalie Bondoux aus Frankreich sind beide aus-
gebildete Geschichtenerzahlerinnen. In irischen Klassen haben sie zusammen ein Méarchen
erzéhlt — in ihrer jeweiligen Muttersprache, fortlaufend, ohne das Gesagte der anderen zu
iibersetzen oder zu wiederholen. Auf diesem Wege konnten die Schiiler/-innen — die
i. d. R. nur eine der beiden Sprachen verstehen - die Erfahrung machen, dass es ihnen
gelingt, einer Geschichte in zwei Fremdsprachen zu folgen.
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Meifner, Franz-Joseph (2007): "Interkomprehensionsdidaktik — eine Moglichkeit zur Erwei-

terung bilingualer Bildungsginge." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul
(Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzosisch: Entwicklung und Perspek-
tiven (Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 115-134.
Der Beitrag beleuchtet Moglichkeiten der Weiterentwicklung des Bilingualen Bildungs-
gangs, insbesondere mit der Partnersprache Franzosisch, unter dem Gesichtspunkt seiner
Erweiterung um den sogenannten Mehrsprachen- oder Interkomprehensionsunterricht. Er
behandelt die Thematik unter folgenden Fragestellungen: Verortung: Leistungsmerkmale
der Interkomprehensionsdidaktik; Mehrsprachigkeit im bilingualen Bildungsgang; Orien-
tierungsmerkmale im Bilingualen Bildungsgang: "zielsprachliche und zielkulturelle Kom-
petenzen" und "panromanische Anschlussfihigkeit"; "Zukunftsfahigkeit" des Franzosi-
schen als einer attraktiven Fremdsprache und die romanische Mehrsprachigkeit; roma-
nische Mehrsprachigkeit als reguléres (weiteres) Bildungsziel der bilingualen Ziige speziell
mit Franzosisch. (Verlag, adapt.)

Mentz, Olivier (2004): "Bilingualer Unterricht mit der Zielsprache Franzosisch. Eine Unter-
suchung tiber die aktuelle Situation in Deutschland — ein erster Zwischenbericht." Franzo-
sisch heute 35/2: 122-133. Vgl. 2..

Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (2007): Bilingualer Unterricht in der
Zielsprache Franzosisch, Tiibingen: Narr.

Mohr, Joachim (2007): "Deutsch-franzdsische Forderprogramme als Motor fiir bilingualen

Sachfachunterricht." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht in der Zielsprache Franzésisch: Entwicklung und Perspektiven (Giessener
Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 155-169.
Der Beitrag behandelt zunichst Entwicklung und Inhalte des Gemeinsamen Entwicklungs-
und Kooperationsprogramms fiir zweisprachige Bildungsgdnge mit deutsch-franzésischem
Profil (EKP). Darauthin werden Ergebnisse und Perspektiven des Programms dargestellt.
Die Bilanz fillt im Allgemeinen positiv aus, doch wird noch Handlungsbedarf bei der Aus-
und Fortbildung der Lehrkrifte gesehen. Im Anschluss wird das Abitur-Baccalauréat-
Programm thematisiert, in dem beide Hochschulzugangsberechtigungen — die franzdsische
und die deutsche — erworben werden kénnen. Der Beitrag schliefit mit einer Vorstellung
deutsch-franzosischer Programme fiir den individuellen Schiileraustausch, wobei u. a. auf
das VOLTAIRE-Programm eingegangen wird.

Mollmann, Silke (2007): "Bilinguale Module." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen,

Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzésisch: Entwicklung und Per-
spektiven (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 263-273.
Nach einer Begriffsbestimmung und dem Aufzeigen von Einsatzmdglichkeiten von bilin-
gualen Modulen rechtfertigt die Autorin deren Einsatz in Schulen: Bilinguale Unterrichts-
einheiten lassen sich flexibel den Lernergruppen anpassen und stirken das Selbstvertrauen
der Schiiler; zudem konnen sie zu einer authentischen Vermittlung sachfachlicher Inhalte
dienen, wenn etwa Handelsbeziehungen zwischen Unternehmen in Deutschland und
Frankreich simuliert werden. Die Autorin spricht darauthin die Rolle des Fachvokabulars
in bilingualen Modulen an, die hiufig tiberschitzt werde, und stellt im Sinne fachiiber-
greifender Integration eine Unterrichtseinheit vor, die im Franzosischunterricht durch-
gefiihrt wurde, jedoch sachfachlichen Inhalt hatte. AbschlieBend berichtet die Autorin von
Erfahrungen mit bilingualen Modulen am kaufménnischen Berufskolleg.

Reinfried, Marcus (1999): "Handlungsorientierung, Lernerzentrierung, Ganzheitlichkeit.
Neuere Tendenzen in der Franzosischmethodik." Franzosisch heute 30/3: 328-345.

Stern, Otto et al. (1998): Franzosisch-Deutsch. Zweisprachiges Lernen auf der Sekundarstufe
I. Umsetzungsbericht. Bern; Aarau: SKBF.
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Wetzel, Anne (2007): "Deutsch-franzdsischer Unterricht: richtungsweisende Vorbereitung auf
Studium und Beruf." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilin-
gualer Unterricht in der Zielsprache Franzésisch : Entwicklung und Perspektiven (Giesse-
ner Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 181-187.

Die Autorin skizziert ihren eigenen Bildungs- und Lebensweg, wobei ihr der bilinguale
Unterricht (deutsch-franzdsisch) das Einfinden in die franzdsische Kultur und in das
franzosische Berufsleben entscheidend erleichterte.

4.2. Vorbereitung auf den bilingualen Fachunterricht

Neulen-Hiittemann, Hildegard / Camboni, Marlis (2007): "Der frithe Fremdsprachenunterricht

ab Klasse 1 in Baden-Wiirttemberg als Basis fiir bilinguales Unterrichten." In: Mentz,
Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache
Franzésisch: Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrige zur Fremdsprachen-
didaktik). Tiibingen: Narr. 213-229.
Nach Eingangsbemerkungen zur flichendeckenden Einfithrung der ersten Fremdsprache
im Primarbereich in Baden-Wiirttemberg befassen sich die Autorinnen mit der Konzeption
des Fremdsprachenfriiherwerbs in dem Bundesland und mit der Organisation und dem
kommunikativen Lehren und Lernen des Franzosischen. Es folgen eine Darstellung der
Integration von Franzosisch in den Sachfachunterricht und eine Erlduterung der Prinzipien
des Fremdsprachenunterrichts im Grundschulbereich. Dem schlieft sich eine lidngere
Behandlung bilingualer deutsch-franzosischer Unterrichtsformen im Primarbereich an.
Hier werden u. a. die Zusammensetzung der Klassen sowie die Situation der Lehrkrifte
und Deputate besprochen. Es werden dann einzelne Fécher betrachtet, darunter der
franzosische und der deutsche Muttersprachenunterricht, der Mathematikunterricht, der
Unterricht in kiinstlerischen Fachern und der Sportunterricht. Abschlielend wird noch ein
Blick auf bilinguales Unterrichten im Elsass geworfen, und es werden Perspektiven
aufgezeigt, wobei besonders auf die Wichtigkeit des Ausbaus des frithen Fremdsprachen-
lernens hingewiesen wird.

Sambanis, Michaela (2003): "Das Profil eines Fremdsprachenfriihbeginners beim Ubergang in
die Sekundarstufe 1." Franzésisch heute 34/2: 150-159.Vgl. 3.2.

4.3. Franzosisch / Erdkunde

Ernst, Manfred / Reitz, Hans-Glinter (2001): "Zur Situation des bilingualen Geographie-
unterrichts." Praxis Geographie 31/1: 4-7.

Golay, David (2003): "Geographie auf Franzosisch! Geht das?" Geographie heute 24/215: 44-45.

HaB, Sylke (2001): "Bilingualer Geographieunterricht: Literatur- und Materialauswahl."
Praxis Geographie 31/1: 8-9.

Vollmer, Helmut J. (2003): "Uberlegungen zu Prinzipien und Elementen einer bilingualen
Geographiedidaktik." In: Hoffmann, Reinhard (Hrsg.) Bilingualer Geographie-unterricht.
Konzepte — Praxis — Forschung. Dokumentation des Symposiums bilingualer Geographie-
unterricht vom 13. — 15. September 2001 in Trier.

4.3.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

Bittner, Anke (2002): "Bewdsserungswirtschaft am Modell — ein unterrichtspraktisches
Beispiel fiir den deutsch-franzosischen Erdkundeunterricht in der Sekundarstufe I1." Geo-
graphie und Schule 24/137: 31-36.
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Golay, David (2007): "Sachfachlicher Leistungsnachweis im bilingual deutsch-franzosischen

Geographieunterricht in der Sekundarstufe I: Ergebnisse einer empirischen Studie und
deren Folgerungen fiir die Praxis." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul
(Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzésisch : Entwicklung und Per-
spektiven (Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 87-114.
Die einzelnen Sachfachdidaktiken weisen allgemein in der Forschung des bilingualen
Sachfachunterrichts bisher eine weniger umfangreiche Tradition als die entsprechenden
Fremdsprachendidaktiken auf. Es besteht ein deutlicher Nachholbedarf. In der in dem
Beitrag zusammengefassten Studie wurde mittels eines quantitativ-analytischen Methoden-
spektrums der empirischen Sozialforschung ein Beitrag zur Ermittlung von Sachfachkennt-
nissen am Beispiel des bilingual deutsch-franzosischen Geographieunterrichts geleistet.
Die Untersuchung wurde an einer staatlichen Schule der Sekundarstufe I in der Region
Basel (Schweiz) durchgefiihrt. (Verlag, adapt.)

Krechel, Hans-Ludwig (1996): "Franzdsisch als Vehikularsprache im bilingualen Sachfach
Erdkunde." In: Buchloh, Paul-Gerhard et al. (Hrsg.): Konvergenzen. Fremdsprachenunter-
richt: Planung — Praxis — Theorie. Tlibingen: Narr: 17-33.

Eggenstein, Sigrun (1998): "'Im Osten geht die Sonne auf ...". Eine Erfahrung aus bilingualem
Unterricht." Praxis Geographie 28/6: 44.

Vorgestellt wird ein fiir den bilingualen Geographieunterricht deutsch-franzosischer Klas-
sen gedachtes Wortsuchritsel zur Festigung oder Kontrolle des Fachvokabulars nach der
Erarbeitung der Landschaftszonen und ihrer klimatischen Besonderheiten.

Koch, Jirgen (2001): "L’Espace Méditerranéen. Der Mittelmeerraum aufbereitet fiir die
Sekundarstufe I1." Praxis Geographie 31/1: 36-39.

Mentz, Olivier (2003): "L'ile de beauté ou: la beauté de 1'ille. Approches géographiques d'un
projet bilingue." Der fremdsprachliche Unterricht. Franzosisch 37/66: 26-31.
Das in dem Beitrag vorgestellte bilinguale Projekt fordert die Lerngruppe auf, eigenstandig
geografische, okonomische und touristische Informationen iiber die Insel Korsika zu
erarbeiten und zu présentieren (Verlag, adapt.)

Mittelstddt, Fritz-Gerd (2002): "Le tourisme en France. Eine Textanalyse als Priifungsaufgabe
im bilingualen Unterricht Erdkunde / Franzdsich in der Kursstufe." Geographie und Schule
24/140. 42-45.

Miiller-Bittner, Anke (2003): "O Toulouse'. Eine franzosische Stadt im Chancon." Geo-
graphie heute 24/207: 38-42.

Palmen, Paul (2001): "Aller Anfang ist schwer. Vermittlung von sprachlichen und fachlichen
Grundlagen im bilingualen Sachfach Geographie." Praxis Geographie 31/1: 26-29.

Palmen, Paul (2002): "La dynamisation d'une région: le site industriel de Smartville en
Lorraine. Ein modernes Konzept fiir eine erfolgreiche Industrieansiedlung." Geographie
und Schule 24/137: 24-30.

Reitz, Hans-Giinter (2001): "Lernen vor Ort: 'Pierres Lorraines' — eine classe du patrimoine
als Intensivlernphase des bilingualen Unterrichts." Praxis Geographie 31/1: 30-34.

Redmer, Hartmut (1998): "Der bilinguale Erdkundeunterricht. Eine Sonderform des facher-
tibergreifenden Arbeitens." Geographie und Schule 20/114: 20-22.
Der Autor zeigt zundchst facheriibergreifende Beziige des Fremdsprachenunterrichts, be-
sonders der Landeskunde und des bilingualen Erdkundeunterrichts auf. Im 2. Teil geht er
auf Theorie und Praxis bilingualen Erdkundeunterrichts ein.

Schon, Eduard (2002): "'Le symbole montre, réunit et enjoint'. Die Vorgeschichte des

Hundertjdhrigen Krieges im bilingual franzosischen Geschichtsunterricht (Sek II, 5-6
Unterrichtsstunden)." Praxis Geschichte 15/1: 45-49.
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4.3.2. Lehr- und Lernmaterialien - fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

Diggelmann, Hannes / Gut, Andreas / Rezgui, Sonia (Mitarb.) (2008): "Les planétes:
Séquence d’enseignement bilingue." Babylonia 1 (Beilage No. 56): 1-6.
Angeboten werden Arbeitsblétter fiir eine bilinguale Unterrichtseinheit in einer sechsten
Klasse (Arbeitssprache: Franzosisch, Ausgangssprache der Lernenden: Deutsch) zu dem
Thema "Planeten". Inhaltlich geht es um Aspekte wie Namen und Reihenfolge der
Planeten, die Erdrotation sowie die Entstehung der Jahreszeiten und der Mondphasen.
Sprachliche Ziele sind u.a. das Lernen bzw. Uben der franzésischen Farbnamen, Wochen-
tage, Kardinalzahlen und Vergleichsformen (Komparation).

Lasermann, Marie-Brigitte / Sauer, Francoise (1996): Bilingualer Unterricht Erdkunde, Fran-
zosisch. Materialien fiir den Unterricht in Jahrgangsstufe 8. Bad Kreuznach: Padagogisches
Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.

Mentz, Olivier (1999): "Bilingual in Gruppen lernen. Ein Betriebspraktikum in Toulouse."
Geographie heute 20/168: 22-26.
Das Ziel der bilingualen Unterrichtseinheit ist es, ein mogliches Betriebspraktikum in
Frankreich, Toulouse, vorzubereiten. Fiinf Arbeitsgruppen untersuchen anhand des franzo-
sischsprachigen Unterrichtsmaterials Lebens- und Arbeitsbedingungen in Toulouse [sowie]
Industriestandorte, vor allem die der Raumfahrt- und Airbusindustrie. Der Aufsatz enthélt
Informationsadressen fiir Praktikums- und Studienaufenthalte.

Molins i Bertram, Beate / Carbon, Stefanie (2000): "Bilingualer Unterricht Erdkunde/Franzo-

sisch. Le volcanisme. La Méditerranée. Handreichung fiir den Unterricht in Jahrgangsstufe
7/8." Reihe: PZ-Information. 30. Bad Kreuznach: Pddagogisches Zentrum (PZ).
Der Band enthdlt zwei Unterrichtsreihen aus dem bilingualen Bereich Erdkunde/Franzé-
sisch, die auch im facheriibergreifenden Unterricht und im Projektunterricht genutzt wer-
den konnen. Die erste Einheit (7. Klasse) beschéftigt sich mit Vulkanismus; die zweite
Einheit (8. Klasse) widmet sich der touristischen Inwertsetzung der Mittelmeerkiiste. (ifs)

Pidagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz (1996): Bilingualer Unterricht Erdkunde
— Franzosisch. Materialien fiir den Unterricht in Jahrgangsstufe 8. Bad Kreuznach:
Péadagogisches Zentrum des Landes Rheinland-Pfalz.

Die Veroffentlichung zeigt Moglichkeiten auf, wie bilingualer Unterricht im Fach Erd-
kunde gestaltet werden kann. Nach Vorinformationen und Présentation des Lehrplans fiir
bilingualen Unterricht folgen Unterrichtseinheiten in franzdsischer Sprache, und zwar im
Einzelnen: Entwicklungsstand verschiedener Regionen am Beispiel Peru — Luftverschmut-
zung in Mexiko — Landschafts- und Umweltschutz am Beispiel Yellowstone-Nationalpark.

Pascal-Gymnasium, Miinster (1996): Materialzusammenstellung zum bilingualen Erdkunde-
unterricht der Klasse 8, Le Japon. Autonomes Lernen (fingierter Titel). Manuskript.
Miinster: Pascal-Gymnasium.

Pohl, Rainer / Verron, Jean-Marc (1996): Espace — Temps. Materiaux pour l'enseignement bi-

lingue — allemand. 2. Géographie. 3. Instruction Civique. Zeit — Rdume. Materialien fiir den
Bilingualen Unterricht. 2. Geographie. 3. Gesellschaft und Politik. Bonn: Inter Nationes.
Die iliberwiegend deutschsprachige Materialsammlung (mit Unterrichtsfolien) richtet sich
an bilinguale Lehrer in Frankreich, die den Histoire-Géographie-Stoff in deutscher Sprache
in der Oberstufe unterrichten wollen. Im Fach Geographie werden Deutschland und Frank-
reich bzgl. folgender Aspekte miteinander verglichen: Territoriale Entwicklungen; Natur-
geographische Aspekte; Transportwesen. Die Materialien zu Gesellschaft und Politik der
genannten Lénder befassen sich mit folgenden Themen: Bevdlkerung und Demographie;
Franzosen und Deutsche in der Arbeitswelt; 'Staatsbiirger' und 'Citoyens'.
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4.3.3. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den Fachunterricht in der Erstsprache
entwickelt

4.4. Franzosisch/Geschichte-Politik
4.4.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

Braisch, Ingeborg (2004): "'Auf vergniigliche Weise...' (Comic-)Szenen aus dem Franken-
reich." Praxis Geschichte 17/3: 43-47.

Biiltbrun, Meike (2002): "La Révolution frangaise -Erprobung eines bilinguale mehrsprachigen
Unterrichtsmoduls." In: Kriick, Brigitte / Loeser, Kristiane (Hrsg.): Innovation im Fremd-
sprachenunterricht 2: Fremdsprachen als Arbeitssprachen. Frankfurt/M.: Lang. 47-60.

Christ, Herbert (2000): "Zweimal hinschauen: Geschichte bilingual lernen." In: Bredella,
Lothar / MeiBner, Franz-Joseph / Niinning, Ansgar / Rosler, Dietmar (Hrsg.): Wie ist Fremd-
verstehen lehr- und lernbar? Vortrage aus dem Graduiertenkolleg 'Didaktik des Fremd-
verstehens.' Tiibingen: Narr. 43-83.

Eschenauer, Jorg (1999): "'Geschichte in Zeitlupe' — Ein Ansatz zum autonomen Lernen im
bilingualen Sachfachunterricht." In: Edelhoff, Christoph / Weskamp, Ralf (Hrsg.): Autono-
mes Fremdsprachenlernen. Ismaning: Hueber. 134-163.

Fekl, Walther (2004): "Une guerre sans fin? Der Algerienkrieg (1954-1962) im bilingualen
Unterricht der Gymnasialen Oberstufe." Praxis Geschichte 17/2: 24-28.

Heinemann, Julia (2002): "L'Edit de Nantes des 1598. Von der Intoleranz zum Staats- und
Religionsfrieden (Klasse 8, 2 Unterrichtsstunden)." Praxis Geschichte 15/1: 22-24.

Helbig, Beate (1998): "Lern- und Arbeitstechniken im bilingualen Sachfachunterricht aufge-

zeigt am Beispiel von TexterschlieBungstechniken." Der Fremdsprachliche Unterricht.
Franzosisch 32/34: 44-48.
Im folgenden Beitrag wird — ausgehend von exemplarisch ausgewdéhlten Befunden empiri-
scher Untersuchungen zur Textarbeit im bilingualen Sachfachunterricht — ein Begriin-
dungszusammenhang fiir den Einsatz von Lern- und Arbeitstechniken skizziert. Daran
schlieBt sich ein Uberblick iiber ausgewihlte Techniken an, die die Arbeit mit fremdspra-
chigen Texten in diesem Unterricht unterstiitzen konnen. AbschlieBend werden Perspek-
tiven fiir eine (systematische) Integration solcher Techniken in das schulische bilinguale
Lernen aufgezeigt.

Imgrund, Bettina (1996): "Regionalgeschichte im bilingualen Unterricht als Moglichkeit der
Erweiterung bikultureller Kompetenz." Neusprachliche Mitteilungen 49/ 4: 223-230.
Am Beispiel einer Unterrichtseinheit zum Thema Hugenottenimmigration soll gezeigt
werden, wie regionalgeschichtliche Betrachtungen motivations- und lernzielfordernd in
den bilingualen Geschichtsunterricht integriert werden kénnen. Die Autorin betrachtet das
Ziel des Fremdsprachenunterrichts, interkulturelle Erziehung zu fordern, zum einen vom
Standpunkt der Geschichte aus und zum anderen aus sprachlicher Sicht. Die methodischen
Uberlegungen zur Unterrichtsgestaltung orientieren sich schwerpunktmifig an einer effi-
zienten Sprachvermittlung, ohne dass dies direkt Gegenstand des Unterrichts ist.

Klein, Jost (2002): "1848 — Le printemps du peuple? Die Februarrevolution 1848 in Frank-
reich (Klasse 9, 2-3 Unterrichtsstunden)." Praxis Geschichte 15/1: 26-29.

Krechel, Hans-Ludwig (1996): "Einige Anmerkungen zum Thema 'Regionalgeschichte im bi-
lingualen Unterricht'." Neusprachliche Mitteilungen 49/4: 232-236.
Der Autor nimmt kritisch Stellung zu der von Bettina Imgrund in der gleichen Zeitschrif-
tenausgabe dargestellten Unterrichtseinheit zur Vermittlung regionalgeschichtlicher Inhalte
im bilingualen Geschichtsunterricht. Er geht zundchst auf die Funktion und Verwendung
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der Fremdsprache im bilingualen Unterricht allgemein ein. Au3erdem bestitigt er das vor-
handene Problem der Lehrmaterialauswahl und -gestaltung fiir den bilingualen Sachunter-
richt, aber auch die Tatsache, dass diese Art Unterricht einen Zugewinn an interkultureller
Kompetenz mit sich bringt. Weiter stellt der Autor die Moglichkeit vor, einige Aktivitéten
der vorgestellten Unterrichtsreihe im Rahmen eines Schiileraustausches o0.4. zu organisie-
ren, um so einen natiirlich bilingualen Kontext zu schaffen. Die Vermittlung angemessener
Lern- und Arbeitstechniken zur Auswertung authentischer Materialien und zur Forderung
der Lernerautonomie ist nach Ansicht des Autors ein weiterer zentraler Punkt des bilin-
gualen Unterrichts, der in dem Artikel von Bettina Imgrund nur ansatzweise behandelt
wurde. Schwerpunktméfig zu vermittelnde Arbeitstechniken werden aufgelistet.

LamsfuB3-Schenk, Stefanie (2000): "Fremdverstehen im bilingualen Geschichtsunterricht.
Beobachtungen aus dem Unterricht und Verbesserungsvorschliage fiir erfolgreichen bilin-
gualen Sachfachunterricht." Neusprachliche Mitteilungen 53/2: 74-80.

LamsfuB-Schenk, Stefanie (2002): "Bilingualer deutsch-franzdsischer Geschichtsunterricht.
Beobachtungen aus einer Fallstudie." Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 53/2:
109-118.

LamsfuB3-Schenk, Stefanie (2002): "Bilingualer Geschichtsunterricht: Andere Sprache — an-
dere Geschichte?" In: Voss, Bernd (Hrsg.): Fremdsprachenunterricht auf dem Priifstand.
Innovation — Qualitit — Evaluation. Berlin: Pddagogischer Zeitschriftenverlag. Kongress-
dokumentation des 19. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik der Deutschen Gesellschaft
fiir Fremdsprachenforschung, in Dresden, 4.- 6. Oktober 2001.

LamsfuB3-Schenk, Stefanie (2008): Fremdverstehen im bilingualen Geschichtsunterricht :
Eine Fallstudie. Frankfurt/M.: Lang
Bilingualer (in dem vorgestellten Fall deutsch-franzosischer) Geschichtsunterricht ist unter
Fremdsprachendidaktikern ein anerkanntes Unterrichtsverfahren zur Férderung des Fremd-
sprachenlernens. Aber wie steht es um das Geschichtslernen der bilingualen Schiiler?
Konnen im bilingualen Geschichtsunterricht die gleichen Lernziele erreicht werden wie im
"normalen" Geschichtsunterricht? Die Arbeit greift diese Fragen auf und stellt dabei ein
qualitatives Lernziel der Geschichtsdidaktik und der Fremdsprachendidaktik ins Zentrum:
das Fremdverstehen. Die Forschungsfrage wurde mit den Methoden der Padagogischen
Aktionsforschung in der Unterrichtspraxis von zwei neunten Klassen, einer bilingualen
und einer nicht-bilingualen Klasse, untersucht. Detailliert wurden geschichtliche Unter-
richtsthemen und -materialien sowie die damit verbundenen Lernprozesse in ausgewahlten
Geschichtsstunden analysiert. So ergibt sich ein facettenreicher Einblick in die untersuchte
Unterrichtspraxis des bilingualen deutsch-franzosischen Geschichtsunterrichts. Die Studie
richtet sich an Lehrer, Studierende und Referendare, Schulleiter, Unterrichtsplaner und
Wissenschaftler. (Verlag, adapt.)

Wittenbrock, Rolf (1996): "Was kann Regionalgeschichte im bilingualen Unterricht leisten?"
Neusprachliche Mitteilungen 49/4: 230-232.
Der Autor bezieht sich in seinen Darstellungen auf den Artikel von Bettina Imgrund in der
gleichen Zeitschriftenausgabe. Er nimmt kritisch Stellung zu dem dort vorgestellten didak-
tischen Konzept zur Vermittlung regionalgeschichtlicher Inhalte im bilingualen Geschichts-
unterricht.

4.4.2 Unterrichtserfahrungen ficheriibergreifender Unterricht

Schrader, Heide (2002): "Religidse Intoleranz und Justizmord. Die Affdre Calas als Theater-
stiick im Franzosisch- und Geschichtsunterricht." Fremdsprachenunterricht Sonderheft
Ficheriibergreifender Unterricht. 55-59.
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Will man sich mit dem Geist der Aufkldarung in Europa beschéftigen, bietet die Affére
Calas eine gute Einstiegsmoglichkeit. Geschichts- und Franzosischunterricht konnen
kooperieren und mit Hilfe kreativer Verfahren Geschichte in Geschichten erlebbar machen.
Brisanz bekommt die Thematik durch Beziige zu den religiésen Konflikten in der Welt von
heute. (Verlag, adapt.)

Tesch, Bernd (2002): "Fiches biographiques — biografische 'Steckbriefe’ im bilingualen

Geschichts- und im Fremdsprachenunterricht." Praxis des neusprachlichen Unterrichts
49/1: 90-93.
Das Konzept der fiches biographiques beruht darauf, 'Menschen zu Wort kommen zu
lassen' und ist eine Variante des Rollenspielansatzes. Die Schiiler schreiben zu einer
gemeinsam festgelegten Thematik biografische Steckbriefe, die sie anschlieBend — als
'Rolle', in der Ich-Perspektive — im Plenum vortragen. (ifs)

4.4.3. Lehr- und Lernmaterialien - fiir den bilingualen Fachunterricht entwickelt

Bundschuh, Karlheinz (1996): "Féacheriibergreifende Sequenzen. Beispiele und Anregungen
aus der Praxis." Praxis des neusprachlichen Unterrichts 43/4: 382-389. Vgl. 3.4.3

Geiss, Peter (2007): "Das deutsch-franzosische Geschichtsbuch: ein Werkstattbericht." In:

Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Ziel-
sprache Franzosisch: Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrdge zur Fremd-
sprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 137-153.
In dem Beitrag wird das erste gemeinsame deutsch-franzosische Geschichtsbuch
Histoire/Geschichte vorgestellt. Der dritte Band, der fiir die Abschlussklasse des fran-
zosischen Lycée sowie die Jahrgangsstufe 13 der gymnasialen Oberstufe in Deutschland
konzipiert ist, erschien im Juli 2006. Er hat "Europa und die Welt seit 1945" zum Thema.
Zwei weitere Binde sind in Arbeit. Das Buch ist als klassisches Geschichtslehrwerk
angelegt, das entsprechend den geltenden Lehrplidnen einsetzbar ist. Der Autor stellt
zundchst die Projektidee und -geschichte dar und erldutert die Arbeitsweise der
Projektgruppe. Daraufhin kommt er auf spezifische Herausforderungen zu sprechen, die
dieses Projekt mit sich bringt. An dieser Stelle behandelt er das Problem der verschiedenen
Wahrnehmungen und Wertungen geschichtlicher Ereignisse, die Verschiedenheit der
Unterrichts- und Lernkulturen, das Verhiltnis von Darstellung und Quellentexten, das im
franzosischen Unterricht weitaus enger ist als im deutschen, die unterschiedliche Sicht auf
die eigenstindige Urteilsbildung und die "Handlungsorientierung", die eine wesentliche
Forderung der Unterrichtsgestaltung in Deutschland, nicht aber in Frankreich ist.
SchlieBlich kommt der Autor auf das Problem der Sprache und die Grenzen der Uber-
setzbarkeit zu sprechen und behandelt die Chance, die darin besteht, iiber das Eigene in der
Sprache des Anderen zu sprechen.

Handreichungskommission Bilinguale Geschichte fiir die deutsch-franzdsische Abteilung des

Wagenburg-Gymnasiums, Stuttgart (1996): Jahrgangsstufe 13. LPE 3: Das Erbe der Welt-
kriege und die Nachkriegsordnungen. Stuttgart: Kultusministerium des Landes Baden-
Wiirttemberg.
Handreichungen fiir den bilingualen Geschichtsunterricht Franzdsisch, Schuljahr 13. Die
Lehrplaneinheit umfasst umfangreiche Texte fiir die Schiiler zu folgenden Themenberei-
chen: Das Ende des 1. Weltkrieges; Das System der kollektiven Sicherheit und der Verfall
der internationalen Ordnung; Das internationale System unter den Bedingungen des Ost-
West-Konflikts. Die Lehrplaneinheit wird durch ein Glossar ergénzt.

Kultusministerium des Landes Baden-Wiirttemberg (Hrsg.) (1996): Bilingualer Unterricht.
Grundkurs 13. LPE 1: Die nationalsozialistische Diktatur. Stuttgart.

Handreichungen fiir den bilingualen Geschichtsunterricht Franzosisch, Grundkurs Schul-
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jahr 13. Die Lehrplaneinheit umfasst einen darstellenden Text sowie je ein Glossar und
umfangreiche Texte fiir die Schiiler zu folgenden Themenbereichen: Ideologische Grund-
lagen; Organisationsformen der Gleichschaltung; Modernisierungstendenzen; Entrechtung
und Vernichtung der deutschen und europdischen Juden; Widerstandsgruppen — Motive,
Organisationsformen, Wirkungsmoglichkeiten; Vorbereitung des Krieges.

Kultusministerium Baden-Wiirttemberg (Hrsg.) (1996): Bilingualer Geschichtsunterricht.

Klasse 13. LPE 4: 1. Der Beitrag der Vereinten Nationen zu Frieden und Stabilitét. 2.
Herausforderung der Weltgemeinschaft durch Dekolonisation und sog. Dritte Welt. 3. Be-
handlung eines aktuellen Konflikts in seiner historischen Dimension. Stuttgart: Kultus-
ministerium Baden-Wiirttemberg.
Handreichungen fiir den bilingualen Geschichtsunterricht Franzosisch, Schuljahr 13. Die
Lehrplaneinheit umfasst zu allen drei Teilen sehr umfangreiche Texte fiir die Schiiler. Der
dritte Teil behandelt beispielhaft die folgenden beiden Themen: Der Nahe Osten als inter-
nationaler Krisenherd; Entwicklungen auf dem Balkan. Die Lehrplaneinheit enthélt aufer-
dem ein Glossar zu den Teilen 1 und 2.

Le Quintrec, Guillaume / Bernlochner, Ludwig / Geiss, Peter (2006): Histoire — Geschichte 3.
Europa und die Welt seit 1945, mit CD-ROM, Stuttgart: Klett.

Pohl, Rainer / Verron, Jean-Marc (1996): Espace — Temps. Materiaux pour l'enseignement bi-
lingue — allemand. 2. Géographie. 3. Instruction Civique. Zeit — Rdume. Materialien fiir
den Bilingualen Unterricht. 2. Geographie. 3. Gesellschaft und Politik. Bonn: Inter
Nationes. Vgl. 4.3.2.

Schmieder, Ulrich / Neveling, Christiane (2007): "L’Etat, c’est moi!: Wdrternetze im bilin-
gualen Sachfachunterricht." Der fremdsprachliche Unterricht. Franzésisch 41/90: 28-31.
Vorgestellt wird eine auf ca. drei Schulstunden angelegte Unterrichtseinheit zum Thema
"Absolutismus" fiir den bilingualen Unterricht Franzosisch/Geschichte mit Franzosisch-
lernenden ab dem fiinften Lernjahr, die auch im Regelunterricht Franzdsisch eingesetzt
werden kann. Ausgangspunkt ist die Konstruktion themenspezifischer Worternetze auf der
Basis der hierfiir entwickelten Worternetz-Strategie, mit der die Lernenden bereits vertraut
sein sollten. Es wird davon ausgegangen, dass mit Hilfe der Strategie, bei der in Form von
Worternetzen u. a. syntagmatische und Sachverbindungen zwischen Wortern hergestellt
werden, interkulturell unterschiedliche Wahrnehmungen im Hinblick auf Worter wie
beispielsweise la nation oder les huguenots bewusst gemacht werden kdnnen. Zur
Konstruktion und anschlieBenden Rekonstruktion der Worternetze (Letzteres z. B. im
Rahmen eines Tests) werden eine zu erginzende Wortschatzliste (mit Losungsvor-
schlagen) und ein Arbeitsblatt mit Liickentexten auf Deutsch ("Franzdsische Protestanten
in PreuBen") und Franzosisch ("Le duc de Saint-Simon observe la vie a la cour de
Versailles”) zur Verfiigung gestellt. Dariiber hinaus finden sich kurze Vorschlige zu
kreativen Arbeitsauftragen wie dem Schreiben eigener Texte.

Schon, Eduard / Fieberg, Klaus (2002): "Geschichte im Internet." Praxis Geschichte 15/1:52-53.

4.4.4. Lehr- und Lernmaterialien — fiir den Fachunterricht in der Erstsprache
entwickelt

4.5. Franzosisch/Naturwissenschaften

Schroder, Susanne (1997): Fachsprachliche Kommunikationsarten des Franzosischen. Ein
Vergleich gesprochener und geschriebener Texte aus dem Bereich der Chemie. Frankfurt/
M.: Lang.



Die Forschungslandschaft im Bereich "Bilingualer Sachfachunterricht": Bibliographie 283
4.5.1. Didaktisch-methodische Aspekte, Unterrichtserfahrungen

4.6. Franzosisch / andere Ficher und Lernbereiche

Kaufmaénnische Berufsschule Biel (1998): Zweisprachige Ausbildung fiir kaufmdnnische An-
gestellte. April 1998. (Paralleltitel:) Formation bilingue pour employés de commerce. Avril
1998. Biel: Kaufménnische Berufsschule.

Riicker, Ursula (2007): "Betriebspraktika bilingualer Schiiler in Frankreich und Deutschland:

ein Plus fiir Schule und Beruf." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.):
Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzésisch : Entwicklung und Perspektiven
(Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 171-178.
In dem Beitrag geht es, anhand eines konkreten Beispiels, um den Prozess der Integration
von Schiilerbetriebspraktika in den Bildungsalltag von Schiilern, die sowohl in Frankreich
als auch in Deutschland eine zweisprachig deutsch-franzosische/franzosisch-deutsche
Schulbildung erfahren. Damit verbunden wird die enge Zusammenarbeit zwischen Eltern,
Schiilern, Schule und Bezirksregierung und Département in allen Facetten deutlich: eine
Notwendigkeit, die das Gelingen eines solchen Projekts garantiert. Das exemplarisch
dargestellte regionale Elternengagement spiegelt sich auch bundesweit in den Aktivitdten
der Elternvereinigung der Gymnasien mit bilingual deutsch-franzdsischem Bildungsgang in
Deutschland wider. (Verlag, adapt.)

4.6.1. Unterrichtserfahrungen, Unterrichtsmaterialien

Caspari, Daniela / Neveling, Christiane / Werner, Bettina (2007): "Erfahrungen mit dem

bilingual deutsch-franzdsischen Angebot an Grundschulen in Berlin." In: Mentz, Olivier /
Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzo-
sisch: Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrige zur Fremdsprachendidaktik).
Tiibingen: Narr. 231-245.
Die Autorinnen gehen in ihrem Beitrag auf Erfahrungen mit dem im Jahr 1992
begriindeten Schulversuch der Staatlichen Europa-Schule Berlin (SEB) ein. Zunéchst
erlautern sie das Konzept der SEB und stellen deren vier deutsch-franzosischen Standorte
vor. Anschlieend behandeln sie das sprachliche Lernen an sich. An dieser Stelle sprechen
sie u. a. Lernvorgéinge und Voraussetzungen fiir ein erfolgreiches Lernen an. Sie thema-
tisieren die Integration von Sprach- und Sachlernen als zentrales Prinzip der SEB und das
interkulturelle Lernen, das in der SEB ebenfalls eine grofie Rolle spielt. In einem Ausblick
wird der Erfolg des Konzeptes der SEB bestitigt und der Hoffnung Ausdruck verlichen,
dass Eltern diese Schulform verstérkt nachfragen, sodass bestehende Standorte ausgebaut
und neue eingerichtet werden konnen.

Collas-Viehbacher, Marie-Reine (1997): Lanmi, notre village. Berlin: Berliner Institut fiir
Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulentwicklung.
Bei der vorliegenden Ver6ffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-
Schule Berlin entwickelt wurden. Im vorliegenden Baustein wird der Verlauf eines Pro-
jektes dokumentiert, das mit einer zweiten Klasse der Judith-Kerr-Grundschule in Berlin
Wilmersdorf ein Jahr lang durchgefiihrt wurde — ein gelungenes Beispiel sowohl fiir die
Vernetzung der Teilbereiche des vorfachlichen Unterrichts, der Verzahnung der Sach-
kundethemen und auch der Kooperation zwischen der franzosischen und der deutschen
Kollegin. Gearbeitet wurde in der Form eines Life-Rollenspiels, das in Frankreich fiir
Franzosisch als Fremdsprache entwickelt und erprobt wurde.
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Boing, Maik (2004): "Interkomprehension und Mehrsprachigkeit. Ein Erfahrungsbericht aus
dem zweisprachig deutsch-franzosischen Bildungsgang." Franzésisch heute 35/1: 18-31.
Schiiler einer sehr leistungsstarken bilingualen achten Klasse, die Franzosisch als erste
Fremdsprache und seit der siebten Klasse bilingualen Sachfachunterricht erhalten hatten,
erwarben mithilfe des Franzdsischen als Briickensprache in knapp fiinfzehn Unter-
richtsstunden eine solide spanische Lesekompetenz (Lesekompetenzstufen B1 und B2 des
Européischen Referenzrahmens fiir Sprachen). Die Schiiler erlebten dabei, dass ihre erste
Fremdsprache Franzosisch eine sehr gut geeignete Briickensprache fiir weitere romanische
Sprachen ist. Ein wichtiges Ziel war es, den Schiilern Wort- und SpracherschlieBungs-
strategien zu vermitteln, die es ihnen ermdglichen sollten, recht komplexe spanische Texte
zu verstehen und zu tibersetzen. Der Autor fithrt Methoden wie die Interlineariibersetzung,
die Hypothesen- oder Spontangrammatik oder die Arbeit mit Paralleltexten auf, mit deren
Hilfe seine Schiiler sich das Spanische rasch erschliefen konnten. Im Sinne der language
awareness wurde den Schiilern mit diesen Strategien ein Instrumentarium an die Hand
gegeben, welches ebenso bei anderen romanischen Sprachen angewandt werden kann. (ifs)

Eisenhuth, Bettina / Pecek, Christiane (1996): Themenbereich: Les pommes — Projekt Apfel.
Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulentwicklung.
Bei der vorliegenden Verdffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-
Schule Berlin entwickelt wurden.

Froidevaux, Gérald (2008): "Es muss nicht immer Literatur sein: Naturwissenschaftliche
Texte im Franzosischunterricht." Babylonia 1: 60-63.
Aus Sicht des Autors gehdren Sachtexte mit (natur-)wissenschaftlicher Thematik in den
Sprachunterricht — u. a. vor dem Hintergrund des Bestrebens, Fremdsprachen- bzw. Fran-
zosischlerner/-innen zu einer autonomen, kritischen Lektiire von (populdr-) wissen-
schaftlichen (Zeitungs-)Artikeln zu beféhigen. In dem Beitrag wird zunéchst erldutert, was
beim Einsatz von entsprechenden Sachtexten in diesem Kontext beachtet werden sollte.
Daran anschlieBend wird erklart, warum auch naturwissenschaftliche Texte ein durchaus
taugliches Medium zur Forderung von kommunikativen Kompetenzen sein konnen.
[lustriert wird dies am Beispiel des im Franzdsischunterricht einsetzbaren populdrwissen-
schaftlichen Bestsellers La plus belle histoire du monde, in dem sich drei bekannte
frankophone Wissenschaftler in einer nicht zu komplexen Sprache zu ihren Theorien im
Hinblick auf die Entstehung des Kosmos, des Lebens und des Menschen dufern.

Gerlach, Margared / Héloury, Michele (Red.) (1996): Themenbereich: Des mots et des
phrases. Franzosisch lernen in der Vorklasse. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -
weiterbildung und Schulentwicklung.

Héloury, Michele / Doring, Estelle / Marson, Christine (1996): Themenbereich: Eine gemein-
same Mahlzeit. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulent-
wicklung.

Bei der vorliegenden Ver6ffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-
Schule Berlin entwickelt wurden.

Rothenbiihler, Daniel (2002): "'Le rap francais' als Thema einer Facharbeit in der Schweiz."
Der fremdsprachliche Unterricht. Franzosisch, 36/58-59: 70-72.

Der Autor stellt eine Facharbeit einer seiner Schiiler vor, die er fiir sehr gelungen hélt, und
erldutert die einzelnen Arbeitsschritte, die zu dem Ergebnis gefiihrt haben. (ifs)

Schwinn, Florence (2003): "'Sport bilingual' (mit Franzosisch)." Lehrhilfen fiir den Sport-
unterricht 52/8: 1-8.
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Im Rahmen des européischen Jahres der Sprachen (2001) wurde mit einer Klasse 9 des
Gymnasiums 'Marienschule Euskirchen' ein bilinguales Projekt 'Sport — Franzosich'
durchgefiihrt. Das Projekt umfasste 6 Wochen Sportunterricht. Es handelte sich um eine
Unterrichtsreihe in der Sportart Basketball, die von der Sportlehrerin in franzésischer Spra-
che gehalten wurde. Den Schiilern wurde das franzosische Fachvokabular zur Verfiigung
gestellt. Der Unterricht fand in franzésischer Sprache statt. (Original, adapt.)

Woick, Martine (1996): Themenbereich: La tour Eiffel. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrer-
fort- und -weiterbildung und Schulentwicklung.
Bei der vorliegenden Ver6ffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien der Staatlichen Europa-Schule Berlin.

5. Andere Sprachen als Arbeitssprachen

Afonin, Sergej (2004): "Biologie in Russisch als bilingualer Sachfachunterricht. Synthese von

Fach- und Sprachunterricht auf der Ebene von thematisch-lexikalischer Progression und
Methodik." Praktika 18/1: 6-11.
Zweisprachiger bzw. bilingualer Unterricht bedeutet in der Staatlichen Europa-Schule
Berlin, dass 50% der Fécher in der Partnersprache unterrichtet werden und die anderen
50% in Deutsch. Der Autor kritisiert, dass die Durchfiihrung des fachiibergreifenden und
projektorientierten Unterrichts als Prinzip der Vermittlung von Sprache und Sache, wegen
standig wachsenden Umfangs und der Zahl der Themen, in der Praxis keine erfolgreiche
Anwendung gefunden hat. Er schldgt zur Losung des Problems vor: 1. Synthese von
Sprache und Sache auf der Ebene der thematisch-lexikalischen Progression, 2. Synthese
auf der Ebene der Methodik des Faches und des Fremdsprachenunterrichts. (ifs, adapt.)

Bosader, Guido / Kalter, Ute (2006): "Wieviel 'Tlustracion' braucht Goya? Die Vernetzung
von Sprach- und Sachfach im bilingualen Spanischunterricht." Hispanorama 111: 75-77.
Boss, Enrica / Grife-Bentzien, Sigrid (1997): Themenbereich: Fila, sfilata — oder Kleidung und
Textilien. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulentwicklung.
Bei der vorliegenden Verdffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-
Schule Berlin entwickelt wurden. Es geht um Ubungen zum Bereich Kleidung, Erfah-
rungen mit Garnen und Textilien, Mérchen, Papiertheater und Texte. Auflerdem wird in

jedem Bereich zweisprachig — deutsch und italienisch — gearbeitet.

Bravo Cladera, Nadezhda (1997): "Conectores semanticos y pragmaticos." [Gefilligkeitsiiber-
setzung:] Semantische und pragmatische Satzverbindungen. Moderna sprak 91/2: 218-228.

Damanakis, Michael (1996): "Griechisch als Zweitsprache in Deutschland. Entwicklung von
Unterrichtsmaterialien fiir in einer multikulturellen Gesellschaft aufwachsende Kinder."
Deutsch lernen 21/1: 45-63.
Die wachsende Migrationsbewegung und der Prozess zur europdischen Einigung machen
die Fragestellung iiber die bikulturell-bilinguale sowie interkulturelle Erziehung in Europa
von Tag zu Tag relevanter. Am Beispiel eines Projekts zur Materialentwicklung fiir den
griechischen muttersprachlichen Unterricht in Deutschland wird diese Problematik zur
Diskussion gestellt. Im Rahmen des Projektes wurden Sprachmaterialien fiir die Schul-
klassen 1 bis 6 sowie Landeskundliche Materialien fiir die Klassen 2 bis 4 entwickelt.

"Deutsch-Italienische Gesamtschule." Schulverwaltung. Ausgabe Niedersachsen 7(1997)/7-8:
212-213. Donnarumma, Renate / Bencivenga, Emma (1996): "'Familienbilder'. Erste Er-
fahrungen nach drei Jahren Schulversuch 'Deutsch-Italienische Grundschule' in Wolfs-
burg." Beispiele: in Niedersachsen Schule machen 14/4: 22-24.

Drim, Inci (1999): "Lernen in zweisprachiger Interaktion." Grundschule 31/5: 43-44.



286 Stephan Breidbach / Christiane Liitge / Sven Osterhage / Katharina Priifer

Am Beispiel von zwei Tonbandmitschnitten zum Unterrichtsthema "gesundes Friihstiick"
in einer Hamburger Grundschulklasse soll gezeigt werden, "dass es mdglich ist, in der
Schulklasse Freirdume zu schaffen, in denen sich zweisprachig aufwachsende Kinder ihres
gesamten Sprachrepertoires bedienen kénnen."

Fenske, Katrin / Liining, Marita / Oberegger, Deborah (2004): "Kunst im Spanischunterricht."

Hispanorama 105: 9-21.
Die drei Autorinnen befassen sich mit den Mdglichkeiten von Kunst im Spanischunterricht
Karin Fenske: 'Bilder von Fernando Botero im Anfangsunterricht Spanisch.' Deborah
Oberegger: 'Las Bellas Artes de Espafia als Thema im Spanischunterricht.' Marita Liining:
'Las Meninas de Velasquez, las Meninas de Picasso, mis Meninas: Vision, Revision e
interpretacion del arte.' (ifs)

Fernandez, Raquel; Halbach, Ana (2009): "Uncovering the Approach to Literacy of Spanish

Textbooks used in a CLIL Context." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.):
Bilingualer Sachfachunterricht (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitdt
(Mehrsprachigkeit in Schule und Unterricht 9). Frankfurt /M.: Lang. 41-55.
In a previous study, the authors concluded that literacy and lectoescritura are not
equivalent terms, and that their differences may influence the way the learning of reading
and writing is carried out in CLIL classrooms. The present article deals with a follow-up
study which aims at discovering whether textbooks used by teachers working in a CLIL
project in Spain reflect more of a literacy or lextoescritura orientation. Our main aim is to
give insights on how to improve literacy teaching materials and practices in a CLIL
(Spanish-English) educational context. (Verlag, adapt.)

Goben, Hans / Sanmann, Kay / Hebbel-Seeger, Andreas (2003): "Maustasten statt Fischtapas.

Von der Anfrage zur Rechnungsstellung: fachiibergreifender Unterricht zum Fremdsprachen-
erwerb Spanisch." Computer und Unterricht 51: 50-52.
Bericht iiber ein internationales fécheriibergreifendes Projekt zur Férderung fremdsprach-
licher Kompetenzen (Spanisch/Deutsch) im Rahmen berufsnaher Aufgabenstellungen, das
in Kooperation zweier Berufsschulen aus Deutschland und Spanien durchgefiihrt worden
ist. Auf deutscher Seite waren dies Azubis mit dem Ausbildungsziel 'Fachkraft fiir Lager-
wirtschaft' und auf spanischer Seite Schiilerlnnen eines kaufméinnischen Ausbildungs-
zweiges mit EDV-Bezug. (teilw. Orig.)

Grife-Bentzien, Sigrid (Red.) (1996): Themenbereich: Uber FIGUROTTI zur Erfahrung mit
Textilien. Staatliche Europaschule Berlin. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und
-weiterbildung und Schulentwicklung.

Habekost, Achim (2006): "Bilingualer Unterricht Spanisch-Deutsch im Fach Chemie — Ein
bifokales Unterrichtsplanungsinstrument." chimica didactica 30/3: 201-220.

Jahn, Rainer (1997): "El cielo de Berlin es azul como el de Barcelona. Anmerkungen zur Ein-
richtung eines deutsch-spanischen Zugs an einem Berliner Gymnasium." In: Meifiner,
Franz Joseph (Hrsg.): Interaktiver Fremdsprachenunterricht. Wege zu authentischer Kom-
munikation. Tibingen: Narr: 279-296.

Kalter, Ute (2009): "Ein historischer Meinungsstreit {iber den Umgang mit den 'entdeckten’

Volkern." Der fremdsprachliche Unterricht. Spanisch 7/2 (Heft 25): 10-17.
Die Autorin présentiert einen Unterrichtsentwurf fir die Klasse 11 zur "Entdeckung"
Amerikas durch Christoph Columbus. In diesem bilingualen Sachfachmodul (Geschichte/
Spanisch) sollen die Schiiler einen Perspektivwechsel im Sinne des interkulturellen
Lernens vollziehen, indem sie sich kritisch mit der inhumanen Behandlung der nativen
Bevolkerung durch die Spanier auseinandersetzen.

Kruczinna, Rolf (2009): "Die Sache zur Sprache bringen : Spracharbeit geht im Fachunter-
richt von der Sache aus." Fremdsprache Deutsch 40: 29-34.
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Der Beitrag befasst sich speziell mit der Spracharbeit im CLILiG-Unterricht (Content and
Language Integrated Learning in German). Dabei muss die Spracharbeit ausgehend von
den verwendeten Unterrichtsmaterialien entwickelt werden. Zunédchst einmal muss dazu
ein Orientierungsrahmen fiir Fachinhalte, Spracharbeit, Methoden- und Kompetenztraining
angelegt werden. AnschlieBend wird anhand von Beispielen aus der Biologie aufgezeigt,
wie man Fachworter einfithren kann, Komposita verstehen oder Nebensétze entschliisseln
kann.

Lleonart-Orri, Josefina / Stotzka, Wilfried (1996): Themenbereich: Erstlesen und -schreiben
fiir Kinder spanischer Muttersprache. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiter-
bildung und Schulentwicklung.

Bei der vorliegenden Verdffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europaschule
Berlin entwickelt wurden.

Manusch, Bianca (2003): "La pecora — das Schaf. Bilingualer Sachunterricht an einer deutsch-
italienischen Gesamtschule." Grundschule Sprachen 9: 42-44.

Misch, Nando (1998): "Zielsprache als Partnersprache" In: Bundesverwaltungsamt — Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen (Hrsg.) (1998): Probleme und Méglichkeiten des bilin-
gualen Unterrichts in Polen. Dokumentation der Tagung in Krokowa & Danzig, 6.-9.
1998. Koln: ZfA: 21-44.

Mueller, Achim (1996): "Bilinguale Realschule — Zielsprache niederléndisch." Neusprach-

liche Mitteilungen 49/4: 220-221.
Der Artikel geht besonders auf inhaltliche und organisatorische Besonderheiten eines
Schulversuchs zur Einfiihrung bilingualen Unterrichts an Realschulen ein. Es soll unter-
sucht werden, welche Sachfdacher sich besonders fiir den Unterricht mit Niederldndisch als
Zielsprache eignen.

Papaja, Katarzyna (2007): "Exploring the Use of L1 in CLIL." Glottodidactica 33: 129-135.
There have always been contradicting views about whether to use the mother tongue in the
foreign language classroom. The issue the paper examines in more detail is the use as well
as the purpose of the Polish language used in selected Content and Language Integrated
Learning classrooms. (Verlag, adapt.)

Rossler, Andrea (2002): "Mehr Fremdverstehen? Chancen interkulturellen Lernens im bilin-

gualen Geschichtsunterricht Spanisch." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff,
Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und
Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang.
Der Beitrag geht (...) der Frage nach, wie der bilinguale (...) Geschichtsunterricht auf Spa-
nisch und Deutsch, ein differenzierteres Fremdverstehen sicherstellen kann. Kontrastives
Lernen und Handlungsorientierung erweisen sich dabei als konstitutive didaktische Prinzi-
pien. Dariiber hinaus zeige ich am Beispiel einer facheriibergreifenden Unterrichtseinheit
auf, dass das Wechselspiel zwischen bilingualem Geschichtsunterricht und fremdsprachli-
chem Literaturunterricht das Fremdverstehen in kognitiver und affektiver Hinsicht noch
vertiefen kann. (Original)

Stenzel, Irmtraud / Stotzka, Wilfried (Red.) (1996): Themenbereich: Obst — Frutas. Staatliche
Europaschule Berlin. State Europe School Berlin (SESB). Berlin: Berliner Institut fiir
Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulentwicklung.

Der bilinguale Unterricht, wie er in der Staatlichen Europaschule Berlin durchgefiihrt wird,
will, zumindest in den ersten Schuljahren, die Partnersprache (Deutsch — Spanisch) nicht
im kursméBigen Fremdsprachenunterricht vermitteln, sondern moglichst zur direkten
Kommunikation in sinnvollen, gemeinsamen Aktivititen der Kinder einsetzen. Fiir das
interkulturelle Lernen bietet das Thema Obst — Frutas reichhaltige Moglichkeiten. Beim
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Kennenlernen unterschiedlicher Sitten und Gebrduche im Zusammenhang mit Friichten
und deren Ernte ldsst sich viel Anschauliches iiber das Leben in den Heimatldndern der
Kinder erfahren. Die vorliegende Publikation will Anregungen fiir eigene Planungen in der
bilingualen Vorklassenarbeit mit deutschen und spanischsprachigen Kindern geben. Sie
enthdlt auch — in Form eines Assoziogramms — ein Modell fiir die Vernetzung von Themen
und Aktivitdten in einer Unterrichtseinheit.

Tagung Bilingualer Unterricht, Unterrichtssprache Sorbisch-Wendisch (2002): Lern- und
Arbeitstechniken im bilingualen Sachfachunterricht. Cottbus: ABC.

Vences, Ursula (2008): ""Wasser' — der ganz besondere Stoff : Wasser — das Thema der Expo
2008 in Zaragoza." Der fremdsprachliche Unterricht. Spanisch 6/2: 4-9.
In ihrem Beitrag — dem Basisartikel zum Themenheft ,, Agua*“ — geht die Autorin auf die
zentrale Bedeutung des Wassers fiir die Menschen im 20. und 21. Jahrhundert ein. Es
finden sich im Spanischunterricht einsetzbare Texte zu Unterthemen wie ,,Privatisierung
des Wassers“ und ,,Verantwortung der Industrieldnder sowie Hinweise auf Materialien fiir
fachertibergreifenden Unterricht.

Weber, Manfred (1999): "Mathematik als bilinguales Sachfach. Unterrichtsversuch zum bilin-
gualen Modul." Neusprachliche Mitteilungen 52/1: 51-53.
Nachdem der Autor die Frage nach dem Sinn von Mathematik als bilingualem Sachfach
positiv beantwortet hat, berichtet er von dem Zustandekommen und seinen Erfahrungen
mit spanischem Mathematikunterricht an einem Gymnasium in Rheinland-Pfalz.

6. Empirische Forschung / Lehrer-/ Lernerforschung

Abendroth-Timmer, Dagmar (2004): "Evaluation bilingualer Module aus Schiilerperspektive:
zur Lernbewusstheit und ihrer motivationalen Wirkung." Zeitschrift fiir Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht, 9/2: 27 S
Es werden Schiilerdaten aus einem Projekt zum Gebrauch von Englisch, Franzdsisch und
Spanisch im Sachfachunterricht analysiert. Im Gegensatz zu den traditionellen bilingualen
Ziigen, die strukturell in das Schulsystem verankert sind und sprachinteressierte Schiiler/-
innen ansprechen, handelte es sich bei dem Projekt um den epochalen Einsatz bilingualer
Module. Ziel war es, die Sprachlernmotivation auch von weniger sprachinteressierten
Schiilern/innen zu wecken.

Abendroth-Timmer, Dagmar (2004): "Moglichkeiten und Grenzen der Aktionsforschung am

Beispiel eines Schulbegleitforschungsprojektes zum Einsatz von bilingualen Modulen im
Sachfachunterricht." Fremdsprachen und Hochschule 70: 41-57.
Die Autorin zeigt die Moglichkeiten und Grenzen der Aktionsforschung auf und stellt die
besondere Eignung von Schulbegleitforschungsprojekten fiir die Erprobung schulsprachen-
politischer Innovationen heraus. Sie bezieht sich auf den Einsatz bilingualer Module im
Sachfachunterricht und analysiert wesentliche Grundprinzipien und Kompetenzen, die in
der Schulbegleitforschung von Bedeutung sind. (Verlag, adapt.)

Abendroth-Timmer, Dagmar (2004): "Subjektive Einschitzung des Lerngewinns von
Schiilern und Schiilerinnen bei der Arbeit mit bilingualen Modulen: Forschungsdesign und
ausgewdhlte qualitative Ergebnisse im Projekt "Internationalisierung des Sachfachunter-
richts durch Bilinguale Module: Modelle — Methodik — Motivation". Zeitschrift fiir Fremd-
sprachenforschung, ZFF 15/1: 109-128.

The paper presents a post-doctoral research project 'Internationalisation of Content Matter
Subjects through Bilingual Modules: Models, Methodology, Motivation'. The project is
situated within the context of an in-service research project conducted at secondary schools
in Bremen, Germany. The paper gives an outline of the underlying principles with respect
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to epistemology, theory of research and methodology and criteria for qualitative research
will be discussed. Furthermore, an exemplary analysis of the increase of knowledge and
competences in Bilingual Modules will be presented. (Verlag, adapt.)

Abendroth-Timmer, Dagmar (2007). Akzeptanz und Motivation Empirische Ansdtze zur
Erforschung des unterrichtlichen Einsatzes von bilingualen und mehrsprachigen Modulen.
Frankfurt/M.: Lang
Wie konnen mehr Schiilerinnen und Schiiler zum Fremdsprachenlernen motiviert werden?
Dies ist die Ausgangsfrage dieser fremdsprachendidaktischen Studie zu Motivation und
Akzeptanz. Im Rahmen eines Aktionsforschungsprojektes wurden bilinguale und mehr-
sprachige Module zu verschiedenen Sachfichern entwickelt, erprobt und evaluiert. Die von
den Schiilerinnen und Schiilern (Sekundarstufen I und II) verwendeten Arbeitssprachen
waren Englisch, Franzésisch und Spanisch. In der iberwiegend qualitativen Erhebung wird
u. a. folgenden Fragen nachgegangen: Wie verlduft die Entwicklung von Motivation und
Leistungsbereitschaft bezogen auf das Sachfach und die Sprache? Wie wird die Besonder-
heit der Unterrichtsmethodik von den Schiilerinnen und Schiilern wahrgenommen? Welche
Auswirkungen hat die Erfahrung mit den Modulen auf die Einstellung von Sprachenlernen
und zum Lernen im Sachfach? Im Zentrum der Studie stehen Einzelfalldarstellungen,
welche die Individualitiit von Motivationsstrukturen zeigen. Die Untersuchung liefert dabei
allgemeine Erkenntnisse zur Methodik des epochalen Einsatzes bilingualer und mehr-
sprachiger Module. (Verlag)

Abuja, Gunther (o0.J.): "Introduction — Identifying bilingual classroom skills, language
processing skills, their mutual relationship and how to promote the required skills in the bi-
lingual classroom." In: Thiirmann, Eike (Hrsg.): Bilingual Education in Secondary Schools:
Learning and Teaching Non-Language Subjects Through a Foreign Language. Second
Progress Report of the Research and Development Programme of Workshop 12A/B. Stras-
bourg: Council of Europe: 72-79.

Beetz, Petra / Blell, Gabriele / Klose, Dagmar (2005): "Den Anderen ein Stiick ndher: Fremd-
verstehen in bilingualen Lehr- und Lernkontexten Geschichte-Englisch." In: Blell, Gabriele
/ Kupetz, Rita (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht und Lehrerausbildung fiir den
bilingualen Unterricht. Frankfurt/M.: Lang. 15-50.

Berger, Claudia (1999): Pilotuntersuchungen zum Lauterwerb des Englischen in bilingualen
Kindergirten am Beispiel der 'roten Gruppe' in der AWO-Kindertagesstditte Altenholz.
Mimeo, Universitit Kiel.

Bongartz, Christiane / Dziak-Mahler, Myrle (2007): "Soll ich Bili-Lehrer(in) werden? Student
action research zum bilingualen Sachfachunterricht Geschichte." In: Bosenius, Petra /
Donnerstag, Jiirgen / Rohde, Andreas (Hrsg.): Der bilinguale Unterricht Englisch aus der
Sicht der Fachdidaktiken. Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier. 85-110.

Bonnet, Andreas (2002): "47% — Das Spracherwerbspotenzial englischsprachigen Chemie-
unterrichts." Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sach-
Jfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen Theorie
und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 125-139.

Die Naturwissenschaften, v. a. Chemie und Physik, werden im bilingualen Sachfachunter-
richt (BU) weitaus weniger fremdsprachlich unterrichtet als die Facher des sozialwissen-
schaftlichen Lernfeldes. In der Diskussion um BU wurde dies bisher kaum als Mangel
empfunden und mit Hinweis auf ein angeblich fehlendes interkulturelles Moment und ein
vermutetes geringes Spracherwerbspotenzial zumindest hingenommen. In der vorliegenden
Untersuchung wurde ein Instrument entwickelt, um das Spracherwerbspotenzial des
englischsprachigen Chemieunterrichts empirisch zu bestimmen. In einer Pilotstudie hat
sich dabei gezeigt, dass spracherwerbsrelevante Interaktion mit 47% gegeniiber rein sach-
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fachrelevanter Interaktion, die 26% der Gesamtunterrichtszeit ausmacht, tiberwiegt. Das
angewandte empirische Instrument wird hiermit als Werkzeug zum Vergleich der ver-
schiedenen Sachfécher, die im BU unterrichtet werden, zur Diskussion gestellt. (Original)

Bonnet, Andreas (2004): Chemie im bilingualen Unterricht — Kompetenzerwerb durch Inter-
aktion. Opladen: Leske und Budrich. Vgl.1.4.3.

Brandt, Birte (1998): Vergleich des aktiven miindlichen Wortschatzes von deutsch-englisch
bilingual unterrichteten Schiilern der 10. Klasse ohne verstdrkten Vorlauf mit konventio-
nell unterrichteten Schiilern der Ricarda-Huch-Schule, Kiel (Jahrgdnge 1995/96). Mimeo,
Universitit Kiel.

Bredenbroker, Winfried (2000): Forderung der fremdsprachlichen Kompetenz durch
bilingualen Unterricht — Empirische Untersuchungen. Frankfurt/M.: Lang.

Bredenbroker, Winfried (2002): "Forderung der fremdsprachlichen Kompetenz durch

bilingualen Unterricht. Empirische Untersuchungen." Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard /
Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung
und Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 141-149.
Ziel der Ende der 1990er Jahre durchgefiihrten Untersuchungen war eine Evaluierung der
sprachlichen Komponente des bilingualen Sachfachunterrichts. Die Ergebnisse basieren
auf einer zweijédhrigen Untersuchung an verschiedenen Schulen in Niedersachsen. Sie
umfassen die Leistungen von insgesamt 195 Schiilerinnen und Schiilern der Klassenstufen
7 und 8 in drei Testserien, jeweils bestehend aus C-Test, Leseverstindnistest und Gram-
matiktest. In den Leseverstdndnistests zeigt sich die positive Wirkung des bilingualen
Unterrichts am augenfalligsten. Bereits nach einem Jahr offenbaren die am bilingualen
Unterricht teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler ein signifikant differenzierteres
Textverstindnis. Bei unbekanntem Wortschatz werden von ihnen erheblich haufiger
angemessene Inferierungsstrategien verwendet. Zudem ist bei ihnen eine bemerkenswert
groflere Ambiguitétstoleranz festzustellen. (Original)

Breidbach, Stephan (2002): "Zur Einleitung: Bilingualer Sachfachunterricht als neues, inter-

disziplindres Forschungsfeld." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter
(Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungs-
politik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 11-27.
Dieser Beitrag skizziert das aktuelle Forschungsfeld ,bilingualer Sachfachunterricht’ zwi-
schen Fremdsprachen- und Sachfachdidaktiken einerseits sowie Sprachen- bzw. Bildungs-
politik und Lehrerbildung andererseits. Zugleich bildet er die Uberleitung zu den weiteren
Beitrdgen dieses Bandes, in denen Autorinnen und Autoren den bilingualen Sachfachun-
terricht aus unterschiedlichen Richtungen wissenschaftlich untersuchen bzw. administrativ
begleiten. (Original)

Bregy, Anne-Lore / Brohy, Claudine / Fuchs, Gabriela (1996): Evaluation de l'expérience
d'apprentissage bilingue de Sierre. 1994-1995. Neuchatel: Institut romand de recherches et
de documentation pédagogiques.

Burmeister, Petra (1997): "Untersuchungen zum verstiarkten Vorlauf in 5. Klassen deutsch-
englisch bilingualer Gymnasialzweige in Schleswig-Holstein." In: Wendt, Michael / ZydatiB,
Wolfgang (Hrsg.): Fremdsprachliches Handeln im Spannungsfeld von Prozef3 und Inhalt.
Dokumentation des 16. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik (DGFF). Halle 4.-6. Okto-
ber 1995. Beitrdge zur Fremdsprachenforschung, Band 4. Bochum: Brockmeyer: 248-256.

Burmeister, Petra (1998): "Zur Entwicklung der Fremdsprachenkenntnisse im bilingualen
Unterricht: Ergebnisse aus funf Jahren Forschung." In: Hermann-Brennecke, Gisela /
Geisler, Wilhelm (Hrsg.): Zur Theorie der Praxis & Praxis der Theorie des Fremdspra-
chenerwerbs. Miinster: LIT: 101-116.
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Burmeister, Petra (1998): "Zur Entwicklung der Fremdsprachenkenntnisse im bilingualen
Unterricht: Ergebnisse aus fiinf Jahren Forschung." In: Hermann-Brennecke, Gisela /
Geisler, Wilhelm (Hrsg.) (1998): Zur Theorie der Praxis & Praxis der Theorie des Fremd-
sprachenerwerbs. Miinster: LIT Verlag. 101-116.

Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke / Zydati}, Wolfgang (Hrsg.) (2009):
Bilingualer Unterricht macht Schule: Beitrige aus der Praxisforschung. Kolloquium
Fremdsprachenunterricht 29. Frankfurt /M.: Lang. Beschreibung siehe 1.1.

Charmeil, Gil (2007): "Das Abi-Bac als Ergidnzung des Bilingualen Bildungsgangs: Anmer-
kungen eines franzosischen Abi-Bac-Priifers." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen,
Paul (Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzosisch: Entwicklung und
Perspektiven (Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 203-209.
Der Autor berichtet iiber seine Erfahrungen als Abitur-Baccalauréat (Abi-Bac)-Priifer.
Dabei stellt er zundchst dar, auf welche Weise die entsprechenden Priifungen korrigiert
werden. Darauthin zeichnet er einige Unterschiede in der Art und Weise des Priifungs-
anspruchs bzw. der Bearbeitung von Priifungsbdgen seitens der Schiiler in Deutschland
und in Frankreich auf. Er geht weiter auf verschiedene Aufgabenstellungen in beiden
Léndern ein und behandelt den Platz der Sprache im Geschichts- und Erdkundeunterricht,
wo sie vor allem als Kommunikationsmittel benutzt wird. In einem Ausblick schlielich
wird auf die europdische Dimension des Abi-Bac hingewiesen.

Charpié, Nathalie (2002): Expérimentation de [’enseignement de I’allemand par immersion
dans le canton du Jura. Neuchatel: IRDP.

Chung, Teresa (1997): Linguistische Untersuchungen zum Englischwortschatz bei Schiilern
der 10. Klasse im bilingualen Unterricht in Schleswig-Holstein. M. A., Universitit Kiel.

Claussen, Imke (1997): Ein Vergleich der Diskursfihigkeiten mono- und bilingual unterrich-
teter Schiiler im Rahmen der Unterrichtserprobung des Landes Schleswig-Holstein.
Mimeo, Universitat Kiel.

Cline, Tony (Hrsg.) (1996): Curriculum Related Assessment and Bilingual Children.
Clevedon: Multilingual Matters.

Cohrs, Inger (1999): Analysen zur Syntax: Satzstrukturen bilingual und nichtbilingual unter-
richteter Schiiler der 10. Klassenstufen. Kiel: 1&f Verlag.

Commission académique d'évaluation de 'enseignement des langues (Hrsg.) (1996): Rapport
1995-1996. Académie de Strasbourg.

Commission académique d'évaluation de 1'enseignement des langues (Hrsg.) (1997): Rapport
1996-1997. Académie de Strasbourg.

Dauster, Judith (2004): "Bilingualer Unterricht an verschiedenen Schulformen und seine
Akzeptanz bei Schiilern und Eltern." Neusprachliche Mitteilungen 57/3. 156-167.
Die Autorin stellt eine von ihr 2000/01 in drei unterschiedlichen Schulformen (Gym-
nasium, Erweiterte Realschule, Gesamtschule) im Saarland durchgefiihrte Untersuchung
vor, in deren Rahmen sie die Akzeptanz von Modellen zur schulischen Vermittlung von
Zweisprachigkeit (Deutsch/Franzosisch) auf Seiten betroffener Lernender und deren Eltern
tiberpriift hat. Nach einer kurzen Vorstellung der beteiligten Schulen und einer Beschrei-
bung des methodischen Vorgehens werden zunichst die ermittelten Elternmeinungen und
dann die Ansichten der Schiiler/innen zum bilingualen Unterricht dargelegt; trotz der
mehrheitlich positiven Einschidtzungen von Eltern und Schiiler/inne/n im Hinblick auf die
angebotenen bilingualen Unterrichtsformen sieht die Autorin in diesem Bereich noch eine
Reihe von Schwierigkeiten und Optimierungsmoglichkeiten. (ifs)

Daniel, Angelika (1997): Querschnitts- und Longitudinaluntersuchungen zum Wortschatz bi-
lingual unterrichteter Schiiler in Schleswig-Holstein. Mimeo, Universitét Kiel.
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Daniel, Angelika (1999): Wortschatzentwicklung im deutsch-englisch bilingualen Unterricht:
Von der 7. bis zur 10. Klasse. Kiel: 1&f Verlag.

Daniel, Angelika / Nerlich, Barbara (1998): "Analysing vocabulary acquisition in the Schles-
wig-Holstein immersion program." In: Arnau, Joaquim / Artigal, Josep M. (Hrsg.): Els
Programes d'Immersio: Una Perspectiva Europea — Immersion Programs: A European
Perspective. Barcelona: Universidad de Barcelona: 647-657.

Dickson, Peter (1996): Atelier de recherche pédagogique sur l'efficacité de l'enseignement et
de l'apprentissage des langues vivantes. Graz (Autriche), 5-8 mars 1996. Rapport final du
rapporteur général. Strasbourg: Conseil de I'Europe.

Dirks, Una (2002): "Lehrerinnen- und Lehrerbiographien und bilinguale Bildung. Am
Beispiel eines Sport- und Englischlehrers." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard /
Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung
und Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 237-251.
Bildungsforschung war lange Zeit kein Thema in der Sprachlehr- und -lernforschung und
scheint es bisher auch nicht im Kontext bilingualen Sachfachunterrichts zu sein. Mithilfe
eines biographischen Forschungsprogramms wird hier der Versuch unternommen, aus der
Perspektive bilingual unterrichtender Lehrerinnen und Lehrer einen mit den Anforderun-
gen der fortgeschrittenen Moderne korrelierenden Bildungsbegriff empirisch zu substanti-
ieren. Von besonderem Interesse sind dabei jene Entwicklungsprozesse, welche die Gestalt
einer dynamischen, unabgeschlossenen Wandlung annehmen und die jeweiligen ‘Bio-
graphietragerinnen und -triger’ bzw. ‘Bildungsakteure’ mit fremdsprachen- und sachfach-
spezifischen Handlungs- und Deutungsmustern ausstatten. Diese Prozesse werden in der
vorliegenden Untersuchung mit Bezug auf einen bilingual unterrichtenden Sportlehrer
hinsichtlich bildungstheoretischer Implikationen néher ausdifferenziert. (Original)

Dirks, Una (2004): ""Kulturhiiter' oder 'Weltenwanderer'? Zwei 'ideale' Realtypen bilingualen
Sachfachunterrichts" In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im
Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 129-140
Der Beitrag présentiert erste Ergebnisse eines Professions- und Unterrichtsforschungspro-
jektes zum bilingualen Lehren und Lernen. Im Rahmen einer kulturtheoretischen Heuristik,
die mithilfe des ‘verstehend erklarenden’ Forschungsansatzes nach Max Weber mikro- und
makrotheoretische Erkenntnisse systematisch miteinander zu verbinden versucht, konnten
zwei Handlungs-/Strukturtypen re-/konstruiert werden, die mdglicherweise nicht nur fiir
die Gestaltung bilingualen Sachfachunterrichts von zentraler Bedeutung sind: Wahrend fiir
den ‘Kulturhiiter’ ein inmput- und output-orientierter Fachunterricht innerhalb fachspezi-
fischer Sinngrenzen typisch ist, dominiert in der Handlungslogik des ‘Weltenwanderers’
eine breit gefacherte Input-Vielfalt mit weitaus diffuseren Fachbeziigen. (Original)

Doyé, Peter (1996): Untersuchung des zweisprachigen Unterrichts an der Staatlichen
Europa-Schule Berlin. Gutachten. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiter-
bildung und Schulentwicklung.

Die Untersuchung ist Teil der wissenschaftlichen Begleitung des Schulversuchs, den der
Berliner Senat vom Schuljahr 1993/94 bis 1999/2000 durchfiihrt. Gegenstand des Schul-
versuchs ist die integrierte Erziehung bilingualer Lerngruppen bei durchgehend zweispra-
chigem Unterricht (Europa-Schule). Das Gutachten bezieht sich auf unterschiedliche bilin-
guale Sprachkombinationen (Deutsch mit Englisch, mit Spanisch, mit Franzdsisch, mit
Russisch etc.). Weiterhin werden in dem Gutachten 'Glitekriterien fiir den Unterricht' auf-
gestellt und padagogisch begriindet. Mit Hilfe dieser Giitekriterien wird die unterrichtliche
Praxis an der Staatlichen Europa-Schule analysiert. Doyé vergleicht den Berliner Schulver-
such mit zwei anderen bilingualen Schulkonzepten (‘Deutsch-italienische Schule fiir
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Europa' in Wolfsburg, Deutsch-englische Schule 'Vienna Bilingual School' in Wien). Ab-
schliefend bekraftigt der Verfasser die Vorziige des Berliner Konzepts, das an neun unter-
schiedlichen Standorten realisiert wird, stellt dabei die groBe Heterogenitdt in pddago-
gischen, fachlichen und organisatorischen Aspekten heraus, die nicht nur von Vorteil ist.

Ehrhart, Sabine (2003): "Code-switching im Sprachunterrricht anhand von Beispielen aus
dem Projektcorpus ‘Effizienz des Frithunterrichts Franzosisch in saarldndischen Schulen’.
Wie funktioniert code-switching bei Schiilern und Lehrern in der Interaktion im Unter-
richt?" Vortrag auf der 33. Jahrestagung der Gesellschaft fiir Angewandte Linguistik. Koln
19.-21. September 2002 [Verdffentlichung in den Akten 2003].

Fehling, Sylvia (2002): "Methodische Uberlegungen zur Erforschung von Language Aware-

ness." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sach-
fachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen Theorie
und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 161-172.
In [diesem] Beitrag werden methodische Uberlegungen zur Erforschung von Language
Awareness angestellt. Die Uberlegungen stehen im Zusammenhang mit einer Forschungs-
arbeit zu Language Awareness bei monolingual und bilingual unterrichteten Schiilerinnen
und Schiilern. Zunéchst wird der Begriff Language Awareness néher erlautert. Anschlie-
Bend wird das Forschungsprojekt vorgestellt, die methodischen Uberlegungen werden
skizziert und anhand von bereits gewonnenen Daten diskutiert. (Original)

Fehling, Sylvia (2002): "Language awareness in content and language integrated learning."

In: Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Wholeheartedly English: A life of learning. Festschrift for
Johannes-Peter Timm. Berlin: Cornelsen. 213-221.
In dem Artikel wird eine Forschungsstudie zu Language Awareness bei 'monolingual' und
bilingual unterrichteten Schiilerinnen und Schiilern dargestellt. Zundchst werden die
Begriffe 'Bilingualer Sachfachunterricht' und 'Language Awareness' ndher erldutert.
Anschliefend wird das Forschungsprojekt vorgestellt und erste Ergebnisse diskutiert.
(Verlag, adapt.)

Fehling, Sylvia (2003): "Der Einfluss von bilingualem Unterricht auf die Entwicklung von
Language Awareness." Empirische Pédagogik 17/3: 332-346.
In dem Artikel wird eine empirische Forschungsstudie zu Language Awareness bei
monolingual und bilingual unterrichteten Schiilern vorgestellt. Nach der Darstellung von
bilingualem Unterricht und Language Awareness werden das Forschungsprojekt, die
Forschungsfragen sowie die Forschungsmethoden erldutert. Dabei wird speziell auf den
Language Awareness-Test (LAT) eingegangen, der im Zusammenhang mit dem
Forschungsprojekt entwickelt wurde. AbschlieBend werden die Ergebnisse des Tests
dargestellt und diskutiert. (Verlag)

Fehling, Sylvia (2005): Language Awareness bei bilingual und monolingual unterrichteten
Schiilerinnen und Schiilern: Eine komparative Studie. Frankfurt: Peter Lang
Diese Studie verfolgt das Ziel, den Einfluss von bilingualem Unterricht auf die Entwick-
lung von Language Awareness bei Schiilerinnen und Schiilern zu erforschen. Dabei wird
untersucht, welche Unterschiede zwischen der Language Awareness bei monolingual und
bilingual Unterrichteten bestehen. Bei der empirischen Untersuchung handelt es sich um
eine zweijahrige Longitudinalstudie, bei der Daten zu vier Messzeitpunkten erhoben und
sowohl qualitative als auch quantitative Methoden im Sinne einer Triangulation verkniipft
wurden. Die Untersuchung wurde an drei hessischen Gymnasien mit bilingual deutsch-
englischem Zug in den Klassen 7 und 8 durchgefiihrt. Die Datenerhebung erfolgte anhand
von Fragebdgen, eines Language Awareness-Tests sowie eines kognitiven Féahigkeitstests.
Die Daten wurden mittels statistischer Verfahren wie z. B. Signifikanztests und qualita-
tiven Inhaltsanalysen ausgewertet und interpretiert. (Verlag)
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Fehling, Sylvia (2009): "Lernprozesse und kognitive Entwicklung im bilingualen Unterricht.
Bericht aus einer zweijdhrigen Longitudinalstudie." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolf-
gang / Wegner, Anke / ZydatiB3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule.
Beitrdge aus der Praxisforschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 51-63.
In dem Beitrag wird eine empirische Studie zu Language Awareness bei monolingual und
bilingual unterrichteten Schiilerinnen und Schiilern vorgestellt. Nach der Darstellung von
Language Awareness folgen Ausfilhrungen zum Forschungsprojekt, zu den Forschungs-
fragen sowie zu den Forschungsmethoden. Dabei wird speziell auf den Language
Awareness-Test 1 (LATI) eingegangen, der entwickelt wurde, um die kognitive Dimension
von Language Awareness zu erforschen. AbschlieBend werden die Ergebnisse des
Language Awareness-Tests 1 dargestellt und interpretiert. (Verlag, adapt.)

Fehling, Sylvia / Finkbeiner, Claudia (2002): "Evaluation von Schulleistungen im bilingualen
Sachfachunterricht." In: Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Bilingualitit und Mehrsprachigkeit.
Modelle, Projekte, Ergebnisse. Perspektiven Englisch Heft 3. Hannover, Frankfurt: Schroe-
del, Diesterweg . 22-32.

Da fiir den biliSFU vielerorts Bewertungskriterien noch nicht festgesetzt sind, zeigen die
Autorinnen Empfehlungen und Richtlinien einzelner Bundeslédnder auf, die bereits Evalua-
tionskriterien enthalten, und verweisen auBlerdem auf Internetseiten zu dem Thema.
Anschlieend stellen sie einen Fragebogen vor, welcher von 25 im bilingualen Unterricht
tatigen Lehrkrafte beantwortet wurde und sich mit den Fragen der Bewertung schriftlicher
Schiilerleistungen befasst. Eine wichtige Frage ist beispielsweise, ob nur die Sachfachkom-
petenz oder auch die sprachliche Leistung in der Unterrichtssprache bewertet werden soll. (ifs)

Freese, Merret (1999): Linguistische Untersuchungen zum Wortschatz von bilingual und
nicht-bilingual unterrichteten Schiilern der 10. Klassenstufe der Ricarda-Huch-Schule und
der Hebbel-Schule. Unver6ffentlichtes Manuskript, Universitit Kiel: Englisches Seminar.

Frei, Ursula (2009): "Erfahrungen mit Immersionsunterricht aus der Perspektive von

Maturandinnen und Maturanden und ihren Lehrpersonen. Eine Bestandsaufnahme."
bulletin vals-asia 89: 199-212.
At the point of graduating a bilingual secondary education, how do Matura graduates
evaluate their experience with immersion classes and what influence does the bilingual
Matura have on their career and study plans as well as on their future job? The report
discusses motivation, attitudes and experiences with regards to immersion classes from the
perspectives of both teachers and students. The case in point is the Gymnasium
Muristalden in Berne, which since 2002 has been successfully carrying out bilingual
Matura classes using English as the second language. The following subjects are taught
through the immersion language: Maths, Biology, Physics and Geography. Following the
request of the school, the language competence of the Matura graduates has not been
evaluated. Matura grades in the immersion subjects have been used to facilitate a
comparison of the subject competence of pupils from the bilingual classes as opposed to
that of the pupils from non-bilingual classes. (Verlag, adapt.)

Glaap, Albert-Reiner (1997): "Der bilinguale Schulversuch an Realschulen in Nordrhein-
Westfalen. Perspektiven, Erfahrungen, Konsequenzen." In: Wendt, Michael / Zydati3,
Wolfgang (Hrsg.): Fremdsprachliches Handeln im Spannungsfeld von Prozef3 und Inhalt.
Dokumentation des 16. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der Deut-
schen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF). Halle 4.-6. Oktober 1995.
Beitrdge zur Fremdsprachenforschung, Band 4. Bochum: Brockmeyer: 257-267.

Grum, Urska (2009): "Lexikalische Differenzen im miindlichen Englisch. Regelschiiler und
bilinguale Schiiler im Vergleich." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke /
Zydatif3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxis-
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forschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 119-132

In diesem Beitrag werden schulformiibergreifende Unterschiede im Wortschatz des
gesprochenen Englisch von Schiilern aus Regelklassen und aus bilingualen Ziigen der
Realschule wie des Gymnasiums verglichen. Ausgehend von neueren Erkenntnissen der
Spracherwerbsforschung zur Spezifik der miindlichen Sprachproduktion wird zunéchst der
hohe Stellenwert lexikalischer Einheiten, fester Wortverbédnde und sprachlicher Routinen
fir die Flissigkeit des Sprechens herausgearbeitet. Nachdem einige von internationalen
Sprachtestagenturen entwickelte miindliche Sprachtests fiir das Englische als Fremd-
sprache in ihrem Aufbau und in ihren Bewertungskriterien vorgestellt wurden, wird der fiir
die eigene Erhebung dialogisch-interaktiver miindlicher Sprachdaten verwendete kommu-
nikative Test kurz charakterisiert. AbschlieBend werden die Ergebnisse einer Analyse der
verschiedenen Teilkorpora nach den Merkmalen der lexikalischen Vielfalt, Originalitiat und
Differenziertheit sowie nach dem Anteil deutscher Worter préasentiert. (Verlag, adapt.)

Gurtner, Jean-Luc / Monnard, Isabelle / Tieche-Christinat, Chantal (1996): Enseignement
d'une langue seconde a l'école enfantine. Evaluation scientifique des expériences fribour-
geoises de Villars-sur-Glane et de Morat, 1994-95. Neuchatel u.a.: Institut romand de
recherches et de documentation pédagogiques u.a.

Haataja, Kim (2009): "CLIL — Sprache als Vehikel oder 'Zweiklang im Einklang'?"

Fremdsprache Deutsch 40: 5-12.
Der Beitrag widmet sich dem integrierten Sprachen- und Fachlernen, schlielich ist CLIL
(Content and Language Integrated Learning) als Querschnittsthema aus der aktuellen
Fachdiskussion nicht mehr wegzudenken. Die Autorin gibt eine Definition des Begriffs,
nennt die Herkunft und geht auf Deutsch als CLIL-Sprache ein. Auflerdem wird eine
europdische Studie zum integrierten Sprachen- und Fachlernen auf Deutsch vorgestellt.
Dabei umfasst die Studie vier Erhebungsbereiche: neben den bildungspolitischen und
institutionellen Rahmenbedingungen auch die Vorschulerziehung, Schule und Unterricht,
die Lehreraus- und -fortbildung. Ausgehend von den Ergebnissen der Studie werden
Empfehlungen fiir die weitere Entwicklungsarbeit gegeben.

Haataja, Kim (2007): "Warum CLILiG?: Ein Blick in die Hintergriinde und Zielsetzungen

einer europdischen Erhebung zum integrierten Sprach- und Fachlernen auf Deutsch."
Deutsche Lehrer im Ausland 54/1: 18-37.
In dem Beitrag wird ein Uberblick iiber die Hintergriinde und Zielsetzungen einer Studie
zum integrierten Sprach- und Fachlernen in deutscher Sprache (CLILiG = Content and
Language Integrated Learning in German) gegeben. Sie soll dabei helfen, die Prasens der
deutschen Sprache international zu starken, CLILiG in weiteren Léndern einzufiihren und
die Lehrerausbildung sowie die CLILiG-Forschung zu intensivieren. Die von der EU-
Kommission geforderte Studie wird in insgesamt elf europdischen Léndern durchgefiihrt,
um zunidchst zu einer Bestandsaufnahme, anschlieBend zu einer Qualitétsanalyse des
durchgefiihrten Unterrichts und schlieBlich zu einer Konzeptentwicklung fiir das kiinftige
deutschsprachige CLIL zu gelangen.

Harley, Birgit / Jean, Gladys (1999): "Vocabulary skills of French immersion students in their
second language." Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online] 4(2):
19 pp. (http://dbs.schule.de/mirror/ejournal/harley2.htm.)

Der vorliegende Artikel gibt zunéchst einen Uberblick iiber Untersuchungen zum Wort-
schatz, die in den letzten Jahren im Immersionsunterricht Franzosisch durchgefiihrt wurden.
Danach wird eine neue Studie beschrieben, die sich mit den Fertigkeiten kanadischer
Fremdsprachenstudenten in der Wortanalyse beschéftigt. Die Studie zielt darauf ab, die
Fertigkeiten von kanadischen Studenten unterschiedlicher Lernniveaus in drei verschie-
denen Franzosischunterrichts-Programmen zu bestimmen, um daraus diagnostische Infor-
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mationen und Empfehlungen fiir Lehrende und Curriculumentwickler zu erhalten. Gleich-
zeitig wird untersucht, welche Rolle das Alter der Studenten und die Anzahl der Jahre, die
die Studenten bereits Franzosischunterricht erhalten haben, bei der Entwicklung dieser
Fertigkeiten spielen. (Original, adapt.)

Heine, Lena (2007). Kognitive Prozesse bilingualer Lerner bei der fremdsprachlichen Bear-
beitung von Fachinhalten. Dissertation. Osnabriick: Universitét.

Helbig, Beate (1999): "Textarbeit im bilingualen deutsch-franzosischen Geschichtsunterricht: eine
deskriptiv-interpretative Studie." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 10/2: 304-307.

Helbig, Beate (2001): Das bilinguale Sachfach Geschichte: Eine empirische Studie zur Arbeit
mit franzésischsprachigen (Quellen-) Texten. Tiibingen: Stauffenburg.

Imgrund, Bettina (2002): "Potenzieller Wortschatz und seine Nutzbarkeit zu Beginn des bilin-
gualen Geschichtsunterrichts in Klasse 9." Neusprachliche Mitteilungen 55/2: 96-104.
Die Autorin prasentiert eine von ihr durchgefiihrte Untersuchung zu potenziellen franzo-
sischen Wortschatzkenntnissen in der Klasse 9. Vorrangiges Ziel war es zu ermitteln,
welche lexikalischen Hilfestellungen Schiiler beim einsetzenden bilingualen Unterricht
benotigen. Die Ergebnisse zeigen, dass Verstdndnis und Transferleistungen insbesondere
bei Fremdwortern und Komposita sehr eingeschrénkt sind. Um die Schiiler im bilingualen
Geschichtsunterricht nicht zu iiberfordern, regt die Autorin das Ubersetzen von authen-
tischen Texten sowie eine Priifung des jeweiligen Wortschatzmaterials an. (ifs)

Imgrund, Bettina (2005): "Wortschatz im bilingualen Geschichtsunterricht. Ergebnisse einer

Untersuchung zur Verfiigbarkeit franzdsisch-deutscher bilingualer Begrifflichkeit." Praxis
Fremdsprachenunterricht 2/1: 34-38.
Die Autorin ist der Frage der Verfligbarkeit sachfachlicher Begriffe am Beispiel des
deutsch-fanzosischen Geschichtsunterrichts in einer Jahrgangstufe 9 nachgegangen. Konkret
wollte sie wissen, wie es sich mit dem Wortschatzzuwachs in der Zielsprache sowie mit
der entsprechenden deutschsprachigen Begrifflichkeit verhilt, wenn historische Fakten im
Unterricht vorwiegend auf Franzdsisch erarbeitet werden. Thre Daten diesbeziiglich sind in
zwei Testreihen vor Beginn und nach Abschluss einer Unterrichtsreihe erhoben worden.
(Verlag, adapt.)

Kiel, Kerstin (1996): Linguistische Untersuchungen zur Syntax bilingualer Schiiler im Rah-
men der Unterrichtserprobung in Schleswig-Holstein. Mimeo, Universitét Kiel.

Kielhofer, Bernd (2004): "Strukturen und Entwicklungen bilingualer Sprachfdhigkeiten in der

zweisprachigen Grundschule — eine Evaluation an der Berliner Europa-Schule Judith
Kerr." Neusprachliche Mitteilungen 57/3: 168-176.
Der Autor prisentiert die Ergebnisse einer Evaluierung der deutschen und franzdsischen
Sprachfihigkeiten bei Schiiler/inne/n der bilingualen Berliner Europa-Schule Judith Kerr.
Nach einer kurzen Vorstellung der Schule und ihres Konzepts analysiert er zunéchst intra-
personal die Strukturen der Sprachfihigkeiten Deutsch und Franzosisch auf schriftlicher
und miindlicher Ebene und beschreibt dann die Entwicklung dieser Strukturen iiber einen
Zeitraum von vier Jahren interpersonal von der 3. bis zur 6. Klasse. (ifs)

Kollenrott, Anne Ingrid (2007): "Entwicklung und momentaner Stand des bilingualen
Geschichtsunterrichts: mit besonderem Fokus auf Mediennutzung." Fremdsprachen
Lehren und Lernen 36: 142-158.

The article presents a selection of findings from an empirical study which aims at
exploring the attitudes and perceptions of teachers in Lower Saxony who are involved in
one area of content and language integrated learning (CLIL), namely the teaching of
history in English. The research interest was to determine how teachers approach their
subject and how they assess prevailing scholarly assumptions on the potential of teaching
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history in English, also with regard to intercultural learning. Data was collected in a
multimethod-approach employing a questionnaire survey and interviews. In this article,
special attention is paid to the teachers’ use of media and how they deal with teaching a
subject which has received less attention in current school reforms. (Verlag, adapt.)

Krampitz, Sina (2009): "Spracharbeit im bilingualen Unterricht. Ergebnisse einer Befragung

von Lehrerinnen und Lehrern." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke /
Zydatif3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxis-
forschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 133-146.
Schiiler des bilingualen Unterrichts entwickeln eine héhere fremdsprachliche Kompetenz
als Regelschiiler. Um das grofle Potential des bilingualen Unterrichts optimal auszunutzen,
ist eine aktive Unterstiitzung des sprachlichen Lernprozesses notig. Bisher wurden jedoch
keine umfassenden Konzepte fiir die sinnvolle Spracharbeit im bilingualen Unterricht
entworfen. Eine Befragung von Lehrerinnen und Lehrern an zwei Berliner Schulen hat
ergeben, dass die Forderung des sprachlichen Lernens weitgehend intuitiv geschieht.
Weiterhin hat die Auswertung der Studie gezeigt, dass die Mdoglichkeiten fiir die Forde-
rung der Sprachkompetenz nicht auf den Sachfachunterricht beschrankt sind, sondern dass
hierfiir insbesondere der Fremdsprachenunterricht und der sonstige Kontakt mit der
Fremdsprache stérker beriicksichtigt werden sollten. (Verlag, adapt.)

Krimer, Marie-Luise (2008): "Freinet praktisch- Arbeit mit einer Kochkartei an einer
Grundschule in der Siidpfalz." In: Schlemminger, Gérald (Hrsg.): Erforschung des Bilingu-
alen Lehrens und Lernens : Forschungsarbeiten und Erprobungen von Unterrichtskonzep-
ten und -materialien in der Grundschule (Sprachenlernen Konkret! Angewandte Linguistik
und Sprachvermittlung 8). Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren. 73-83.

Krechel, Hans-Ludwig (1996): "Befragung von Absolventen bilingualer Bildungszweige."

Schulverwaltung 7/7-8: 209-211.
Es wird tiber eine Umfrage berichtet, die unter Leitung des Ministeriums fiir Schule und
Weiterbildung in Zusammenarbeit mit Vertretern des Landesinstituts fiir Schule und
Weiterbildung, der bilingualen Schulen in Nordrhein-Westfalen und der Bergischen Uni-
versitit Wuppertal durchgefiihrt wurde. Gegenstand der Absolventenbefragung war uv.a.:
Welche Schiilerinnen und Schiiler absolvieren den bilingualen Bildungsgang? Wie schit-
zen sie sich selbst nach bestandenem Abitur ein? Welche Erfahrungen haben sie mit bilin-
gualem Unterricht gemacht? Welche Auswirkungen hat der bilinguale Bildungsgang auf
die weitere personliche und berufliche Entwicklung der Absolventen gehabt? Die Ergeb-
nisse werden kurz dargestellt. Sie enthalten insgesamt eine positive Bewertung des zwei-
sprachigen Unterrichts, aber auch Vorschldge zur Ausweitung des Fremdsprachenangebots
sowie zur Verbesserung methodischer Fragen.

Krohn, Gerd (1996): Kohdsive Merkmale in miindlichen Texten bilingual englisch-deutsch
unterrichteter Schiiler im Rahmen der Unterrichtserprobung in Schleswig-Holstein.
Mimeo, Universitit Kiel.

Kupetz, Rita / Ziegenmeyer, Birgit (2005): "Fallgeschichten zum bilingualen Lehren und
Lernen in der Lehrerausbildung." In: Blell, Gabriele / Kupetz, Rita (Hrsg.): Bilingualer
Sachfachunterricht und Lehrerausbildung fiir den bilingualen Unterricht. Frankfurt/M.:
Lang. 65-100.

LamsfuB-Schenk, Stefanie (2000): "Didaktik des Fremdverstehens im bilingualen Geschichts-
unterricht: Eine qualitative Longitudinalstudie im bilingualen Klassenzimmer." In: Abend-
roth-Timmer, Dagmar / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Handlungsorientierung und Mehr-
sprachigkeit: Fremd- und mehrsprachliches Handeln in interkulturellen Kontexten.
Frankfurt/M.: Lang. 161-175.

Der Beitrag stellt Design und erste Ertrége einer qualitativen, empirischen Untersuchung



298 Stephan Breidbach / Christiane Liitge / Sven Osterhage / Katharina Priifer

im bilingualen Geschichtsunterricht vor. Zwei Geschichtsklassen, eine bilingual und eine
muttersprachlich unterrichtete, wurden ein Jahr lang in triangulierter Beobachtung mit-
einander verglichen. Fokus des Vergleichs war das Fremdverstehen, das im bilingualen
Geschichtsunterricht giinstiger gefordert zu werden scheint als im muttersprachlichen
Geschichtsunterricht. Der Einsatz der Fremdsprache fordert von den Schiilern sowohl im
Unterrichtsgespréch als auch bei der Quellenarbeit den vermehrten Einsatz von bestimmten
Strategien, die die Konstruktion von Fremdverstehen erleichtern. (Original)

LamsfuB-Schenk, Stefanie (2002): "Bilingualer deutsch-franzdsischer Geschichtsunterricht.
Beobachtungen aus einer Fallstudie." Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 53/2:
109-118.

LamsfuB3-Schenk, Stefanie (2002): "Geschichte und Sprache — Ist der bilinguale Geschichts-
unterricht der Konigsweg zum Geschichtsbewusstsein?" In: Breidbach, Stephan / Bach,
Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerfor-
schung und Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 191-206.
[In diesem Beitrag geht es um die datengeleitete Hypothese, dass die] Schiilerinnen und
Schiiler im bilingualen Geschichtsunterricht (...) durch die von ihnen besonders
abverlangten Erschlieungs-, Verarbeitungs- und Kommunikationsstrategien im Vergleich
zu den Schiilerinnen und Schiilern im muttersprachlichen Geschichtsunterricht einen
qualitativen Vorsprung im Geschichtsbewusstsein entwickeln. (Original)

Lapkin, Sharon / Swain, Merrill (1996): "Vocabulary teaching in a grade 8 French immersion
classroom: A descriptive case study." The Canadian Modern Language Review 53: 242-256.

Lasagabaster, David (2000): "The effects of three bilingual education models on linguistic

creativity." JRAL 38/4: 213-228.
The study analyses the effect of different bilingual education models on the development
of linguistic creativity. The sample was made up of 252 students of grades 5 (10-11 year
olds) and 8 (13-14 year olds) and the study was completed in the Basque Country. Students
were enrolled in three different bilingual education models: model A (a regular program
with the L2, Basque, as a subject), model B (a partial immersion program) and model D (a
total immersion program). The results only showed significant differences in grade 8 in
favour of model B and model D students when compared to model A students. Therefore,
it is concluded (with caution) that the two bilingual programs available in the Basque
Country have an effect on the promotion of linguistic creativity in the long run when
compared to the monolingual program (model A), although it is stated the need for further
research, preferably longitudinal studies. (Verlag)

Leibing, Christine (1999): Die Entwicklung des Wortschatzes der Fremdsprache in einem
deutsch-englisch bilingualen Kindergarten. Mimeo, Universitit Kiel.

Lose, Jana L. (2009): "The language of scientific discourse. Ergebnisse einer empirisch-
deskriptiven Interaktionsanalyse zur Verwendung fachbezogener Diskursfunktionen im
bilingualen Biologieunterricht." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke /
ZydatiB3, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule. Beitrdge aus der Praxis-
forschung. 2., durchgesehene Auflage. Frankfurt/M.: Lang. 97-107
Im Rahmen einer empirischen Analyse werden Interaktionsprozesse in einer
englischsprachigen Unterrichtsreihe im Fach Biologie untersucht. In den aufgezeichneten
Stunden finden sich vor allem vier "akademische" Diskursfunktionen; am Beispiel der
verbalisierten Denkoperationen "Ursachen und Wirkungen benennen", "Hypothesen auf-
stellen" wird erkennbar, dass die Schiiler nur einen Bruchteil der Redemittel verwenden,
die dafiir in der Zielsprache zur Verfiigung stehen. Der Beitrag schliet mit unterrichts-
praktischen Hinweisen, wie die Sprachlernumgebung des bilingualen Unterrichts (iiber
Verfahren des so genannten scaffolding) angereichert werden konnte, damit kognitiv-
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akademische Redeabsichten im fachlichen Unterrichts-diskurs sprachlich angemessener
und differenzierter realisiert werden konnen. (Verlag, adapt.)

Maibaum, Tanja (1999): Replikationsstudien zum Erwerb des Wortschatzes in der Fremd-
sprache in bilingualen Kindergdrten. Unverdffentlichtes Manuskript, Universitit Kiel:
Englisches Seminar.

Martin-Jones, Marilyn (2000): "Bilingual classroom interaction: A review of recent research."
Language Teaching 33/1: 1-9.
Die Autorin gibt einen Uberblick iiber die Forschungsentwicklung der letzten 30 Jahre zum
bilingualen Unterricht. Die ersten Durchbriiche in der Forschung begannen mit Audio-
Aufnahmen der Klassenrauminteraktion und einer stirkeren Hinwendung zur linguisti-
schen Forschung (z.B. classroom discourse model). Seit den 70er Jahren gab es durch die
neuen Forschungsfelder in den Sozialwissenschaften wie Ethnomethodologie, Konversa-
tionsanalyse, Soziolinguistik und Mikroethnographie eine Dynamisierung der gespro-
chenen Interaktion, die sich unterschiedlich auf die Forschung im bilingualen Unterricht
auswirkte. Im ersten Teil fasst die Autorin die Entwicklung hinsichtlich der Bedeutungs-
aushandlung in der Interaktion im bilingualen Klassenraum zusammen, wéhrend sie sich
im zweiten Teil der sequentiellen Interaktionsstrukturen im Rahmen kultureller Kongruenz
widmet. Im letzen Teil wendet sie sich den Forschern zu, die die Frage des 'codeswitching'
nicht nur im Klassenraum, sondern auch in einen groBeren Kontext gestellt haben. (ifs)

Mentz, Olivier (2007): "Wie Lehrkréfte ihre Rahmenbedingungen beim bilingualen Sachfach-

unterricht subjektiv wahrnehmen." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul
(Hrsg.): Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzosisch : Entwicklung und Perspek-
tiven (Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 51-68.
Der Autor fokussiert in seinem Beitrag einen Aspekt einer Untersuchung zum bilingualen
Unterricht mit der Zielsprache Franzosisch, die er im Jahr 2004 durchgefiihrt hat - die
Einstellung der Lehrkréifte zum bilingualen Sachfachunterricht. Zunéchst skizziert er die
Untersuchung, um darauthin den Beginn des bilingualen Unterrichts, seine Akzeptanz im
Lehrerkollegium, die schulorganisatorischen Rahmenbedingungen, die Materialsituation
und den Nutzen des bilingualen Unterrichts fiir die Schiiler vor allem aus der Sicht der
Lehrkréfte darzustellen. In einem Ausblick hilt der Autor fest, dass die befragten Lehr-
kréfte einem bilingualen Sachfachunterricht durchweg positiv gegeniiberstehen und trotz
zusétzlicher Belastung und fehlender Honorierung jederzeit wieder in dieses Unter-
richtsprinzip einsteigen wiirden.

Meyer, Christiane (2002): "Wie sehen Schiilerinnen und Schiiler in der Mittelstufe den bilin-

gualen Geographieunterricht? Zwischenbilanz einer Studie an Gymnasien in Rheinland-
Pfalz." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sach-
fachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen Theorie
und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 209-221.
In diesem Beitrag werden Teilergebnisse einer Studie zum bilingualen Unterricht an Gym-
nasien in Rheinland-Pfalz vorgestellt. Zum Verstéindnis der Aussagen ist es notwendig,
zunichst einen Uberblick iiber die Organisation und didaktische Konzeption des
bilingualen Modells in Rheinland-Pfalz zu geben. Im Anschluss an Bemerkungen zum
Anlass und Ziel sowie zur Durchfiihrung der Studie werden einige ausgewéhlte Ergebnisse
im Uberblick dargestellt. (Original)

Meyer, Christiane (2004): "Bedeutung, Wahrnehmung und Bewertung des bilingualen
Erdkundeunterrichts in Rheinland-Pfalz — Subjektive Theorien von Schiiler/innen und
Absolvent/innen." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im
Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 179-190.
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Fiir die geographiedidaktische Forschung ist in Hinsicht auf die Akzeptanz vonseiten der
Sachfachdidaktiker sowie mit Blick auf didaktische und methodische Uberlegungen von
Interesse, wie Schiiler/innen und Absolvent/innen den bilingualen Erdkundeunterricht und
dabei auch sich selbst als (chemalige) ‘bilinguale’ Schiiler/innen wahrnehmen und bewerten.
In diesem Beitrag werden Ausziige aus einer qualitativen Studie vorgestellt, die eine
Erhebung von subjektiven Theorien von Schiiler/innen und Absolvent/innen an Gymnasien
in Rheinland-Pfalz zum Ziel hatte. Zunédchst wird die Bedeutung, die dem bilingualen
Unterricht in der Geographiedidaktik zukommt, dargestellt. Im Anschluss daran werden
die methodische Vorgehensweise der Studie sowie zwei ausgewihlte Einzelfille respektive
subjektive Theorien in reduzierter Form présentiert. Zudem wird die Beschreibung des
bilingualen Erdkundeunterrichts durch alle interviewten Schiiler und Absolventen
ausgewertet. Das abschlieBende Fazit stellt eine kurze Bilanz der Verfasserin aus Sicht der
Geographiedidaktik dar. (Original)

Miliste, Merje (2001): "Bilingual: Mit dem Riicken zur Muttersprache?" Triangulum.

Germanistisches Jahrbuch fiir Estland, Lettland und Litauen. Riga: Universitit Lettlands.
239-248.
Die Autorin hat in einer empirschen Untersuchung die Einfliisse untersucht und
ausgewertet, die ein vorwiegend in der zweiten Sprache (Deutsch) erteilter Unterricht in
den hdheren Jahrgangsstufen auf den facheigenen Wortschatz der Muttersprache (Estnisch)
ausiibt. Sie kommt zu dem Fazit, dass die Ausschaltung der Muttersprache beim Aufbau
neuer begrifflicher Konzepte zu falscher Referenzsemantik und vagen Begriffen sowie zu
fehlerhaften Wortformen fithren kann. Der Muttersprache kommt — zur Entwicklung einer
ausgewogenen Mehrsprachigkeit — somit eine wichtige Rolle beim bilingualen Lehren und
Lernen zu. (ifs)

Morkaétter, Steffi (2002): "Language Awareness und Mehrsprachigkeit: zum Verhdltnis des
bilingualen Sachfachunterrichts zur Entwicklung von Mehrsprachigkeit — Stolperstein oder
Wegbereiter?" In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer
Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik zwischen
Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 173-187.

Welche Rolle spielt der bilinguale Sachfachunterricht im Zusammenhang des schulischen
Erwerbs von Mehrsprachigkeit? Da diese Frage u.a. auch abhingt von jener, in welcher
Sprache der bilinguale Unterricht durchgefithrt wird und ich mich bei meinen Uberle-
gungen in erster Linie auf einen auf Englisch gefiihrten Sachfachunterricht beziehe, werde
ich zundchst kurz auf die Problematik des Englischen als Eingangsfremdsprache hinsicht-
lich der Herausbildung von Mehrsprachigkeit eingehen. AnschlieBend diskutiere ich auf
insgesamt sechs kognitiven wie affektiven Ebenen das Verhiltnis des englischsprachigen
bilingualen Sachfachunterrichts zum Erziehungsziel individueller Mehrsprachigkeit. In
einem abschlieenden Teil werde ich erste Interviewdaten zu Schiilermeinungen zu und
-erfahrungen mit bilingualem Sachfachunterricht und Mehrsprachigkeit vorstellen. (Original)

Morkdétter, Steffi (2005). Language Awareness und Mehrsprachigkeit. Eine Studie zu Sprach-
bewusstheit und Mehrsprachigkeit aus der Sicht von Fremdsprachenlernern und Fremd-
sprachenlehrern. (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 21.) Frankfurt/M.: Lang.

Die Arbeit bringt die Begriffe von Sprachbewusstheit und Mehrsprachigkeit zusammen
und geht in vertiefenden Einzelfallanalysen der Frage nach der Rolle von Sprachbewusst-
heit bei dem Erwerb von (mehr als) einer Fremdsprache in schulischen Kontexten nach. In
exemplarischer Funktion werden die subjektiven Theorien vierer Fremdsprachenlerner und
deren Englisch- und Franzésischlehrerin ausfiihrlich dargestellt und durch zahlreiche Text-
belege aus Interviewtranskriptionen dokumentiert. Die Schiiler- und Lehrerperspektiven
werden zudem in vergleichenden Analysen zueinander in Beziehung gesetzt um herauszu-
arbeiten, in welchen Bereichen sich Schiiler und Lehrpersonen in ihren Konzeptionen, Ein-



Die Forschungslandschaft im Bereich "Bilingualer Sachfachunterricht": Bibliographie 301

stellungen und Emotionen einander anndhern und in welchen Bereichen sie voneinander
abweichen. Abschlieend werden forschungsmethodische und didaktische Perspektiven
diskutiert. (Original)

Miiller-Schneck, Elke (2005): Bilingualer Geschichtsunterricht. Theorie, Praxis, Perspek-
tiven. Frankfurt/M.: Lang.
Die Autorin zeigt in ihrer Dissertation zunéchst allgemeine lerntheoretische Grundlagen
fiir den bilingualen Geschichtsunterricht und die bisherige Entwicklung bilingualen
Unterrichts in Nordrhein-Westfalen auf. Im Anschluss widmet sie sich der Umsetzung des
Fachs in der Unterrichtspraxis. Im folgenden Abschnitt werden die Ergebnisse einer empi-
rischen Forschung zu aktuellen Meinungsbildern von Lehrenden beziiglich der gegen-
wirtigen bilingualen Unterrichtssituation in Nordrhein-Westfalen dargestellt. Die mit Hilfe
eines Fragebogens durchgefiihrte Studie schlieft Lehrende aller Schultypen ein, sofern an
der jeweiligen Schule bilingualer Sachunterricht stattfindet. Die Ergebnisse der Studie
verweisen auf Schwachstellen in der bisherigen Durchfiihrung bilingualen Unterrichts und
bieten Anregungen fiir die weitere methodische und inhaltliche Gestaltung des Modells.

Mukherjee, Vera (1999): Schriftlichkeit im bilingualen Unterricht: Kohdsive Merkmale in
schriftlichen L2-Daten bilingual deutsch-englisch unterrichteter Schiiler der 7. Jahrgangs-
stufe. Kiel: 1&f Verlag.

Oestreich, Katja / Grogger, Giinther (1997): Der Einsatz einer Fremdsprache als Arbeitsspra-
che in nichtsprachlichen Gegenstinden. Ergebnisse einer bundesweiten Direktorenbefra-
gung an Schulen der Sekundarstufe, im Schuljahr 1996/97. Graz: Zentrum fiir Schulent-
wicklung.

Die Projektgruppe 'Englisch als Arbeitssprache' des Zentrums fiir Schulentwicklung, Be-
reich III arbeitet seit 1992 an grundlegenden Fragen und besonderen Problemstellungen im
Bereich des Einsatzes einer Fremdsprache als Arbeitssprache. Um den Erfolg der Projekt-
idee in Osterreich objektiv einschitzen zu kénnen, wurde eine zweiteilige Befragung zum
Thema 'Fremdsprache als Arbeitssprache in nichtsprachlichen Gegenstdnden' durchgefiihrt.

Petit, Jean (1996): Rapport d'évaluation sur les classes ABCM du Haut-Rhin. Année 1996.
Rapport a l'intention du Conseil régional du Haut-Rhin. Colmar: Service langue et culture
régionales.

Pilzecker, Burghard (1998): Sprachen als Fach und als Medium im Sachfachunterricht: unter
besonderer Beriicksichtigung der Sprache Englisch an einer deutschen Begegnungsschule
in Stidafrika. Frankfurt/Main; Berlin; Bern; New York; Paris; Wien: Lang.

Studie zu sprachlichen und sachfachlichen Schulleistungen an der Deutschen Schule (Be-
gegnungsschule) in Kapstadt (1988-94). Aufgrund der komplexen sprachlichen Situation in
Stidafrika ist die untersuchte Schiilerpopulation in Bezug auf die sprachliche Ausgangslage
stark heterogen. Anhand quantitativer und qualitativer Daten wird analysiert, wie sich
schulische Leistungen im sprachlichen und sachfachlichen Unterricht unter Bedingungen
bi- und trilingualer Anforderungen bei den einzelnen Schiilergruppen entwickeln. Kritisch
wird auch der Einfluss von Lehrern untersucht, die selbst nicht bi- oder trilingual sind. (S.B.)

Pitsch, Karola (2009): "Interaktion und Sprachaneignung im bilingualen / immersiven Ge-
schichtsunterricht: Zum Zusammenhang von Verbalsprache, Korpergestik und Notations-
praktiken." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Sachfach-
unterricht (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitdt (Mehrsprachigkeit in
Schule und Unterricht 9). Frankfurt/M.: Lang. 203-221.

The research presented in the paper proposes the use of an interactional and multimodal
perspective to analysing the communicational procedures witnessed in immersive
classrooms in which advanced learners study history by using their foreign language.
Drawing upon video-recordings from naturally occurring interactions, it examines the
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ways in which participants solve locally emerging lexical problems and investigates the
implications of such problems for the students’ self-organised appropriation of the foreign
language. The analyses offer insights into both the interrelationship between verbal
procedures and the students’ note taking practices, and the role of gestural display as a
means of explaining unknown lexical items. Methodological consequences for further
research as well as implications for an empirically based teacher training are highlighted.
(Verlag, adapt.)

Ricci Garotti, Federica (2007): "Five methodological research questions for CLIL." In:
Marsh, David / Wolff, Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts — Converging Goals: CLIL in
Europe (Mehrsprachigkeit in Schule und Unterricht 6). Frankfurt/M.: Lang. 131-144.

Schlemminger, Gérald (2004): "Interaktionsanalyse bilingualen Unterrichts —Skizze eines

Forschungsdesigns mit exemplarischen Beispiclen." In: Bonnet, Andreas / Breidbach,
Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im
bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang. 191-202.
Der Beitrag stellt die Interaktionsanalyse als einen Forschungsansatz fiir bilinguale
Unterrichtsforschung dar. Das Vorhaben ist, die hier auftretenden typischen Interaktions-
und Kommunikationsstrukturen sowie Diskurstypen aufzudecken und deren Bedeutung
und Funktion fiir den Unterrichtsverlauf und den Sprach- und Sachfacherwerb iiber-
blicksartig anzusprechen. Aus den mdglichen zu analysierenden Interaktionssequenzen
werden wir in diesem Beitrag einige Beispiele vorstellen. Wir werden zudem kurz auf die
Methode der Interaktionsanalyse und ihre Tragweite fiir bilinguales Lehren und Lernen
eingehen. (Original)

Schlemminger, Gérald (2006): "Wenn SchiilerInnen auf die Muttersprache zuriickgreifen ... .
Sprachwechsel im Bilingualen Lehren und Lernen. Ergebnisse einer empirischen
Unterrichtsforschung." In: Schlemminger, Gérald (Hrsg.): Aspekte Bilingualen Lehrens
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Realschulen: Leistungsmessung in der Zielsprache Englisch." In: Breidbach, Stephan / Bach,
Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/ Lerner-
forschung und Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 151-159.
Der Fachunterricht in der Fremdsprache hat seit einiger Zeit an vielen weiterfiihrenden
Schulen eine betrdchtliche Ausweitung erfahren. Dennoch gibt es zur Zeit erst sehr wenige
systematische Erhebungen zur tatséchlichen Sprachbeherrschung. Im vorliegenden Beitrag
wird ein Forschungsvorhaben vorgestellt, das die Evaluierung des bilingualen Unterrichts
an Berliner Realschulen zum Ziel hat.

Schrandt, Cornelia (2002): "Bilingualer Unterricht an Berliner Realschulen: Methologieund
erste Ergebnisse der Evaluationsstudie." In: Kriick, Brigitte / Loeser, Kristiane (Hrsg.):
Innovationen im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen als Arbeitssprachen. Frank-
furt/M.: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 14). 121-132.

Schriever, Kirsten (1997): Analyse kohdsiver Elemente zum Nachweis kommunikativer
Kompetenz von Schiilern der 7. Jahrgangsstufe des deutsch-englisch bilingualen Unter-
richts in Schleswig-Holstein. Unverdffentlichtes Manuskript, Universitdt Kiel: Englisches
Seminar.

Schriever, Kirsten (1999): Vergleichende Untersuchungen zum Interaktionsverhalten bilin-
gual und nichtbilingual unterrichteter Schiiler in Schleswig-Holstein: Pilotuntersuchungen
der Schiilerdiskussion des 7. Jahrgangs der Testjahrgdnge 1992/93/94. Universitit Kiel.

Schwing, Mona (1997): Probleme bilingualer Sachficher. Eine Unterrichtsanalyse. Staats-
examensarbeit. RWTH Aachen.
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Stohler, Ursula / Kiss, Boldizsar (2009): "The Acquisition of Knowledge in CLIL: an
Empirical Study on the Role of Language in Content Learning." In: Ditze, Stephan-
Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Unterricht (CLIL) im Kontext von Sprache,
Kultur und Multiliteralitdt. Frankfurt/M.: Lang. 59-74
This contribution discusses the findings of an empirical study on the acquisition of
knowledge in Content and Language Integrated Learning (CLIL). It was conducted by
Hans Badertscher at the University of Bern. By examining the subject-related conceptual
fields of pupils, this investigation suggests that the teaching of non-linguistic topics in an
L2 does not impair the acquisition of knowledge. The study examined several Swiss
schools in which German or French were used as an L2, an it raised questions about the
interrelationship of language and the development of conceptual knowledge. It requires
researchers to consider the factors that compensate for the additional difficulty pupils
encounter when they are taught non-linguistic topics in an L2. (Verlag, adapt.)

Svecnik, Erich (1998): Zur Evaluation des Bilingualen Unterrichts an der Grazer Internatio-
nalen Bilingualen Schule (GIBS): Ergebnisse einer Schiilerbefragung der ersten und zwei-
ten Kohorte auf der 10. bzw. 11. Schulstufe im Schuljahr 1997/98. (Unverdtfentlichter For-
schungsbericht, geplant als Publikation in der Reihe der ZSE-Reports). Graz: ZSE II.

Taylor, Shelley K. (1998): "Beyond belief: Variance in models of content-based instruction

and school success among minority language learners." Bulletin suisse de linguistique
appliquée 67: 61-83.
Der Artikel stellt Fallstudien vor, in denen die Effektivitdt zweier Unterrichtsmodelle ver-
glichen wird: die Immersion und die Submersion (das Programm oder der Unterricht findet
in der Mehrheitssprache des Landes statt, ohne die Muttersprache der Schiiler zu beriick-
sichtigen, die einer sprachlichen Minoritit angehdren, oder die Mehrheitssprache als
Zweitsprache fiir diese Gruppe zu unterrichten). Dieser Vergleich kann vor allem das Vor-
handensein oder Nichtvorhandensein von Strategien aufzeigen, die das Verstindnis for-
dern. Die Fallstudien, von denen eine in Kanada, die andere in Danemark durchgefiihrt
wurde, evaluieren den sprachlichen und schulischen Fortschritt zweier eine Minderheiten-
sprache sprechender Schiiler, die entsprechende Kindergérten besucht haben. Warum die
Immersion bessere Erfolge hervorbringt, wird abschlieBend erléutert.

Theis, Rolf / Werkmann, Robert (2004): "Kann der Englischunterricht von bilingualen Model-
len lernen? Eine empirische Untersuchung." Neusprachliche Mitteilungen 57/3: 145-155.
Die Autoren haben auf der Basis des Nold/Grimmig-schen grammaticality judgement test
585 Schiiler/inne/n der Jahrgangsstufen 6, 8, 10 und 12 aus zwei hessischen Gymnasien
(davon eines mit bilingualem Zug) und 28 Frankfurter Englischstudierende getestet, um den
Stand der language awareness der Lernenden und ihre Sprachkompetenz bzw. ihr Regel-
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wissen zu liberpriifen. Der Schwerpunkt des Interesses lag dabei auf den Lernfortschritten
der Schiiler/innen im Englischunterricht des Gymnasiums im bilingualen und nicht-
bilingualem Zug. Die Ergebnisse werden anhand von fiinf Schaubildern dargestellt und
anschlieBend diskutiert, wobei mogliche Erklérungen fiir die besonders guten Ergebnisse
der bilingualen Schiiler/inne/n und den Lernverlauf der nicht-bilingualen Lernenden —
insbesondere im Hinblick auf die festgestellte Stagnation in den Jahrgangsstufen 11 und 12
— angeboten werden. Der Beitrag schlieft mit Thesen und conjectures hinsichtlich der
zukiinftigen Ausrichtung und Gestaltung des (bilingualen) Englischunterrichts. (ifs)

Tonn, G. (1999): Pilotuntersuchungen zum Lauterwerb des Englischen in bilingualen Kinder-
gdrten am Beispiel der 'griinen Gruppe' der AWO-Kindertagesstitte in Altenholz. Mimeo,
Universitit Kiel.
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German educational context." In: Holtzer, Gis¢le (Hrsg.): Voies vers le plurilinguisme.
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Viebrock, Britta (2004): "Elemente einer subjektiven didaktischen Theorie: Was ein Lehrer

iiber fremdsprachliches Lernen und Konzeptbildung im bilingualen Erkundeunterricht
denkt." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte
des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang.
167-178.
Der Beitrag skizziert mein Forschungsprojekt zur Erhebung subjektiver didaktischer Theo-
rien von bilingualen Erdkundelehrern und -lehrerinnen. Nach einer kurzen Beschreibung
der Ausgangslage und der zentralen Fragestellungen wird das Konzept der subjektiven
Theorien erldutert und von dem des Erfahrungswissens und dem der beliefs abgegrenzt.
Das methodische Vorgehen wird knapp umrissen. Nachfolgend werden am Beispiel einer
Fallstudie erste Ergebnisse des Forschungsvorhabens présentiert und Ausschnitte aus den
Interviewdaten dokumentiert. AbschlieBend werden einige Uberlegungen zur Relevanz der
Ergebnisse angestellt. (Original).

Viebrock, Britta (2007): Bilingualer Erdkundeunterricht. Subjektive didaktische Theorien von

Lehrerinnen und Lehrern. Frankfurt/M.: Lang.
Bilingualer Unterricht ist in der Schule seit vielen Jahren etabliert. Die wissenschaftliche
Diskussion um eine Didaktik des bilingualen Unterrichts hat hingegen erst in jlingerer
Vergangenheit an Intensitdt zugenommen. Lehrerinnen und Lehrer mussten in der Praxis
lange auf einen abgesicherten theoretischen Rahmen verzichten. Das bedeutet aber nicht,
dass sie theorielos agiert haben. Welche didaktischen Uberlegungen stellen bilinguale
Erdkundelehrerinnen und -lehrer im Einzelnen an? Welche Bezugskontexte bemiihen sie
dabei? Welche argumentativen Zusammenhédnge? In welchem Verhdltnis stehen diese
subjektiven Theorien zu wissenschaftlichen Theorien? Diesen Fragen geht die Studie nach.
(Verlag)

Vockrodt-Scholz, Viola / Zydatil, Wolfgang (2007): "Zur Interdependenz von Englisch- und
Sachfachkompetenzen im bilingualen Unterricht. Ein empirischer Beitrag zur ,Schwellen-
Hypothese‘." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung, ZFF 18/2: 209-236.

The article summarizes some major findings of an evaluation project on extensive bilingual
courses set at grammar schools in Berlin (using English as a working language). It focuses
on interdependencies between (on the one hand) foreign language competences and (on the
other hand) academic discourse competencies relevant to subject matter teaching at the
advanced lower secondary level. Employing a contrastive design the study compares the
performance of two different samples of pupils; one take from regular monolingual classes
and one drawn from bilingual streams at the same school. Both groups of students
underwent a fully fledged English achievement and proficiency test plus a test tapping
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learners’ subject matter literacy pertaining to curricular areas such as history, geography
and biology. For both the latter test both samples used their respective working language
(German or English). Statistical analysis reveals that significant correlations exist between
linguistic competences (especially lexicogrammar and/or general proficiency) and
academic achievements in English-medium content learning. The results suggest that there
may be a double language threshold (a lower one and an upper one) which acts as an
intervening variable towards academic discourse competencies, accounting thereby for
learners’ poor or high performances in instructional settings where content is taught
through a foreign language. (Verlag, adapt.)

Westphal, Kathrin (1998): Pilotuntersuchungen zum L2-Erwerb in bilingualen Kindergdrten.
M.A., Universitit Kiel.

Wright, R. (1996). "A study of the acquisition of verbs of motion by grade 4/5 early French
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Zydatifl, Wolfgang (1997): "Skizze eines moglichen Forschungsprojekts zum bilingualen
Unterricht." In: Vollmer, Helmut J. / Thiirmann, Eike (Hrsg.): Englisch als Arbeitssprache
im Fachunterricht: Begegnungen zwischen Theorie und Praxis. Gemeinsame Fachtagung
der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung und des Landesinstituts fiir
Schule und Weiterbildung, 30.01.-01.02.1997. Soest: 117-118.

Zydatif3, Wolfgang (2007). Deutsch-englische Ziige in Berlin (DEZIBEL.: Eine Evaluation
des bilingualen Sachfachunterrichts Englisch. MSU-7. Frankfurt/M.: Lang.
Das Buch ist aus der Evaluation der Deutsch-Englischen Ziige an Gymnasien in Berlin
erwalchsen (Akronym: DEZIBEL). Es wird mit einer bildungstheoretischen Begriindung
und einer curricularen Differenzierung des bilingualen Sachfachunterrichts erdffnet, und es
werden die Dimensionen des Kompetenzerwerbs in dieser Unterrichtsform beschrieben.
Die Ausgangslage des Schulversuchs wird umfassend dokumentiert. Es werden sowohl die
Englischkompetenzen als auch die sachfachbezogenen Diskurskompetenzen der Probanden
mittels hoch differenzierter Testbatterien erhoben und quantitativ-statistisch ausgewertet,
wobei die Untersuchungen dem Design einer komparativen Studie folgen (d.h. es werden
durchgehend die Leistungen von Schiilern in Regelklassen und in bilingualen Ziigen mit-
einander verglichen). Das Buch schlieBt mit ausfiihrlichen Uberlegungen zur Weiterentwick-
lung des bilingualen Unterrichts, indem es zum einen differenzierte Empfehlungen zum
begleitenden Englischunterricht abgibt und zum anderen die Umrisse einer integrierten
bilingualen Didaktik skizziert. (Verlag, adapt.)

Zydatifl, Wolfgang (2007): "Die Gerechtigkeitsfalle bilingualer Bildungsginge." In: Caspari,
Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke / Zydatil, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht macht Schule: Beitrdge aus der Praxisforschung (Kolloquium Fremdsprachen-
unterricht 29). Frankfurt/M.: Lang. 161-173.

Die Evaluierung des bilingualen Unterrichts an Berliner Gymnasien (Arbeitssprache
Englisch) zeigt gegen Ende der Sekundarstufe I eine unbestreitbar hohere Sprachkom-
petenz der Schiilerinnen und Schiiler, die an dieser Unterrichtsform teilgenommen haben.
Exemplarisch dafiir werden zum einen die Ergebnisse in den Hauptskalen eines differen-
zierten Sprachleistungs- und Sprachféhigkeitstests vorgestellt, wie sie aus verschiedenen
statistischen Unterschiedstests hinsichtlich der Leistungen von Regelklassen und von bilin-
gualen Ziigen gewonnen wurden. Zum anderen werden die beiden Klassenziige im
Hinblick auf die qualitativen Merkmale ihrer textsortengebundenen Schreibaufgaben ver-
glichen. Auch hier zeigt die statistische Analyse hochst signifikante Unterschiede zu-
gunsten der Schiiler/-innen in bilingualen Zweigen. Trotz der eindeutigen Erfolge des
curricularen Konzepts verlassen aber nicht wenige Schiiler diese Klassen zum Beginn der
Sekundarstufe II; unter anderem wohl auch deshalb, weil sich diese "besseren" Leistungen
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iiber das traditionelle Notensystem nicht angemessen abbilden lassen. Schulen mit
bilingualen Zweigen brauchen Ldsungsanséitze, um dem Konflikt zwischen der Profil-
gebung auf der einen Seite und der Gerechtigkeitsfalle auf der anderen Seite entkommen
zu kénnen. Der Beitrag schlieit mit weitergehenden Hinweisen zur Qualitéitssicherung
dieser Unterrichtsform an Berliner Gymnasien. (Verlag, adapt.)

7. Lehrerbildung

Abuja, Gunther (Hrsg.) (1998): Englisch als Arbeitssprache: Modelle, Erfahrungen und
Lehrerbildung. Berichte Reihe 111, Nummer 4. Graz: ZSE II1.

Appel, Joachim (2003): "Bilingual biology. Ausbildung fiir den bilingualen Sachfachunter-

richt in den naturwissenschaftlichen Féchern." Praxis des neusprachlichen Unterrichts
50/2: 124-130.
Der Autor berichtet von einem Projekt an der Pddagogischen Hochschule Freiburg, das
zum Ziel hatte, Studierende des Lehramts fiir Grund-, Haupt- und Realschulen darauf vor-
zubereiten, eine englische Lehrkompetenz fiir den bilingualen Sachfachunterricht Biologie
zu erwerben. Er begriindet die Wahl eines naturwissenschaftlichen Fachs als Gegenstand
bilingualen Unterrichtens, erldutert den Aufbau der Veranstaltung sowie die zugrunde
liegende Fachterminologie und geht auf Erfahrungen ein, die bei der fachlichen Interaktion
mit einem britischen Biologiedozenten und mit von Studierenden simulierten Unterrichts-
einheiten gesammelt werden konnten. Insgesamt kommt er zu dem Schluss, dass bilin-
gualer Sachfachunterricht nur auf der Basis einer {iberdurchschnittlich sicheren Sprach-
beherrschung der Lehrkraft sinnvoll ist. (ifs)

Arnold, Eva / Bonnet, Andreas / Brusch, Wilfried / Decke-Cornill, Helene (2004): "Evalu-

ation einer Zusatzqualifikation zum Bilingualen Unterricht (Englisch) im Rahmen eines
Lehramtsstudiengangs." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung, ZFF 15/1: 79-108.
The article describes the development and evaluation of an additional qualification in
bilingual teaching in English recently introduced at Hamburg University by the Institute of
Language Education for students preparing for initial teacher certification. The qualifi-
cation requires the participants to study an additional eleven semester hours and to spend
one year in an English speaking country as a student or German teaching assistant. In the
introductory seminar A, the students are given theoretical insights as well as practical
experience in bilingual teaching. In the second seminar B, students are taught to develop
and complete an empirical research project on bilingual teaching. The additional qualifi-
cation has been evaluated by testing important aspects of students' competence, such as
their language and didactic proficiency as well as their ability to find, select and develop
materials appropriate for bilingual teaching. (Verlag adapt.)

Baker, Amanda (2002): "Der Erwerb von akademischen Sprachféhigkeiten im Englischen
durch bilingualen Sachfachunterricht am Beispiel Biologie." In: Kriick, Brigitte / Loeser,
Kristiane (Hrsg.): Innovation im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen als Arbeits-
sprachen. Frankfurt/M.: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 14). 133-152.

Blell, Gabriele / Kupetz, Rita (2005): "Zur Situation der Lehrerinnen- und Lehrerausbildung
fir den bilingualen Unterricht." In: Blell, Gabriele / Kupetz, Rita (Hrsg.): Bilingualer
Sachfachunterricht und Lehrerausbildung fiir den bilingualen Unterricht. Frankfurt/M.:
Lang. 7-14.

Blell, Gabriele / Fiillberg-Stolberg, Katja (2005): "The Amistad Revolt: Ein facheriiber-
greifendes Seminar zum bilingualen Geschichtsunterricht (ein Praxisbericht)." In: Blell,

Gabriele / Kupetz, Rita (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht und Lehrerausbildung fiir
den bilingualen Unterricht. Frankfurt/M.: Lang. 111-130.
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Bosenius, Petra (2001): "Zusatzqualifikation Bilingualer Unterricht — Englisch: Zu den

sprachlichen Eingangsvoraussetzungen der Studierenden im Lichte des Anforderungs-
profils bilingualen Sachfachunterrichts." In: Aguado, Karin / Hu, Adelheid (Hrsg.): Mehr-
sprachigkeit und Mehrkulturalitit. Dokumentation des 18. Kongresses fiir Fremdsprachen-
didaktik, veranstaltet von der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF),
Dortmund, 4.-6. Oktober 1999. Berlin: Padagogischer Zeitschriftenverlag, Reihe: Beitrage
zur Fremdsprachenforschung 6: 89 — 99.
The article provides the results of an examination concerning students' listening, viewing
and reading habits as well as their awareness of reading techniques, also pertaining to
content-based learning. Furthermore, the students' ability to transfer their subject-specific
knowledge of describing graphs and of analysing the context of text, picture, and graph to
an equivalent task in the foreign language is investigated. Finally, conclusions are drawn
regarding both the newly-established courses of studies qualifying for the bilingual
classroom and the traditional EFL teacher training at university. (Verlag)

Breidbach, Stephan (2001): "Wissenschaftskompetenz: Zur Bedeutung reflexiver Wissen-
schaftstheorien fiir die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrer im Bilingualen Sachfach-
unterricht." In: Abendroth-Timmer, Dagmar / Bach, Gerhard (Hrsg.): Mehrsprachiges
Europa. Tiibingen: Narr. 161-175. (Kommentar siehe Punkt 1.3)

Breidbach Stephan / Viebrock, Britta (2006): "Bilingualer Sachfachunterricht aus der Sicht
wissenschaftlicher und praktischer Theoretiker." In: Gehring, Wolfgang (Hrsg.): Fremd-
sprachenunterricht heute. Oldenburg: BIS-Verlag. 234-256.

Christ, Ingeborg (2002): "Die Ausbildung von Lehrkriften fiir Fremdsprachen und bilingualen

Unterricht in der Sicht der Kultusverwaltungen." Fremdsprachen Lehren und Lernen 31:
42-63.
How to prepare language teachers for their future tasks? This question has become
increasingly important considering recent trends to reorganize university studies in
Germany and also in the light of changes in the school system and of new concepts of
language teaching and learning based on the Common European Framework of Reference.
This development requires new areas of competence which the article sets out to describe.
It contains suggestions which may be helpfull when preparing future language teachers for
their new tasks. The proposals take into account the decisions of the Standing Conference
of the Ministers of Education and Cultural Affairs of the Léinder in the Federal Republic of
Germany. They may act as a springboard for improving the existing framework, as they
draw attention to instructive examples. (Verlag, adapt.)

De Florio-Hansen, Inez (2004): "Einfiihrung in bilingualen Unterricht anhand eines E-Learn-

ing-Moduls. Einladung zur Teilnahme an einem computerunterstiitzten Lehrangebot."
Franzésisch heute 35/2: 166-172.
Das Modul 'Bilinguales Lernen', welches von der Universitét Kassel als computergestiitzter
Lehrgang angeboten wird, versucht, Antworten auf die Fragen nach den Vorteilen des
bilingualen Unterrichts zu finden, ebenso wie auf die Frage nach den geeigneten Féchern
und Herangehensweisen. Eine ausgewihlte Lerneinheit wird beispielhaft vorgestellt. (ifs)

Deutsch-franzdsischer Gipfel: Qualifizierungsprogramm fiir Lehrkrifte in zweisprachigen
Bildungsgingen. Profil (2001) 7-8: 21.

Dirks, Una (2002): "Lehrerinnen- und Lehrerbiographien und bilinguale Bildung. Am
Beispiel eines Sport- und Englischlehrers." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard /
Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung
und Bildungspolitik zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 237-251.
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Elmiger, Daniel (2009): "Pratiques langagiéres dans 1’enseignement bilingue: entre représen-
tations personnelles et pratiques observables en classe." bulletin vals-asla 89: 147-163.
Auf der Gymnasialstufe hat es in den vergangenen 10-15 Jahren einen regelrechten Boom
im Bereich der zweisprachigen Ausbildungsginge gegeben. An immer mehr Gymnasien
unterrichten Sachfachlehrpersonen einen Teil des Unterrichts in einer Immersionssprache
und vermitteln somit nicht nur eine Sachfachkompetenz, sondern gleichzeitig auch eine
Sprachkompetenz. In der Schweiz sind die Voraussetzungen fiir die Aus- oder Weiter-
bildung von Lehrkriften sehr unterschiedlich geregelt. Oft wird bei der Einstellung (oder
Anwerbung) von Immersionskriften keine immersionsdidaktische Qualifikation verlangt,
wobei die fachliche Eignung meist hoher gewichtet wird als die sprachdidaktische. Es
kommt folglich hdufig vor, dass Lehrpersonen immersiv unterrichten, ohne iiber viel
theoretisches Wissen tiber ihre Lehrtdtigkeit als Sprach-Fachperson zu verfiigen. In dem
Beitrag werden die Reprisentationen, die solche Lehrerinnen und Lehrer in Bezug auf ihre
Arbeit haben, mit ihrer tatsdchlichen Praxis im Klassenzimmer verglichen. Der Artikel fulit
auf Daten, die im Zusammenhang mit einem NFP-Forschungsprojekt liber die zwei-
sprachige Matura erhoben worden sind. (Verlag, adapt.)

Ewig, Michael (2005): "Bilingualitit in der Biologie — eine Anforderung der Hochschule?"

Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 16/2: 261-274.
The number of bilingual Biology classes in Germany has increased considerably over the
last ten years. As opposed to Humanities being taught bilingually with a view to cultural
exchange, Science is taught bilingually with a view to the international character of
research in this field. The article illustrates to which extent different languages are indeed
used in a Faculty of Biology at a German university. One may ask in how far bilingual
Science classes can or shall prepare for this reality at universities. (Verlag, adapt.)

Finkbeiner, Claudia / Fehling, Sylvia (2002): "Bilingualer Unterricht: Aktueller Stand und
Implementierungsmoglichkeiten im Studium." In: Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Bilingualer
Unterricht. Lehre und Lernen in zwei Sprachen. Praxis Schule und Innovation. Stuttgart:
Hampp. 9-21.

Gagnon, Roxane / Deschoux, Carole-Anne (2008): "L’album bilingue et I’enseignement de la

lecture : Un dispositif de formation des maitres en didactique intégrée des langues."
Babylonia 1: 46-53.
In the contribution the authors present a training device which is based on an integrated
didactic approach for teaching and learning languages. One of the major advantages of this
device is the development of plurilingual and intercultural resources for improving the
teaching of literacy. In this way the authors intend to provide teachers in training a
broadened vision, respect and awareness that can help them teach reading skills in
Geneva’s classrooms of 2008. The preliminary analysis of this training device anticipates
and contributes to the activities that would take place in the classroom. The preliminary
analysis emphasizes four considerations: the bilingual book as a cultural and a material
object; the bilingual book as a part of a genre (big pictures book, comics, fairy tale, etc.);
the bilingual book as a way to teach scriptural code and the bilingual book as a way to
establish relations between languages. This preliminary step is followed by the
development of activities for the bilingual book that will be tested in the classroom by the
beginning teacher. (Verlag, adapt.)

Helbig, Beate / Raabe, Horst (2000): "Bilinguales Lehren und Lernen — Uberlegungen zu
einem Zusatzstudiengang." In: Helbig, Beate / Kleppin, Karin / Konigs, Frank G. (Hrsg.):
Sprachlehrforschung im Wandel. Beitrdge zur Erforschung des Lehrens und Lernens von
Fremdsprachen. (Festschrift fiir Karl-Richard Bausch zum 60. Geburtstag). Tiibingen:
Stauffenburg. 129-148.
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Das Seminar fiir Sprachlehrforschung der Universitdt Bochum hat einen Zusatzstudien-
gang entwickelt, der es Studierenden verschiedener Fachrichtungen ermdglicht, sich fiir
das Lehren in Institutionen mit bilingualem Programmangebot zu qualifizieren. In dem
Beitrag werden Zielsetzungen, Aufbau, Inhalte und Adressaten des Zusatzstudiengangs
beschrieben. (ifs)

Hergt, Tobias (1998): "Bilingualer Sachfachunterricht und bilinguales Profil in der Lehreraus-
bildung (Englisch) in Nordrhein-Westfalen." Neusprachliche Mitteilungen 51/1: 16-25.
In dem Artikel wird die Notwendigkeit diskutiert, verstérkt bilinguale Unterrichtsangebote
an deutschen Schulen einzufiihren. Es wird ein in Nordrhein-Westfalen entwickeltes Kon-
zept zur Ausbildung von Lehrern fiir den bilingualen Sachfachunterricht vorgestellt sowie
iber eine Initiative zur Fachleiterfortbildung berichtet, die mit einem Lehr- und Lernauf-
enthalt in GroBbritannien verbunden ist.

Hermes, Liesel / Schmid-Schonbein, Gisela (Hrsg.) (1998): Fremdsprachen lehren lernen —
Lehrerausbildung in der Diskussion. Dokumentation des 17. Kongresses fiir Fremdspra-
chendidaktik, veranstaltet von der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung
(DGFF), Koblenz, 6.-8. Oktober 1997. Berlin: Paddagogischer Zeitschriftenverlag.

Hu, Adelheid (1998): "Wie werden zukiinftige Fremdsprachenlehrerlnnen derzeit auf den
Unterricht in multilingualen und multikulturellen Klassen vorbereitet?" Hermes, Liesel /
Schmid-Schonbein, Gisela (Hrsg.): Fremdsprachen lehren lernen — Lehrerausbildung in
der Diskussion. Dokumentation des 17. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik, veranstal-
tet von der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF), Koblenz 6.-
8.0Oktober 1997. Berlin: Paddagogischer Zeitschriftenverlag: 135-144.

Imgrund, Bettina (2004): "Bilingualer Sachfachunterricht auf der Primarstufe. Ein Erfah-
rungsbericht mit einem Ausbildungsmodul am Seminar Hitzkirch." Beitrdge zur
Lehrerbildung 1: 117-126.

Koch, Jirgen (1997): "Referendarausbildung Geographie am Gymnasium mit bilingualem
Zug." In: Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung / Landespriifungsamt
fiir das Lehramt an Schulen Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Bilingualer Unterricht: Ausbildung
im Vorbereitungsdienst. Mainz: Ministerium: 25-38.

Konigs, Frank G. (2007): "Sachfachunterricht in der Fremdsprache. Einige (un)realistische

Anmerkungen aus der Perspektive der (neuen) Lehrerbildung." Fremdsprachen Lehren
und Lernen 36: 48-62.
This article deals with questions concerning the training of prospecitve CLIL teachers; the
emphasis is on what form such a course should take. After a brief outline and some
criticism of the main features influencing current efforts to reform such training in
Germany, the paper focuses on the content-related requirement inherent in CLIL. The
following section investigates whether, and to what extent, the various study formats are
appropriate for a CLIL-teacher-training programme. In conclusion, the article describes a
curricular alternative that integrates both the reform demands and the content-related
requirements. (Verlag, adapt.)

Krechel, Hans-Ludwig (2001): ""Europa und Mehrsprachigkeit' als Thema der Lehrerbildung
in der 2. Phase" Neusprachliche Mitteilungen 54/4:204-210.
Aufgrund der neueren Entwicklungen fordert der Autor, dass eine kiinftige europaorientierte
Ausbildung von Lehrern neue Wege geht und neue Ausbildungsziele setzt. Dazu formuliert
er neue Zielsetzungen in der zweiten Phase der Lehrerausbildung und stellt neu 'europa-
orientierte' Entwicklungen vor (Ausbildung fiir bilingualen Sachfachunterricht, Innovations-
schwerpunkt 'Erziehung zur Mehrsprachigkeit' am Studienseminar Bonn). (ifs)
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Kuhfuf}, Walter (1997). "Ausbildung bilingualer Sachfachlehrerinnen und -lehrer in der 2.
Phase der Lehrerausbildung (Das Modell Rheinland-Pfalz)." In: Wendt, Michael / Zydati83,
Wolfgang (Hrsg.): Fremdsprachliches Handeln im Spannungsfeld von Prozefs und Inhalt.
Dokumentation des 16. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der Deut-
schen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF), Halle 4.-6. Oktober 1995. Bei-
trage zur Fremdsprachenforschung, Band 4. Bochum: Brockmeyer: 273-278.

Kuhfu3, Walter (1999): "Qualifizierung fiir den bilingualen Sachfachunterricht." In: Minis-
terium fiir Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung / Landespriifungsamt fiir das Lehramt
an Schulen Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Aspekte der Lehrerausbildung. Lehrerausbildung im
europdischen Kontext. Mainz: Ministerium: 17-22.

Lenz, Thomas (2002): "Bilingualer Geographieunterricht — eine Zukunftsaufgabe fiir die
Lehrerausbildung an den Piddagogischen Hochschulen." In Melenk, Hartmut / Fingerhut,
Karlheinz / Rath, Matthias / Schweizer, Gerd (Hrsg.): Perspektiven der Lehrerbildung —
das Modell Baden-Wiirttemberg. 40 Jahre Pddagogische Hochschule. Freiburg i. Br.:
Fillibach. 161-171.

Luchtenberg, Sigrid (1997): "Language Awareness: Anforderungen an Lehrkréfte und ihre
Ausbildung." Fremdsprachen lehren und lernen 26: 111-126.
Language Awareness is an educational concept that covers both language and subject
teaching. The article discusses pedagogic exploitation of the concept in foreign language
teaching, in mother-tongue teaching, and across the curriculum, focussing on bilingual and
multicultural programs in German primary schools. It is stressed throughout that the crux
of language awareness programs lies in adequate teacher education schemes.

Lummel, Michael (2004): "Finf Appelle an den bilingualen Geschichtslehrer." Praxis
Fremdsprachenunterricht 1/2: 85-89.
Der Autor hat seine Erfahrungen, die er beim Geschichtsunterricht auf Englisch gesammelt
hat, auf fiinf konkrete Prinzipien konzentriert. Fiir ihn sind sie das Leitbild eines erfolg-
reichen fremdsprachigen Geschichtsunterrichts, weil sie dazu beitragen, Fahigkeiten zu
schulen, die zur Bewiltigung des modernen beruflichen und gesellschaftlichen Alltags
notwendig sind. Dabei sind Medienkompetenz, Selbststéndigkeit und freier Sprach-
gebrauch wichtige Eckdaten. (Verlag, adapt.)

Mankel, Mirco (2002): "BILD: Ein europiisches Projekt zur Verbesserung der Ausbildung
bilingualer Sachfachlehrer." Neusprachliche Mitteilungen 55/2: 75-80.
Der Beitrag stellt das europdische Forschungsprojekt BILD (Bilingual Integration of
Language and Disciplines) vor. Ziel des Projektes ist zum einen die Bewusstmachung von
internationalen Lehrplaninhalten des bilingualen Sachfachunterrichts und zum andern die
Erstellung einer Materialbank. Die Ergebnisse werden auf einer CD-ROM gesammelt. (ifs)

Marsh, David / Jests Frigols, Maria (2007): "CLIL as a Catalyst for Change in Languages
Education." Babylonia 3: 33-37.
The Knowledge Society is treading the path towards integrating sectors which were
separate in the past. This process known as convergence is having a major impact on
education, since it has led to creating innovative methods that help teachers adapt good
practice to the needs of the communities in which they live and work. Because innovation
is causing a profound impact on how we teach and learn it needs to set roots on
"ecological" drivers - to suit and serve the interests and needs of time and place. Content
and Language Integrated Learning (CLIL) has emerged as a catalyst for the ecological the
development of good teaching practice because it responds to the demands of two
fundamental environments: the wider society, and the schools. From 2004-2007 the ECML
supported development of an internet tool (CLIL Matrix) for teachers, designed to consider
the skills and knowledge necessary for achieving quality CLIL, and examine the extent to
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which a person is professionally ready for teaching through CLIL. The Matrix makes
teachers aware of the potential changes, gains and hazards which exist when content and
language converge and a high degree of authenticity for each is achieved in the learning
context. (Verlag, adapt.)

MeiBner, Franz-Joseph (2001): "Studienelement 'Lehrerin / Lehrer fiir den bilingualen Sach-

fachunterricht'. Voriiberlegungen zu einem Ergidnzungsstudium in Hessen." Franzésisch
heute 32/3: 316-326.
Ausgehend von einer Analyse der Faktoren, die bilingualen Sachfachunterricht zu einem
erfolgreichen Modell des Fremdsprachenerwerbs machen, entwickelt der Autor Uberle-
gungen zu einem Ergénzungsstudium 'Lehrer/in fiir den bilingualen Sachfachunterricht'. Er
tragt die spezifischen Tatigkeitsmerkmale von Lehrenden in diesem Bereich zusammen,
verweist auf bestehende Modelle wie das KMK-Papier der Gemischten Kommission
Lehrerbildung und das Wuppertaler Modell und zieht daraus Schliisse fiir die Einrichtung
und das Curriculum eines Ergénzungsstudiums in Hessen. (ifs)

Moua, Lea; Lindholm, Anna (2007): "Competence-building of teaching staff through
autonomous and in-service education: the CLILCOM virtual learning environment." In:
Marsh, David / Wolff, Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts — Converging Goals : CLIL in
Europe (Mehrsprachigkeit in Schule und Unterricht 6). Frankfurt/M.: Lang. 333-342.

Pickerodt-Uthleb, Erdmute / Konigs, Frank G.(2002): "'Zur fachlich addquaten didaktisch
angemessenen Reduktion befahigen und intensiver beraten — auf allen Ebenen'. Interview
mit der Leiterin des Gymnasiums Philippinum Marburg zum Thema Lehrerausbildung.”
Fremdsprachen Lehren und Lernen 31: 77-91.

Rautenhaus, Heike (2002): "Teacher students practising task-orientated foreign language
excercises." In: Claudia Finkbeiner (Hrsg.): Wholeheartedly English: A life of learning.
Festschrift for Johannes-Peter Timm. Berlin: Cornelsen: 222-234.

Rudio, Sabine (2007): "Bilinguale Lehrerausbildung fiir Vereinsschulen in Frankreich am
Beispiel von A.B.C.M.-Zweisprachigkeit." In: Geiger-Jaillet, Anemone (Hrsg.): Lehren
und Lernen in einer Grenzregion. Schwerpunkt Oberrhein: Ein Arbeitsbuch fiir Studie-
rende und Lehrende (Sprachenlernen Konkret!: Angewandte Linguistik und Sprach-
vermittlung 4). Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren. 63-71.

Schapowalow, Anatolij / Wenderott,Claus (2003): "Bilinguale Akzente fiir Deutsch als
Fremdsprache in Russland: Zur Realisierung eines Projekts zur Ausbildung von Lehrern fiir
den bilingualen Unterricht." Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung, ZFF 14/1: 87-106.
Since fall 2001 a project group, coordinated by Rupprecht S. Baur, has been working on
bilingual teaching and learning at the University of Saratow, Russia. The aim of this
project is the development of a course that envisages the training of teachers for the
bilingual teaching of geography based on the German language in Russian schools. The
contribution tries to illustrate with two examples the attempt to develop a subject-oriented
language course German as a Foreign Language as modules of a new study course. (Verlag)

Schlemminger, Gerald (2003): "Europalehramt — La filiére bilingue a 1'Ecole Supérieure de
Pédagogie de Karlsruhe." In: Eckerth, Johannes / Wendt, Michael (Hrsg.): Interkulturelles
und transkulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht. Frankfurt a.M. u.a.: Lang.
Reihe: Kolloquium Fremdsprachenunterricht. 15. 235-250.

Schlemminger, Gerald (2006): "Die Studiengidnge Europalehramt — ein Beispiel fiir Bilin-
guales Lehren und Lernen in der Lehrerausbildung." In: Schlemminger, Gérald (Hrsg.):
Aspekte Bilingualen Lehrens und Lernens. Schwerpunkt Grundschule. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren. 69-94.
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Schmid-Schonbein, Gisela (1999): "Ausbildung fiir bilinguales Lehren: Kontext Europa."

Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online] 4(2): 8 pp. (http://dbs.
schule.de/mirror/ejournal/schmid2.htm.)
Der Beitrag berichtet iiber ein multinationales Projekt, gefordert aus Mitteln der Europdi-
schen Kommission, mit dem Ziel, Ausbildungsmodule als Zusatzqualifikation fiir den
Bilingualen Sachfachunterricht zu entwickeln, und zwar fiir vier Partnerinstitutionen in
Deutschland, Frankreich, Spanien und dem UK. Die Module erstrecken sich iiber einen
Zeitraum von drei Semestern und sollen in Lehrveranstaltungen fiir Studierende der Lehr-
amter jeweils in ihrer Zielsprache unterrichtet werden, entweder an der Heimatuniversitit
oder an einer Partnerinstitution im Land der Zielsprache. Die Vorgeschichte, die Entwick-
lungsschwierigkeiten, die Inhalte der Module und die geplante Evaluation werden geschil-
dert. (Original)

Schon, Eduard (2007): "Bilinguale Zusatzausbildung im Referendariat." In: Mentz, Olivier /

Nix, Sebastian / Palmen, Paul: Bilingualer Unterricht in der Zielsprache Franzosisch:
Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen:
Narr. 41-49.
Nach einem kurzen Blick auf die Griinderjahre der bilingualen deutsch-franzosischen Ziige
in Deutschland und ihre Schwierigkeiten kommt der Autor auf die Lehrerfortbildung zu
sprechen, die notwendig wurde, weil die reguldre Lehrerausbildung lange keine Hilfe-
stellung fiir die spezifische Aufgabe des bilingualen Unterrichtens anbot. Er geht dann auf
den Beitrag der "Arbeitsgemeinschaft der Gymnasien mit zweisprachig deutsch-
franzosischem Zug in Deutschland" (AG Franz-Biling) ein und wendet sich daraufhin der
Organisation einer bilingualen Ausbildung oder Zusatzausbildung fiir Lehrer zu. Er stellt
fest, dass es keine umfassende Didaktik und Methodik fiir den bilingualen Sachfach-
unterricht gibt, und geht auf Inhalte der bilingual ausbildenden Studienseminare ein. Dabei
thematisiert er ausschlielich die Vermittlung von Gegenstianden der Geschichte. In einem
Ausblick zeigt er schlieBlich die Vorziige einer bilingualen Zusatzausbildung auf.

Simpson, Stuart (1998): "The Language Plus Programme." English Language Teaching News
35: 83-85.

Im Rahmen des Language Plus Programms bereiten sich Nicht-Fremdsprachenlehrer aus
Osterreich auf die Durchfiihrung bilingualen Unterrichts vor. Ein wichtiger Teil dieses Pro-
gramms ist der Erwerb von Unterrichtserfahrungen im englischsprachigen Ausland.

Weller, Franz-Rudolf (1996): "Fremdsprachiger Sachfachunterricht in bilingualen Bildungs-
gangen." Praxis 43/1: 73-80.
Der Beitrag umreif3t einige wichtige Aspekte und Desiderate des bilingualen Sachfach-
unterrichts an bundesdeutschen Schulen. Neben einer Diskussion um die Moglichkeiten
und Grenzen der Fremdsprachigkeit in den Sachfiachern werden die fehlende fachwissen-
schaftliche Grundlagenforschung, die immer noch bestehende Misere der entsprechenden
Unterrichtsmittel und die unzureichende Hochschulausbildung angefiihrt, die eine Vor-
bereitung der angehenden Lehrer auf die spezifischen Bediirfnisse des bilingualen Unter-
richts nicht gewéhrleisten. Zum Abschluss werden in einer Problemiibersicht thesenartig
wesentliche Forderungen an die zukiinftige Planung und Gestaltung bilingualer Bildungs-
ginge aufgelistet.

Wicke, Rainer E. (2009): "Grenziiberschreitungen: Ficheriibergreifender Unterricht in Leh-
rerfortbildung und Schule." Fremdsprache Deutsch, 40: 39-44.
Der Autor beschreibt eine Lehrerfortbildungsveranstaltung in Finnland zum Thema
"Grenziiberschreitungen - facheriibergreifender Deutschunterricht mit Musik und Kunst".
Das Thema wurde gewdhlt, weil Kunst zum einen Fremdsprachenlerner im emotionalen
Bereich besonders anspricht, zum anderen, weil Kunst niemals eindeutig ist und daher
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auch individuelle Reaktionen und Assoziationen auslost und so vielfdltige Gespréchs- und
Diskussionsanldsse schafft. Beispielhaft werden zwei Unterrichtsentwiirfe aus der
Seminarreihe dargestellt, einmal steht das Gemailde "La nuit espagnole” von Francis
Picabias im Mittelpunkt; fiir den anderen Unterrichtsvorschlag wurde das Musikstiick "On
the trail-Grand Canyon Suite” von Ferde Grofé ausgewdhlt.

Wolff, Dieter (2002): "Zur Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern fiir mehrsprachige

Bildungsginge." In: Breidbach, Stephan / Bach, Gerhard / Wolff, Dieter (Hrsg.): Bilin-
gualer Sachfachunterricht: Didaktik, Lehrer-/Lernerforschung und Bildungspolitik
zwischen Theorie und Empirie. Frankfurt/M.: Lang. 253-267.
In meinem Beitrag verfolge ich den Gedanken, dass Lehrkrifte in mehrsprachigen
Bildungsgingen eine besondere Ausbildung benétigen, die sich von herkdmmlichen uni-
versitdren Angeboten unterscheiden muss. Ich werde nach einer Bestandsaufnahme mehr-
sprachiger Bildungsginge in Deutschland und Europa die speziellen Kompetenzen und die
sich daraus ableitenden Ausbildungsbediirfnisse fiir Lehrerinnen und Lehrer beschreiben.
Abschlieend stehen die Skizze eines entsprechenden Ausbildungsangebotes sowie einige
denkbare Realisierungsmoglichkeiten einer solchen Ausbildungsstruktur. (Original)

Wolff, Dieter / Krechel, Hans-Ludwig (1997): "Lehrerausbildung fiir bilingualen Unterricht —
Das Studienangebot 'Bilingualer Unterricht' an der Bergischen Universitit — Gesamthoch-
schule Wuppertal." In: Wendt, Michael / Zydati, Wolfgang (Hrsg.): Fremdsprachliches
Handeln im Spannungsfeld von Prozef3 und Inhalt. Dokumentation des 16. Kongresses fiir
Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachen-
forschung (DGFF), Halle 4.-6. Oktober 1995. Beitrige zur Fremdsprachenforschung, Band
4. Bochum: Brockmeyer: 268-272.

8. Erfahrungen mit dem bilingualen Unterricht in anderen Lindern

8.1. Europaim Vergleich

Abali, Unal / Yildiz, Serife (2003): "Tiirkisches oder deutsches Modell? Bilinguale Schulen in
der Tiirkei und in Deutschland." Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht,
8/1: - 28 S.
Die bilingualen Schulen in Deutschland, die auch als Schulen mit bilingualem Unterrichts-
angebot bezeichnet werden, haben in der Tiirkei einen anderen Namen: Anadolu-Gymna-
sien. Auf den ersten Blick scheinen diese beiden Schulformen viele Gemeinsamkeiten auf-
zuweisen; doch in einem Punkt erstreckt sich der unauffallige Unterschied iiber die didakti-
schen Dimensionen hinaus. Durch das deutsche Modell, das derzeit in den bilingualen
Ziigen der deutschen Schulen durchgefiihrt wird, wird u.a. eine europdische Identitit gefor-
dert, wihrend das tiirkische Modell eher die Spuren einer eigenkulturellen Identitit bein-
haltet. Diese bildungspolitischen Gegensitze werden vor allem im 'bilingualen Sachfach-
unterricht' deutlich. Die deutschen Schulen bieten sozialwissenschaftliche Unterrichts-
facher in einer Fremdsprache an, wéhrend die dhnlichen Féacher in der Tiirkei nur in tiirki-
scher Sprache erteilt werden diirfen. Der Beitrag stellt die Frage, welches Unterrichts-
modell sinnvoller ist, wenn die langfristige Zielsetzung der beiden Lénder doch nicht
unterschiedlich ist: Entwicklung von Europa-Kompetenzen. (Verlag, adapt.)

Altmann, Werner (Hrsg.) (2004): Bilingualer Unterricht in Spanien und Deutschland.
Aktuelle Situation und methodische Ansdtze. Reihe: Theorie und Praxis des modernen
Spanischunterrichts, Band 5. Berlin: edition tranvia, Verlag Walter Frey.Vgl. 1.3.

Baetens Beardsmore, Hugo (2007): "The working life perspective". In: Marsh, David / Wolff,
Dieter (Hrsg.): Diverse Contexts - Converging Goals: CLIL in Europe (Mehrsprachigkeit
in Schule und Unterricht 6). Frankfurt/M.: Lang. 27-31.
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Baur, Rupprecht / Chlosta, Christoph (1998): "Beispiele aus der Grenzregion: Niederlande —
Deutschland." In: Raasch, Albert (Hrsg.) (1998): Grenzenlos durch Sprachen. Saar-
briicken: Universitit des Saarlandes: 29-36.

Dalton-Puffer, Christiane (2008): "Outcomes and Processes in Content and Language
Integrated Learning (CLIL): Current Research from Europe." In: Delanoy, Werner / Volk-
mann, Laurenz (Hrsg.): Future Perspectives for English Language Teaching (Anglistische
Forschungen 388). Heidelberg: Winter. 139-157.

Donecker, Manfred (2004): "Zur Situation des deutschsprachigen Sachfachunterrichts in
Frankreich. Zwischenbericht eines Fachberaters des Goethe-Instituts." Franzdsisch heute
35/2: 174-183.

Duverger, Jean / Maillard, Jean-Pierre (Mitarb.) (1996): L'enseignement bilingue aujourd'hui.
[Les bénéfices reconnus, Les conditions de réussite, Des exemples dans le monde, Des
volontés nouvelles en France, Enjeux et urgence]. Paris: Michel.

Fruhauf, Gianna / Coyle, Do (Hrsg.) (1996): Teaching Content in a Foreign Language.

Practice and Perspectives in European Bilingual Education. Alkmaar: Stichting Europees
Platform voor het Nederlandse Onderwijs.
Sammlung von Beitrdgen, die den Stand bilingualer Konzepte und Modelle in Europa be-
schreiben. Es gibt Landerberichte zu Osterreich, Belgien, Finnland, Deutschland, Italien,
Niederlande, Schweden, Grof3britannien. Wesentliche Merkmale der nationalen Modelle
sind am Schluss des Sammelbandes in Tabellenform dargestellt.

Martin, Edward (Hrsg) (1999): TEL2L Materials Volume 2 — Teaching Content Through a
Foreign Language. Case Studies of Current Practices in Mainstream Bilingual Education
in France, Germany, Spain, and the UK. Landau: Verlag Empirische Pddagogik.

Wolff, Dieter (2002): "Bilingualer Sachfachunterricht in Europa: Ein Uberblick." In:
Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Bilingualitit und Mehrsprachigkeit. Modelle, Projekte,
Ergebnisse. Perspektiven Englisch Heft 3. Hannover, Frankfurt: Schroedel, Diesterweg. 7-
13. Vgl.1.6.

Wolff, Dieter (2007): "Bilingualer Sachfachunterricht in Europa : Versuch eines systema-

tischen Uberblicks." Fremdsprachen Lehren und Lernen, 36: 13-29.
Content and language integrated learning (CLIL) has become enormously popular in
Europe during the last decade. Whereas in the middle of the 1990s CLIL was looked upon
as something almost exotic, nowadays this new integrated pedagogical approach has been
implemented in almost all countries of the European Union and in other European
countries as well. In his contribution the author tries to give an extensive overview of CLIL
in the European context. His survey is based on a number of recent reports, two of which
were published only a short time ago by the European Commission and the Council of
Europe. The following aspects are discussed: the countries in which CLIL has been
implemented, organisational and administrative aspects of CLIL, aims, contents,
methodology, assessment, teacher training and problems related to this new approach. At
the end of the paper the author addresses the new lifelong learning programme (LLP) of
the European Commission and what it has to offer to promote CLIL. (Verlag, adapt.)

8.2. Internationale Schulen, Europaschulen, Européische Schulen

Allendorf, Volker (1997): "Zur Entwicklung der Fremdsprachenzweige an den deutschen
Schulen im siidlichen Afrika." Der deutsche Lehrer im Ausland 44/1: 19-21.

Blithdorn, Hardarik / Recktenwald, Hans-Josef (1997): "Deutschsprachiger Fachunterricht an

Begegnungsschulen in Rio de Janeiro und Sao Paulo." Der deutsche Lehrer im Ausland
44/3:187-191.
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Die Autoren befassen sich mit der Problematik des deutschsprachigen Fachunterrichts
(DFU) in portugiesischsprachigen Klassen von Begegnungsschulen in Brasilien. Sie be-
richten von der Einrichtung einer Studiengruppe, die es sich zur Aufgabe gemacht hat, Ein-
fithrung und Ausbau von DFU an den beteiligten Schulen zu fordern, Konzepte und Mate-
rialien fiir DFU zu erstellen und die Lehrplanentwicklung vorzubereiten.

Borschel, Edmund (2007): "Deutsch-englisch bilingualer Unterricht im Westen Kanadas.

Bilanz und Perspektiven staatlicher Schulprogramme." Deutsche Lehrer im Ausland
54/1: 38-44.
An den offentlichen Schulen Kanadas existieren zahlreiche bilinguale Programme, mit
denen das Ziel verfolgt wird, die Vielfalt der Sprachen und das kulturelle Erbe der
Einwanderer zu erhalten. Der Autor gibt zunichst einen historischen Uberblick iiber die
Entstehung und Entwicklung der "deutsch-bilingualen Programme" in Edmonton, Calgary
und Winnipeg. Anschlieend beschreibt er eingehender den organisatorischen Rahmen und
die Unterrichtskonzeption von Edmonton, die u.a. eine aktive Beteiligung nicht nur von
Lehrenden, sondern auch von Eltern vorsehen. (ifs)

Collas-Viehbacher, Marie-Reine (1997): Lanmi, notre village. Berlin: Berliner Institut fiir
Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulentwicklung. Vgl. 4.6.1

Doyé, Peter (2002): "Europiische Projekte zur bilingualen Erziehung in der Schule." In:
Finkbeiner, Claudia (Hrsg.): Bilingualitit und Mehrsprachigkeit. Modelle, Projekte,
Ergebnisse. Perspektiven Englisch Heft 3. Hannover, Frankfurt: Schroedel, Diesterweg.
52-58. Vgl.1.1.

Ficke, Christiane (2007): "Sprachliche Bildung und zweisprachige Erzichung. Uberlegungen
zum Partnersprachenmodell der Staatlichen Europa-Schule Berlin (SESB)." In: Elsner,
Daniela / Kiister, Lutz / Viebrock, Britta (Hrsg.): Fremdsprachenkompetenzen fiir ein
wachsendes Europa: Das Leitziel "Multiliteralitit (Kolloquium Fremdsprachenunterricht
31). Frankfurt/M.: Lang. 241-256.

Gohlich, Michael (1998): "Partnersprache, Interkulturalitdt, Schulentwicklung. Zu Konzep-
tion und Praxis der Staatlichen Europaschule(n) Berlin." Interkulturell 2-3: 107-126.
Ein hoffnungsvoller Versuch, Zweisprachigkeit und Interkulturalitéit bei eingesessenen und
zugewanderten Kindern, noch dazu bei unterschiedlichen Sprachstandvoraussetzungen in
der gleichen Lerngruppe, zu entwickeln und zu fordern, stellt die Staatliche Europaschule
Berlin mit ihren verschiedenen, zweisprachigen Standorten dar. Der Autor legt die
Konzeption und die Probleme dar und nimmt Abschied von der Vorstellung, Kinder ver-
schiedener Sprachen im Grundschulalter zusammenzubringen, reiche aus. Auch fiir diesen
Bereich muss seiner Ansicht nach eine angemessene Didaktik entwickelt werden.

Griéfe-Bentzien, Sigrid (2002): "Zur Entwicklung bilingualer Sprachféhigkeiten am deutsch/
italienischen Standort der StaatlichenEuropa-Schule Berlin (SESB)." In: Melde, Wilma /
Raddatz, Volker (Hrsg.): Innovation im Fremdsprachenunterricht. 1. Offene Formen und
Friihbeginn. Frankfurt/M: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 9). 95-108.

Haas, Ludwig (2002): "Schola Europaea — Die Europédische Schule. Beispiel: Die 15-
Nationen-Schule in Luxemburg. Das padagogische Mini-Europa; Der journalistische
Versuch einer Beschreibung eines europdischen Schulsystems." Die Bayerische Realschule
47/7:19-24.

Héloury, Michele / Doring, Estelle / Marson, Christine (1996): Themenbereich: Eine gemein-
same Mahlizeit. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulent-
wicklung.

Der Beitrag behandelt einen Baustein aus einer Reihe von Unterrichtsmaterialien, die an
verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-Schule Berlin entwickelt wurden.
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Kielhofer, Bernd (2004): "Strukturen und Entwicklungen bilingualer Sprachféhigkeiten in der
zweisprachigen Grundschule — eine Evaluation an der Berliner Europa-Schule Judith
Kerr." Neusprachliche Mitteilungen 57/3: 168-176. Vgl. 6.

Lauer, Joachim (1998): "Deutsche schulische Arbeit im Ausland." Schulverwaltung. Ausgabe

Nordrhein-Westfalen 9/6-7: 184-187.
Nach einem geschichtlichen Uberblick zur Tradition des deutschen Auslandsschulwesens
werden die Zielvorstellungen beim Neuaufbau nach dem Krieg beschrieben. Bei den Aus-
landsschulen unterscheidet man deutschsprachige Schulen mit deutschem Schulziel und
zweisprachige Schulen mit bikulturellem Schulziel.

Liepe, Anneliese (1996): "Die 'Staatliche Europa-Schule' in Berlin (SESB)." In: Kubanek-
German, Angelika (Hrsg.): Immersion — Fremdsprachenlernen — Primarbereich. Miin-
chen: Goethe-Institut: 191-199.

Liepe, Anneliese / Schubert, B. (1997): Monets Garten — Malen wie die groffen Meister. Ein
Kunstprojekt in der Staatlichen Europaschule. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und
-weiterbildung und Schulentwicklung. Vgl. 3.6.1

Lleonart-Orri, Josefina / Stotzka, Wilfried (1996): Themenbereich: Erstlesen und -schreiben
fiir Kinder spanischer Muttersprache. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiter-
bildung und Schulentwicklung. Vgl. 5

Misch, Nando (1998): "Zielsprache als Partnersprache." In: Bundesverwaltungsamt / Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen (Hrsg.): Probleme und Moglichkeiten des bilingualen Un-
terrichts in Polen. Dokumentation der Tagung in Krokowa & Danzig, 6.-9.6.1998: 21-44.

Neukirchen, Gunilla / Rauchfuf3, Dieter (2001): "Das Potsdamer Europagymnasium Herman-
von Helmholtz. Der bilinguale Zweig — Chancen und Grenzen." Schulverwaltung. Aus-

gabe Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen und
Berlin 11/4: 124-129.

Overkott, Lysiane / Heloury, Michele (1997): Themenbereich: Une tradition populaire: la
galette. Berlin: Berliner Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung und Schulentwicklung.
Bei der vorliegenden Ver6ffentlichung handelt es sich um einen Baustein aus einer Reihe
von Unterrichtsmaterialien, die an verschiedenen Standorten der Staatlichen Europa-
Schule Berlin entwickelt wurden.

Schleif, Susanne Katharina (2007): "Deutschunterricht an deutschen Auslandsschulen —
Konzepte und Lehrerfrage." Deutsche Lehrer im Ausland 54: 75-80.
Kurzreferat: An deutschen Hochschulen gibt es verschiedene Moglichkeiten, Deutsch fiir
das Lehramt zu studieren. Fiir den Deutschunterricht an deutschen Auslandsschulen
kommen daher auch verschieden ausgebildete Lehrer in Frage: Deutsch-als-Muttersprache-
Lehrer (DaM), Deutsch-als-Fremdsprache-Lehrer (DaF), Deutsch-als-Zweitsprache-Lehrer
(DaZ). In dem Beitrag wird der Frage nachgegangen, welche Ausbildung am besten auf
den Unterricht im Ausland vorbereitet und auf welche Weise die verschiedenen
Konzeptionen miteinander verbunden werden kénnen. Zudem wird auf die Notwendigkeit
der Kooperation zwischen DaF- und bilingualem Sachfachunterricht hingewiesen.

Schwarz, Dagobert (2001): "'Du hast das Recht, grenzenlos zu denken!' Unsere Europaschule
— praktische Erfahrungen eines Schulleiters." Schulverwaltung. Ausgabe Brandenburg,
Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen und Berlin 11/6: 220-
224.

Sommer, Winfried (2002): "'Deutsche Schulen auf dem Weg zu einem européischen Leitbild'.
Vorstellung der Kopernikusschule Freigericht anlédsslich der Tagung der Evangelischen
Akademie Loccum vom 17.-19. Mérz 2000." Blickpunkt Schulleitung. Impulse. Hannover:
SLVN. 367-376.
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Die genannte Schule ist eine kooperative Gesamtschule und eine der hessischen
Europaschulen. Der Autor berichtet iiber die Entwicklung zur Europaschule: Es wurden die
Fachcurricula aktualisiert, ein internationales Netzwerk zu vielen ausliandischen Schulen
aufgebaut, das Unterrichtsangebot durch bilinguale Ziige und 'Europaklassen’ weiter-
entwickelt und als besondere Angebote Auslandsbetriebspraktika und Dritte-Welt-Projekte
eingefiihrt. AbschlieBend wird die Ubertragbarkeit des beschriebenen Konzepts diskutiert.

Spaniel-Weise, Dorothea (2007) : "Bilinguale-binationale Bildungsgédnge im ostséchsichen
Grenzraum." In: Elsner, Daniela / Kiister, Lutz / Viebrock, Britta (Hrsg.): Fremdsprachen-
kompetenzen fiir ein wachsendes Europa. Das Leitziel Multiliteralitit. Frankfurt: Lang.
269-284.

Sukopp, Inge (2005). Bilinguales Lernen an der Staatlichen Europa-Schule Berlin: Konzep-
tionen, Sprachen, Unterricht. Berlin: Landesinstitut fiir Schule und Medien (LISUM).

Tesch, Felicitas (2002): "Bilingualer Sachfachunterricht: Eine Gegeniiberstellung der Staat-
lichen Europaschule Berlin mit bilingualen Ziigen an der Oberstufe." In: Kriick, Brigitte /
Loeser, Kristiane (Hrsg.): Innovationen im Fremdsprachenunterricht. 2. Fremdsprachen
als Arbeitssprachen. Frankfurt/M.: Lang (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 14). 75-84.

Valkema, Insa (2009): "Der Fremdspracherwerb an der Staatlichen Europa-Schule Berlin aus

neurolinguistischer Sicht." In: Caspari, Daniela / Hallet, Wolfgang / Wegner, Anke /
Zydatifl, Wolfgang (Hrsg.): Bilingualer Unterricht macht Schule: Beitrige aus der Praxis-
forschung (Kolloquium Fremdsprachenunterricht 29). 2., durchgesehene Auflage.
Frankfurt/M.: Lang. 147-159.
Evaluationsstudien zur Staatlichen Europa-Schule Berlin (SESB) belegen, dass der Fremd-
sprachenerwerb an diesem Schultyp im Vergleich zu herkdmmlichem Fremdsprachen-
unterricht iiberaus erfolgreich ist: Alle Lerner erreichen ein Kompetenzniveau, das weit
tiber dem liegt, was im Schnitt an Regelschulen erreicht wird. In dem Beitrag werden
zentrale neurolinguistische Erkenntnisse zum Fremdsprachenerwerb als Erkldrung dafiir
angefiihrt, warum das Spracherwerbskonzept der SESB so erfolgreich ist. (Verlag, adapt.)

Vences, Ursula (1997): "Staatliche Europa-Schule Berlin. Wo Kinder in zwei Sprachen

lernen: Deutsch und Spanisch." Hispanorama 78: 119-127.
Die Autorin stellt die Initiative zur Einrichtung deutsch-spanischer Grundschulen in Berlin
vor. Sie berichtet generell iiber die Unterrichtskonzeption sowie iiber die Ausgangslage an
einer konkreten Schule, {iber Probleme vor Beginn und wéhrend des Schulversuchs sowie
iber die Umsetzung des Europagedankens innerhalb des Unterrichts. Dariliber hinaus
werden einige Beispiele fiir spielerisches Sprachenlernen in Form von Gedichten, Rétseln
und Spielen gegeben.

Wittenbrock, Rolf (2007): "Die deutsch-franzosischen Gymnasien: binationale Fundamente

und bikulturelle Strukturen zwischen nationalstaatlichen Relikten und europdischen Per-
spektiven." In: Mentz, Olivier / Nix, Sebastian / Palmen, Paul (Hrsg.): Bilingualer Unter-
richt in der Zielsprache Franzésisch : Entwicklung und Perspektiven (Giessener Beitrige
zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen: Narr. 275-292.
Der Autor zeigt zundchst historische Entwicklungslinien der deutsch-franzdsischen
Gymnasien (DFG) auf, deren Griindung Anfang der sechziger Jahre des 20. Jahrhunderts
begann. Daraufhin wendet er sich Elternerwartungen und Schiilerprofilen zu. Die Wahl der
Eltern fiir ein DFG fiihrt er u. a. auf dessen anspruchsvolles Leistungsprofil zuriick. Der
Autor behandelt weiterhin das Bildungsangebot der Schulen, stellt die Organisation der
Oberstufe dar und thematisiert den partnersprachlichen und integrierten Unterricht als
besondere Organisationsformen am DFG. In einem Ausblick zeigt er Gefahren auf, denen
das DFG ausgesetzt ist, da es stets von der politischen Willensbildung in beiden Landern,
Deutschland und Frankreich, abhéngig ist.
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Woick, Martine (1996): Themenbereich: La tour Eiffel. Berlin: Berliner Institut fir Lehrer-
fort- und -weiterbildung und Schulentwicklung. Vgl. 4.6.1

Zydati3, Wolfgang (1997): "Umrisse eines Spracherwerbskonzepts fiir den zweisprachigen
Unterricht bilingualer Lerngruppen in der Berliner Grundschule. Gutachten fiir den Schul-

versuch der 'Staatlichen Europa-Schule Berlin'." Senatsverwaltung fiir Schule, Jugend und
Sport, Stokower Str. 133, 10407 Berlin (Postanschrift).

Zydatif, Wolfgang (2000): "Hypothesen zur bilingualen Sprachkompetenz — Implikationen

fiir ein Spracherwerbskonzept im zweisprachigen Unterricht der Primarstufe." In: Helbig,
Beate / Kleppin, Karin / Konigs, Frank G. (Hrsg.): Sprachlehrforschung im Wandel. Beitrdge
zur Erforschung des Lehrens und Lernens von Fremdsprachen. (Festschrift fir Karl-
Richard Bausch zum 60. Geburtstag). Tiibingen: Stauffenburg. 241-254.
In Berlin gibt es seit dem Schuljahr 1993/94 den Schulversuch der 'Staatlichen Europa-
Schule Berlin' (SESB), dessen Ziel die integrierte Erziehung bilingualer Lerngruppen bei
durchgehend zweisprachigem Unterricht ist. Beginnend mit der Vorschule erfahren die
Kinder im Sinne einer Teilimmersion eine zweisprachige schulische Sozialisation. In
diesem Zusammenhang beschéftigt sich der Beitrag mit den Wechselbeziehungen zwi-
schen dem Sprachkoénnen in den beiden Sprachen und der mehr oder weniger erfolgreichen
schulischen Entwicklung eines 'zweisprachigen' Kindes und skizziert ein Spracherwerbs-
konzept fiir die SESB. (ifs)

8.3. Européische Lénder

Abuja, Gunther (1999): "Die Verwendung einer Fremdsprache als Arbeitssprache: Charakte-

ristika 'bilingualen' Lernens in Osterreich." Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachen-
unterricht [Online] 4(2): 14 pp. (http://dbs.schule.de/mirror/ejournal/abuja2.htm.)
Der vorliegende Beitrag soll einen Kurziiberblick zur Entwicklung des Einsatzes einer
Fremdsprache als Arbeitssprache in Osterreichischen Schulen geben. Neben der Vorstel-
lung der Konzeption und der wichtigsten Charakteristika des Arbeitssprachen-Unterrichts
wird versucht, Problembereiche und Chancen dieses Konzeptes des 'bilingualen' Lernens
aufzuzeigen. Dabei kommen Lehrerbildung und Fragen der Unterrichtsmaterialien ebenso
zur Sprache wie Fragen zur zukiinftigen Entwicklung dieses Ansatzes. (Original, adapt.)

Andersen, Jan Espen (1997): "Bilingual education in secondary schools: learning and teaching
non-language subjects through a foreign language." Sprdk og sprakundervisning 30/3: 22-25.
Der Autor beschreibt seine Erfahrungen mit bilingualem Unterricht in Norwegen und den
damit verbundenen Problemen der Materialsuche und Unterrichtsgestaltung. Ferner
berichtet er iiber einen von ihm besuchten Workshop zu diesem Thema in Luxemburg.

Arkossy, Katalin (2009): "Integriertes Sprachen- und Fachlernen auf Deutsch: Lehrerausbil-
dung fiir das Fach Geschichte in Ungarn." Fremdsprache Deutsch 40: 35-38.
Hervorgerufen durch die starken Veranderungen innerhalb Europas und dem dadurch
gewachsenen Bedarf an Sprachenkenntnissen werden in Ungarn in einem Zusatzstudien-
gang Lehrer fiir den deutschsprachigen Fachunterricht in Geschichte ausgebildet. Das
Curriculum umfasst dabei Linguistik, Methodik-Didaktik und Sprachpraxis. Die Autorin
stellt verschiedene Projekte vor, die im Rahmen der bilingualen Lehrerausbildung statt-
gefunden haben.

Baur, Rupprecht / Bicker, Iris (1996): "RuBland auf dem Weg zur bilingualen Schule."
Informationen Deutsch als Fremdsprache 5: 570-580.

Baur, Rupprecht / Wenderott, Claus (1999): "Perspektiven bilingualen Lernens in Russland."
Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online] 4(2): 16 S. (http://dbs.
schule.de/mirror/ejournal/baur2.htm.)
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Ein wesentliches Argument fiir die Entwicklung bilingualen Lehrens und Lernens ist, dass
aufgrund der zunehmenden politischen und wirtschaftlichen Integration Europas die Kennt-
nis von Fremdsprachen — und zwar auf dem Niveau der Fahigkeit, tiber fachliche Inhalte zu
kommunizieren — eine Schliisselqualifikation wird bzw. schon ist. Dies gilt auch fiir die
Staaten Osteuropas. Der Beitrag skizziert (auf dem Hintergrund der Erfahrungen in Deutsch-
land), welche Elemente zur Etablierung bilingualen Lehrens und Lernens in Russland ent-
wickelt werden miissten — in der Lehrerausbildung an den Hochschulen, in der Unterrichts-
praxis, im Bereich spezifischer Lehr- und Lernmaterialien fiir beide Ebenen. (Original)

Berthoud, Anne-Claude / Gajo, Laurent (1998): "Formation des enseignants et éducation
bilingue en Suisse. Rapport national présenté au Conseil Européen des Langues." Bulletin
suisse de linguistique appliquée 67: 125-151.

Bierbaumer, Peter / Gorog, Imelda / Rauch-Kovatschitsch, Christa (1996): Offentliche bilin-
guale Schule der 10-14jdhrigen. Ein Modell. FWF Projekt, Juli 1992 — Juli 1994 (For-
schungsbericht). Graz: Karl-Franzens Universitit Graz, Institut fiir Anglistik.

Brohy, Claudine (1996): "Expériences et projets bilingues dans les écoles en Suisse." (Paral-
leltitel:) Zweisprachige Modelle und Projekte an Schweizer Schulen = Esperienze e
progetti bilingui nelle scuole svizzere = Experientschas e projects bilings en las scolas
svizras. APEPS, 1 Vol., mehrere Zéhlungen.

Brohy, Claudine (2001): "Generic and/or specific advantages of bilingualism in a dynamic
plurilingual situation: The case of French as official L3 in the school of Samedan
(Switzerland)". Journal of Bilingual Education and Bilingualism 4/1: 38-49.

Brohy, Claudine (2004): "Mehrsprachige Schulen fiir ein mehrsprachiges Land: bilinguale

Schulen in der Schweiz." In: Bonnet, Andreas / Breidbach, Stephan (Hrsg.): Didaktiken im
Dialog. Konzepte des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht.
Frankfurt/M.: Lang. 31-45.
Inmitten von Nationalstaaten gelegen hat die offiziell viersprachige Schweiz mit ihren
sieben Millionen Einwohnerinnen und Einwohnern eine spezifische Sprachenpolitik, die
natiirlich in der Schulsprachenpolitik ihren Niederschlag findet. Dazu gehdren seit langem
der Fremdsprachenunterricht und bilinguale Schulen, die es in den verschiedensten
Varianten gibt. Bilinguales Lernen wird in der foderalistischen Schweiz mit ihren 26
Kantonen sehr unterschiedlich umgesetzt. Dabei kommen alle géngigen Modelle mit ihren
Variablen zum Tragen: frither und spéter Beginn, intensive und sehr partielle Immersion,
obligatorische und fakultative Teilnahme. Zu den unterschiedlichen Ausgangssprachen
kommen noch verschiedene Zielsprachen und ein harter Konkurrenzkampf zwischen den
Landessprachen und Englisch. Als zusétzliche Elemente kommen die Herkunftssprachen
der Migranten (20 Prozent der Wohnbevélkerung) und die deutschschweizer Diglossie, die
vor allem der frankophonen Region Kopfzerbrechen bereitet. Langsam setzt sich die
Auffassung durch, dass die bilingualen Modelle begleitet und evaluiert werden und dass
die Lehrpersonen auf diese Unterrichtsart addquat vorbereitet werden miissen. Forschungs-
resultate werden verfligbar, und Lehrkréfte werden allméhlich auf diese Herausforderung
vorbereitet, insbesondere an den neuen Péddagogischen Hochschulen und in Weiter-
bildungsveranstaltungen. Allgemein bleibt aber der Stellenwert dieses Ansatzes in der
Schweizer Bildungslandschaft bescheiden. (Original, adapt.)

Brohy, Claudine (2006): "L’enseignement bilingue en Suisse. Ubi es, quo vadis?" Baby-
lonia 2: 14-16.

Der Beitrag liefert einen Uberblick iiber die gegenwirtigen und zukiinftigen Heraus-
forderungen, die an den zwei- und mehrsprachigen Unterricht in der Schweiz gestellt
werden. Die Autorin stellt fest, dass der Immersionsunterricht eine effektive Unterrichts-
methode ist, allerdings blieben Immersionsklassen in Bezug auf die produktiven Fahig-
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keiten (Lesen und Schreiben) im Vergleich zu monolingualen Klassen hinter den
Erwartungen zuriick. In diesem Zusammenhang spricht sich die Autorin dafiir aus, die
Unterschiede in den Funktionsweisen des bilingualen und des monolingualen Modells zu
untersuchen. Abschliefend fasst sie zusammen, welche Punkte bei der zukiinftigen Ent-
wicklung des Immersionsunterrichts in der Schweiz bedacht werden sollten. (ifs)

Biirgi, Heidi (2009): "Zweisprachiges Lernen an drei Gymnasien in der Schweiz: Ziele, Auf-

wand und Ertrag." In: Ditze, Stephan-Alexander / Halbach, Ana (Hrsg.): Bilingualer Unter-
richt (CLIL) im Kontext von Sprache, Kultur und Multiliteralitit. Frankfurt/M.: Lang. 187-
201.
Die vorliegende Studie begleitete drei teilimmersive Pilotprojekte an drei verschiedenen
Gymnasien in der Schweiz. Die drei Pilotprojekte orientierten sich an den staatlichen
Vorgaben und wurden zum grofiten Teil durch die Lehrerschaft initiiert. Sie sind deshalb
gute Beispiele fiir echte Schulentwicklung. Die Studie zeigt die Entwicklung der Projekte
iiber einen Zeitraum von zwei bzw. drei Jahren auf, und dokumentiert unter anderem die
Sprachbiographie der Lernenden, ihre Zufriedenheit mit dem Immersionslehrgang und den
Aufwand, den die Schiilerinnen und Schiiler fiir das Projekt leisten. Aulerdem wurde der
Einfluss, den die Immersion auf den Spracherwerb der Lernenden hat, untersucht. Dazu
wurde an jeder Schule auch eine Regelklasse (Kontrollgruppe) getestet. Erwartungsgemal
sind die Resultate der Immersionsschiilerinnen und -schiiler in den Englischtests besser als
die ihrer Kolleginnen und Kollegen aus den Regelklassen. Es zeigte sich zudem, dass die
Lernenden im Lehrgang mit dem groBtmdoglichen Immersionsanteil auch die grofiten
Fortschritte in Englisch erzielten. (Verlag, adapt.)

Deutsch, Bettina (2009): "Die sections européennes in Frankreich — ein Weg zum intensiven

Fremdsprachenlernen fiir alle? " Franzdsisch heute, 40/ 1: 44-48.
Die Autorin stellt in ihrem Beitrag Ziele und Konzepte der sections européennes in
Frankreich vor. Die Einrichtung dieser sections soll dazu dienen, das Fremdsprachenlernen
zu intensivieren. Eine section beginnt i. d. R. in der classe de quatriéme mit zwei Stunden
zusitzlichem Sprachunterricht. Spéter, in der classe de seconde wird ein Sachfach in der
jeweiligen Fremdsprache der Sektion (zwei Stunden wdchentlich) zusétzlich zu dem
muttersprachlichen Unterricht in diesem Sachfach unterrichtet.

"L'enseignement bilingue. L'enseignement des langues dans les écoles valaisannes: d'hier a
aujourd'hui." [Dossier] Résonances (1998)/7: 36-41.
Contient: Role précurseur du Valais dans I'enseignement bilingue; De l'immersion précoce
a l'immersion tardive; Organisation du travail en duo dans les communes valaisannes;
Introduction de l'enseignement bilingue au degré secondaire et tertiaire; Gestion des
langues en classe; Formation des enseignant[e]s et matériel didactique; L'évaluation et
I'accompagnement scientifique; Regards vers les autres cantons romands et le Tessin;
Modeles pédagogiques pour demain.

Elmiger, Daniel; Naf, Anton (2009): "Die zweisprachige Maturitét : Ein vielversprechendes
Experimentierfeld." Babylonia 2: 57-61.
Die sogenannte Zweisprachige Matura [Schweiz] erfreut sich zunehmender Beliebtheit.
Seit den Neunzigerjahren hat sich diese Art von Ausbildungsgang auf der Sekundarstufe zu
einem vielversprechenden Experimentierfeld entwickelt. In dem Beitrag werden For-
schungsergebnisse aus einer dreijéhrigen Longitudinalstudie an zwei Westschweizer
Gymnasien anhand von neun Leitfragen kurz dargestellt. Es geht u. a. um die Frage, was
man sich unter dem Begriff "zweisprachigem Unterricht" vorzustellen hat, welche
Sprachkompetenzen mit einem bilingualen Lehrgang erreicht werden kdnnen, wie der
Ausbildungsgang von Lehrpersonen und von den betroffenen Schiilerinnen und Schiilern
wahrgenommen wird, mit welchen Kosten er verbunden ist, welche Unterschiede beim
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Sachfacherwerb festgestellt werden konnen und fiir welche Schiiler/-innen sich ein
zweisprachiger Lehrgang eignet. Fiir den Schweizer Kontext besonders interessant ist die
letzte Frage, bei der es darum geht, welche Sprache fiir den bilingualen Ausbildungsgang
gewihlt werden soll. (Verlag, adapt.)

Geiger-Jaillet, Anemone (2004): "Didaktisch-methodische Grundprinzipien des bilingualen
Unterrichts im Elsass." Franzésisch heute 35/2: 154-165.
Neben bildungspolitischen Hintergriinden und Aspekten der Lehrerausbildung werden ins-
besondere methodisch-didaktische Grundprinzipien bilingualen Unterrichts (deutsch/fran-
z06sisch) im Elsass besprochen. Hier geht es um sechs Prinzipien: Friiherwerb,
pddagogische Kontinuitdt, Freiwilligkeit, 'Ein Lehrer — eine Sprache', die Gleichwertigkeit
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zweiten Nationalsprache kulturelle Vorurteile tiberwinden helfen kann. (Verlag, adapt.)

Muller, Isabelle (1998): "'Sections européennes”: bilingualer Bildungsgang in Frankreich."

Der mathematische und naturwissenschaftliche Unterricht 51/5: 259.
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eine Dynamik von neuer Qualitit in Gang zu setzen. Beim Aufbau des PASCH-Netz-
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Partnerschulen in einen innovativen, methodisch-didaktischen Diskurs einzubinden und
Expertise zu schaffen. (Verlag)
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Ausgangspunkt der Darlegungen ist der natiirliche Spracherwerb des Deutschen in den
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stellt die Autorin Aufgaben und Texte aus polnischen Lehrwerken vor.



Autorinnen und Autoren

Bach, Prof. Dr. Gerhard
Universitdt Bremen, FB 10, Postfach 330440, 28334 Bremen
gbach@uni-bremen.de

Biederstidt, Wolfgang
Eichendorff-Realschule, Dechenstraf3e 1, 50825 Koln
biederstaedt.cichendorff@netcologne.de

Breidbach, Prof. Dr. Stephan
Humboldt Universitdt Berlin, Phil. Fak. II, Unter den Linden 6, 10099 Berlin
stephan.breidbach@staff.hu-berlin.de

Butzkamm, Prof. Dr. Wolfgang
Meischenfeld 74, 52076 Aachen-Kornelimiinster
info@fremdsprachendidaktik.de

Liitge, Prof. Dr. Christiane

Universitdt Mainz, Department of English and Linguistics — Fachdidaktik
Jakob-Welder-Weg 18, 55099 Mainz

luetge@uni-mainz.de

Niemeier, Prof. Dr. Susanne
Universitit Koblenz, FB 2, Postfach 201602, 56070 Koblenz
niemeier@uni-koblenz.de

Osterhage, Sven
Hermann-Bose Gymnasium Bremen, Hermann-Bose-Strafe 1-9, 28209 Bremen
sven.osterhage@web.de

Priifer, Katharina
Universitdt Bremen, FB 10, Postfach 330440, 28334 Bremen
kpruefer@uni-bremen.de

Rautenhaus, Prof. Dr. Heike
Westfalenweg 8, 26209 Hatten
heike.rautenhaus@arcor.de

Thiirmann, Dr. Eike
Landesinstitut fiir Schule / Qualititsagentur, Paradieser Weg 64, 59494 Soest
Eike. Thuermann@mail.Ifs.nrw.de

Vollmer, Prof. Dr. Helmut
Universitdt Osnabriick, FB 7, Postfach 4469, 49034 Osnabriick
hvollmer@uni-osnabrueck.de

Wolff, Prof. Dr. Dieter
BUGH Wuppertal, FB 4, GauBstr. 20, 42097 Wuppertal
wolff.dieter@t-online.de



Kolloquium Fremdsprachenunterricht

Herausgegeben von Gerhard Bach, Daniela Caspari, Volker Raddatz,
Nicola Wurffel und Wolfgang Zydati

Die Erforschung von Fremdsprachenunterricht bedeutet, der Interdependenz der beteiligten For-
schungsfelder, Forschungsmethoden, Wissenschaftsbereiche und Praxisdimensionen Rechnung zu
tragen. KFU publiziert Tagungsdokumentationen sowie einschlagige Monographien, Dissertationen
und Habilitationsschriften aus folgenden fremdsprachendidaktischen Forschungsgebieten: Mehrspra-
chigkeitsforschung, Fremdsprachenlehr- und -lernforschung, Fremdsprachendidaktiken aller Schul-
sprachen, interkulturelle Padagogik, Multiliteralitdtsforschung, bilingualer Unterricht, computergestiitz-
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